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Der Weg
zum Herzen
der Heimat

Grundsdtzliches zum
Heimatkunde-Unterricht

von Jakob Wahrenberger,
Rorschach

Haus in S-chanf

Einleitung

Die Forderung des heimatkundlichen Unterrichtes ist alt und seit Jahr-
zehnten anerkannt. Heute kann es sich nicht mehr darum handeln, die Heimat-
kunde zu fordern. Es ist aber moglich, sie zu fordern, und es ist unsere Aufgabe,
einen Weg zu suchen, der den bestmiglichen Erfolg u'r-pru‘ht Die vorliegende
Arbeit bedeutet einen Versuch zur Lmuntr dieser Aufgdbe, in dem Sinne, daB
sie neben das Wissen um die hf_-.mmtlmhen Erscheinungen und Gegebenheiten
auch das Verstehen stellt.

In einer Arbeit, die sich an die Lehrerschaft eines so vielgestaltigen Kantons
wie Graubiinden wendet, ist es nicht moglich, eine Art Musterbeispiel zu bieten,
das einfach auf die einzelnen Spezialfille abgewandelt werden kann. So muf
ich mich auf grundsiitzliche Fragen beschrinken, die fiir die Arbeiten im eigenen
erkunmkreh als Grundlage dienen kionnen, sofern sie Anerkennung finden.

che Heimat ist von (ler andern irgendwie verschieden. Jede Heimat will
erforscht sein, und nur wer sich diese Miihe nicht erspart, wird einen Weg
finden, der zum Ziele fiihrt. Jeder Weg ist gut, wenn er das Ziel erreicht, wenn
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er Begeisterung zu wecken vermag. Begeisterung fiir die eigene Scholle, Begei-
sterung fiir alles Leben in seinem Wandel, das sich auf ihr abspielt. Dann wird
uns der Boden, auf dem wir wachsen, mehr sein als nur Schauplatz eines kurzen
Menschenlebens. Durch griindliche Kenntnisse wird er uns zum Raume werden,
in dem wir daheim sind, ehen zur Heimat.

Es ist notig, dal wir uns in unserer so schnellebigen Zeit auf das besinnen,
aus dem wir geworden sind. Es ist die Besinnung, die uns sagt, dal wir vom
Erbe unserer Viter zehren, der Einzelne wie die Gemeinschaft; die Besinnung,
die uns sagt, dal} auch wir nichts als ein Zweiglein an einem Baume bedeuten,
am Baum, der griint und wichst, von Zeit zu Zeit seine Friichte triagt und schliel3-
lich stirbt — und doch weiterlebt durch seine Friichte. Es ist die Besinnung,
die uns klein und bescheiden werden liafit und uns doch nicht entmutigt, weil
uns bewulit wird, an welch groller Verantwortung wir mitzutragen haben.

Durch diese Betrachtungsweise erwacht die Achtung vor dem, was vor uns
schon war, dessen Erben wir sind. Wo aber die Achtung Platz gefunden hat,
ist die Liebe nicht mehr weit. Wenn es uns gelingt, dem jungen Menschen
seine Heimat so zu zeigen, dal} er mehr darin sieht als nur Berg und Tal, Baum
und Strauch, Hiitten und Paliste, dal} er sie als ein Wesen zu erkennen ver-
mag, das ihm nicht nur Wohnplatz und Arbeitsstitte mit hunderterlei Qualen
und Noten ist, wenn er erkennt, dal} ihn die Heimat in ihrer ganzen Entwick-
lung in historischer und naturhistorischer, in kultureller und wirtschaftlicher
Hinsicht in héchstem Mafle beeinfluf3t, dal} sie sogar sein inneres Leben zu modeln
vermag, wird ithm schliefSlich die Erkenntnis erwachen, daf3 er und die Heimat
zusammengehoren und eins sind wie Berg und Tal, wie Mutter und Kind. Dann
wird die Liebe zur Heimat nickt aushleiben kénnen. Diese zu wecken ist
eines der hohen Ziele des heimatkundlichen Unterrichtes. Wir miochten unsere
Jugend zu Miénnern und Frauen erziehen, denen die Heimat etwas bedeutet,
wofiir es sich lohnt, Leib und Gut einzusetzen, Wir mochten sie hinfithren zur
Heimat, damit sie einen Platz finden, auf dem sie Wurzel schlagen kiénnen,

damit sie Halt und Haltung bekommen und das Gefiihl des Gel}urgenseins, das
Gefiihl, dal} sie daheim sind.

Die Aufgabe des heimatkundlichen Unterrichtes

Die Aufgabe eines jeden guten Unterrichtes ist die Aufgabe der Lehre und
der Erzichung. Wenn unsere Zeit der Erzichungsschule ruft, so mag dies einer-
seits als Ausgleich zur bloflen Lernschule aufgefafit werden, die aber wohl
kaum noch irgendwo besteht; anderseits wird dadurch betont, welch grofle Be-
deutung der Erziehung zukommt. Dabei diirfen wir unter guter Erzichung nicht
nur die drillmiaBige Vermittlung guter Gewohnheiten verstehen, sondern ein
Handeln auf Grund der Kenntnis dessen, was gut und wahr ist, das dann aller-
dings zur Gewohnheit werden kann. Der Weg solider Charakterbildung fiihrt
iiber die Lehre. Es wire falsch, an die Stelle der reinen Lernschule, der ein-
seitigen Bildung des Verstandes, die einseitigce Bildung des Gemiites und des
Herzens zu stellen. Eine vertiefte Charakterbildung wird nur miglich sein durch
eine griindliche, vertiefte Geistesbildung. Hiiten wir uns also, nur erziehen zu
wollen. Dies hieB3e in die Luft bauen. Jedes Ziel der Lehre sei auch das der Er-
zichung. Jede MiBlachtung dieser Harmonie zwischen Kenntnis und Erkenntnis
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Am Inn bei Zuoz. Links der eingedimmte Inn. Rechts Altwasser des alten Innlaufs,
im Hintergrund Albula-PaBliicke, Piz Ott, Piz Julier und Piz Lagrev.

fiihrt zu einer Scheinkultur, wie sie sich duBert in bloBem Wissen einerseits und
in blinder Autorititsgefolgschaft anderseits.

Dieser allgemein giiltigen Forderung hat sich auch der heimatkundliche
Unterricht unterzuordnen. Auch er wecke letzten Endes Erkenntnisse. Dann
wird er zur Erziehungsfrage, eben zu dem, was jeder Unterricht sein sollte.

Was ist Heimat?

Es gibt wohl wenige Stoffgebiete, die in gleichem Malle der Lehre und zu-
gleich der Gemiits- und Herzenshildung dienen, wie die Heimatkunde. Schon
der Begriff Heimat schliefit diesen Zweiklang in sich ein.

Uber das Wesen der Heimat sagt ltschner in seiner «Unterrichtslehre»:
«Das Wort Heimat bezichen wir zuniichst auf cin Riumliches». Den Mittel-
punkt bildet das Elternhaus, doch nicht das ganze, sondern die Stube. Diese
ist das Zentrum, von dem aus die Fiden strahlenformig ziehen, von wo aus das
Kind seine Iintdeckungsfahrten macht. «Die wahre Heimat besteht nicht ohne
dieses Zentrum des intimsten Raumes». Er kann aber nicht fiir alle Altersstufen
die alleinige Heimat bleiben. Der Gesichtskreis des Menschen weitet sich mit
seinem Alter. Wir sprechen von Heimatort, Heimattal, Heimatland, und wir
kénnen nur wiinschen, daB3 uns diese auch zur wahren Heimat werden.

Wir bezichen aber das Wort Heimat auch auf etwas Gemiitliches. Dinge
und Menschen, zu denen wir in einer ganz bestimmten Beziehung stehen, er-
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fiilllen den Raum. Sie gehiren mit zur Heimat und werden unsere Vertrauten, —
Das ist die Definition Itschners. Wir erleben an uns selbst immer wieder, wie
Raum und Gemiit, das Materielle nnd das Ideelle, zusammenklingen; ja dal3
nur diese reine Harmonie die wahre Heimat zu schaflen vermag.

Wie viel Heimatliches liegt nur schon im Lampenschein! Wie heimatlich
erscheint uns in dunkler Nacht nach langer Wanderung ein IHaus, aus dem uns
ein Licht entgegenleuchtet. Es ist nicht das Haus und nicht das Licht allein,
das uns beeindruckt, sondern die unbewulite Erinnerung an Geborgensein in
wohnlicher Stube, die Beziehung, die wir zu diesen Dingen haben. — Und das
Bichlein mit Erlen und Weiden an seinen Ufern, das oft unfehlbar zum Bild
der Heimat gehort, erfaffit unser Gemiit als Krinnerung an allerlei Jugend-
erlebnisse, die an und fiir sich lingst vergessen sind.

Nicht das Raumliche allein kann uns die Heimat bedeuten, sondern die Ver-
bindung der Dinge mit unserem Erleben. Unser reinstes, am wenigsten getriibtes
Erleben haben wir meistens in der Jugend, in der Zeit, wo wir uns noch viel
mehr eins fiihlen mit dem was uns umgibt. Es ist daher nicht erstaunlich, wenn
das Heimweh sehr oft eine Sehnsucht nach der Jugendzeit in sich schlieBt, s
ist miglich, daf} ein Bild — vielleicht ein Landschaftshild zum Symbol der
Heimat werden kann, wihrend das Erlebnis, das sich damit verkniipft, Lingst
vergessen ist. Als Knabe hatte ich sehr oft auf einer cinsamen, abgelegenen

Wiese am Necker Vieh hiiten miissen. Vor einigen Jahren wanderte ich im
Nationalpark und kam auch nach Praspol. Das erinnerte mich so an unsern
Weideplatz, dal ich unwillkiirlich daran denken muflte, so dafl mir der Platz
den ich vorher nie gesehen hatte, ganz heimatlich und gar nicht fremd erschien.
Das ist an und fiir sich nichts Besonderes. Es zeigt aber deutlich, welche Be-
deutung das Erleben in der Jugendzeit hat und wie diese frithen Erlehnisse
das Bild der Heimat in spiiteren Jahren beeinflussen und sogar auf das innere
und #dullere Leben eines Menschen wirken kénnen., Das ist ein Grund mehr,
der Heimatkunde alle Aufmerksamkeit zu schenken und sie so zu gestalten,
dal} sie bleibende Eindriicke in gutem Sinne hinterlaft.

Ein prichtiges Beispiel, das uns sagt, was Heimat ist und fiir den Menschen
bedeutet, gibt uns Jakoh BoBart in seiner kleinen Novelle «Heimat».

Der alte Hans Urech mufite seinen Hof verlassen und mit einer Mictswohnung in
der Stadt vertauschen, weil es dem Jungen zu wohl geworden war, ;

FEin Jahr darauf erschien der Alte wieder auf seinem Hofe, «Er mochte von dem
weiten Wege miide sein; auf dem Rain, der sich wie eine Welle iiber den Hof erhebt,
setzte er sich nieder und lie} den Blick lange iiber die Wiesen, Acker und Biiume streifen,
wobei er seine Kappe in den Nacken schob. Endlich erhob er sich und durchschritt dann
langsam das ganze Gut. Keine Wiese, keinen Fleck Ackerland, nicht den dirmsten Winkel
vergall er. Die Biume begriilite er wie gute Bekannte, beriihrte ihre herabhiingenden
Aste, wie man sich unter Leuten die Hand reicht, streichelte die Stiimme, wie man
einem liecben Kind die Wange streicheit. Viele von diesen Biiumen waren ja wirklich
seine Kinder; er hatte die Wildlinge in Wald und Hag gesucht, sie in guten Boden ver-
pflanzt und edle Reiser darauf gepfropft. Andere stammen von seinem Vater, einige von
seinem Grolvater her. Mullte er da nicht alle kennen und lieb haben wie lebendige We-
sen; mullte er nicht im Friihling schon wissen, wie die Frucht eines jeden im Herbst aus-
sehen und schmecken wiirde? Er wullte auf zwanzig Jahre zuriick, wie die Biiume gebliiht
und getragen hatten.

In der Wiese pfliickte er ein paar Blumen, roch daran und steckte sie mit kindlicher
Freude ins Knopfloch wie zu der Zeit, da er dem warmen Licht und Hauch der Jugend-
zeit noch nahe war, Die Blumen, die er wiihlte, mochten die nimlichen sein, die einst
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dem Knaben besonders gefallen und von denen seine kleinen Kinderhiinde manchmal ein
Biischel der Mutter gebracht hatten, damit sie auch daran réchen und sie bewundere.

Auch am Bache blieb er stehen, und der alte Mann lief} es sich nicht verdrieBen, im
Wasser behutsam ein paar Steine aufzuheben, um zu sehen, ob noch Krebse darunter
hausten wie einst. Richtig, da fallte er einen, bevor er sich davonschnellen konnte, er
lief sich von den Scheren am Daumen klemmen und mufBlte in den Bart lachen, weil sich
das geiingstigte Tierchen gegen die schwielige Hand abmiihte, ohne wehe tun zu kénnen,
Sorgsam iibergab er die Beute wieder dem Wasser. Das war der Unterschied gegen damals:
Als Knabe hatte er die Krebse nach Hause getragen, und die Mutter hatte sie in Mehl
und Butter gebacken. Der Geschmack davon kam ihm jetzt noch auf die Zunge, und er
sagte sich erstaunt: «Wie der Mund ein Gediichtnis hat!»

Nun stieg er zum Rebhiigel empor. Der war sein Stolz und seine alte Liebe, Er hatte
ihn zusammen mit seinem Vater angepflanzt und von Jahr zu Jahr verbessert, wo der
Boden allzu mager war, fette Erde herbeigefahren. Der Nachbar hatte anfinglich iiber
den Versuch geliichelt; aber da er sah, wie wohl die Arbeit sich lohnte, ahmte er nach
einigen Jahren das Beispiel nach, so daf} sich nun ein stattlicher Wingert an der Berghalde
ausdehnte.

Vom Rebberg stieg Hans Urech zum Buchenwald hinauf, der wie eine schmucke
Miitze auf dem Hiigel sal}. Er setzte sich am Rand nieder, schob wieder die Miitze zuriick
und sah hinab. Der ganze Hof lag blithend unter seinen Blicken, die Hiiuser im Obstbaum-
wald, die Wiesen in bunten, welligen Flichen, die Acker in langen Streifen, jeder mit
seiner besonderen Anpflanzung, die das geiibte Auge von weitem unterschied. Und da-
hinter, weit in der Ferne, erhoben sich Schneeberge und schauten seltsam vertriiumt in
das stille Tilchen hinein, die Schneeberge, nach denen er als Knabe so oft geschaut hatte,
und die ihn immer noch wie eine andere Welt, wie ein Wunderland zwischen Himmel
und Erde vorkamen; denn er hatte sie in seinem langen Leben nie aus der Nihe gesehen.
Wie er so sal und Licht, farbige Flichen, weiche und harte Linien in seine Augen ein-
zichen lieB, da fiihlte er noch stiirker als sonst, was ihm der Hof war, wie viel er an ihm
vetloren hatte, und er sagte langsam vor sich hin: «Das ist meine Heimat und doch nicht
meine Heimat; ich bin wie ein Baum, den der Wind aus dem Boden gerissen hat.»

Schiéner kann man das wohl nicht mehr sagen. Das ist die Heimat, der
Boden, auf dem Hans Urech gewachsen ist, ein grofies Gliick in sich schliefit
und einem langen Leben Inhalt und Gestalt verliehen hat.

Der Weg zur Heimat

Wohl ohne Absicht gibt uns Bossart die Wegleitung fiir den heimatkund-
lichen Unterricht. Hans Urech begriiit die Biiume wie gute Bekannte, beriihrt
ihre herabhingenden Aste, wie man sich unter Leuten die Hand reicht, streichelt
die Stimme, wie man einem liehen Kinde die Wange streichelt. Mulite er da
nicht alle kennen und lieb haben wie lebendige Wesen?

Darauf kommt es an: Wir miissen lernen, unsere Erde mit Pflanzen und Tie-
ren als ctwas Lebendiges zu betrachten, als etwas, das wird und vergeht. Dann
werden wir erkennen, wie eines vom andern abhingig ist, wie alles Geschehen
auf unserer Erde eine grofe Einheit bildet, die nur gewertet werden kann,
wenn wir sie als Einheit betrachten, nicht in unzihlige Stoffgebiete zerstiickeln
und diese einzeln, zusammenhanglos behandeln.

Das Kind erlebt die Heimat, viel mehr als wir Erwachsenen, als Ganzheit.
Es friigt nicht nach geographischen, naturkundlichen oder historischen Gesichts-
punkten. Es tritt unbefangen an alles heran, was in seinen Bereich kommt unfl
versucht es seinen Kriiften entsprechend zu meistern. Diesen Weg sollten wir
auch im Unterricht einschlagen. Es gilt, unbefangen an alle Geschehnisse am
und auf dem heimatlichen Boden heranzutreten und dem sprudelnden Leben
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zu lauschen, so wie es sich vor unsern Augen abspielt. Das bedeutet nicht,
wahllos alles hinzunehmen und zu besprechen, wie es uns in buntemm Wechsel
vor uns tritt. Wir werden uns immer an den geistigen Entwicklungszustand unse-
rer Kinder zu halten haben, mit dem stindigen Blick aufl das Ziel. das wir bis
am Ende der Schulzeit erreichen mochten.

Wesentlich ist, daf3 wir das burte Leben nicht in Fesseln spannen und nicht
eine tote Wissenschaft daraus machen. Das Leben selbst wollen wir suchen und
es beobachten und betrachten mit offenen Augen und empfinglichem Herzen.
Dieser Forderung werden wir am ehesten gerecht, wenn wir eine biologische
Betrachtungsweise in den Vordergrund stellen.

In Pflanzen und Tieren Lebewesen zu erkennen, macht uns keine grolie Miihe.
Die Steine oder gar die Erde als solche zu sehen, ist bestimmt nicht so leicht.
Aber wenn wir den Begriff «Leben» auf den Wandel zwischen Werden und
Vergehen ausdehnen, werden wir auch diese «toten» Dinge nicht als leblos be-
zeichnen kénnen.

Der Weg zur Heimat fiihrt iiber das Leben der Heimat.,

Yom :ewigen Wandel

Die Erde habe ein Leben? — Wir sehen es nur nicht, weil unser Leben gar
so kurz ist, um es sehen zu kénnen. — ks gibt einen Kulturfilm, der das Leben

der Pflanze durch sogenannte Zeitrafferaufnahmen darstellt, in dem wir so schon
sehen, wie die Keimlinge den Boden durchbreehen. wie sich die Knospen offnen
und sich Blitter und Bliiten entfalten. So einen Film kénnten wir uns vom
TLeben der Erde denken. Dann miillten wir sehen, wie keines ohne das andere
leben kann., Unsere Erde aber wiirde leben ohne Pflanzenkleid, ohne Tierwelt
und ohne den Menschen. Sie ist ihrerseits nur an das Universum gebunden.
Verfolgen wir den Gedanken weiter, so kommen wir schlieBlich zum Punkte,
der Anfang und Ende zugleich ist. Wir miissen staunen vor der erhabenen
Grofle und kionnen uns dem Gefithle der Khrfurcht nicht entreillen. Staunen
und Ehrfurcht vor allem wahrhaft Groflen tut unserer Zeit, vor allem aber unse-
rer Jugend not.

Es fillt uns nicht so leicht, dies alles in der ganzen GroBle zu erfassen. Ich
will versuchen, in Anlehnung an einen Gedanken von R. H. Francé Klarheit
zu schaffen. Wir sind so kurzlebige Wesen. Millionen mal langer schon lebt die
[irde. Wiire aber unser Leben Millionen mal linger als das der Erde, so miifliten
wir 1thr Leben deutlich sehen; wir miifiten sehen, wie die Erdrinde sich hebt und
senkt, gleich einer atmenden Brust. Wir miillten sehen, wie die Meereswogen
langsam iiber den ganzen Erdball hinziehen, ewig vernichtend und doch ewig
neuschaffend. Wir miiten sehen, wie Berge werden und sich gleich Falten im
Tischtuch aufwerfen und wieder vom Wasser zu Staub zerrichen werden. Unser
verhiltnismiBig kurzes Leben aber liBt sie uns starr und fest erscheinen. —
Wir kinnen uns die Sache auch von der entgegengesetzten Seite her anschauen.
Denken wir an eine Welle auf dem See! Wie sie heranrollt, wie sie sich bewegt,
sich hebt und senkt, wie ein beweglicher Berg. So erscheint sie uns, weil wir ihrem
Leben gegeniiber so riesig langlebig sind. — Kehren wir die Verhiltnisse wieder
um! Denken wir uns, unser Leben wiirde nur 1/,,,, Sekunde dauern. Dann wiirde
uns die Welle als stillstehender Wasserberg erscheinen, wie uns die Alpen als
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stillstehendes Gebirge gegeniiberstehen. — Betrachten wir einmal eine Land-
schaft unter diesem Gedanken des Wandels! Wie klein wir werden! Auch das
tut uns not, in der Zeit, da jeder grof} sein machte.

Der Vollstindigkeit halber seien auch Pflanzen- und Tierwelt erwihnt.
Unser Film miifite auch zeigen, wie Pflanze und Tier von der Erde Besitz er-
greifen. Dann konnten wir erkennen, wie die Erde fiir die gesamte Natur die
Lebensbedingungen schafft, aber auch, wie sich Pflanze und Tier diesen Bedin-
gungen anpassen miissen, um sich neue Lebensmoglichkeiten und Lebensgebiete
zu schaffen. Wir miifiten sehen, wie alles Leben seinen Anfang im Wasser hat,
Die Urform der Pflanzen sind die Algen und Tange. Der Weg fiihrt weiter zu
den Moosen, Farnen und Griisern und schlieflich zu den Insektenbliitlern.
Auch die Entwicklung der Tierwelt beginnt im Wasser und erobert sich von da
aus das Land. Dies alles mige als kurzer Hinweis geniigen. Es kann sich hier
nicht um Behandlung entwicklungsgeschichtlicher Fragen handeln.

Ein Kampf um die Erde ist es, den Pflanze und Tier fiihren, Immer bleiben
sie Sieger und besiegen die Erde doch nicht. — Wenn wir im Pflanzenreich
sehen, wie es sich seinen Standort, die Erde erobern muf}, so wird dem Tierreich
von lirde und Pflanze der Weg gewiesen. Auch zwischen Pllanze und Pflanze,
wie zwischen Tier und Tier bestehen Bezichungen und Bindungen. Es sei nur
auf die vielen Pflanzen- und Tiergesellschaften und Symbiosen verwiesen.

Auch der Mensch hat sich anzupassen, an Erde, Pflanze und Tier, selbst
wenn er glaubt, hoch iiber ihnen zu stehen. Dies wird uns klar, wenn wir an die
ersten Bewohner unserer Heimat denken. In der Urgeschichte tritt uns diese
Abhiingigkeit besonders deutlich entgegen. In stets wechselnder Form besteht
sie aber durch alle Zeiten bis auf den heutigen Tag. Wenn wir ein Haus bauen
wollen, haben wir uns nach dem Baugrund, nach Quellen, nach der Sonnenlage
und vielem anderem zu richten. Betrachten wir die Anlage von Siedelungen,
StraBen und Bahnen usw., so tritt uns die Abhingigkeit von vielen Faktoren,
die uns durch die Natur geboten sind, immer wieder vor Augen.

Auch der Mensch steht in dhnlichem Abhiingigkeitsverhiltnis zur Erde und
seiner gesamten Umwelt wie Pflanze und Tier. Auch er muf} sich ihnen anpassen.
Wihrend dies Pflanze und Tier durch Anpassung in ihren Lebensformen,
Schutzmitteln und Waffen tun, erreicht der Mensch sein Ziel durch seinen Geist,
seiner edelsten und vornehmsten Waffe.

Wenn ich in moglichster Kiirze die Geschichte des Lebens skizzierte, um grolle
Zusammenhiinge zu zeigen, um das ganze Geschehen auf dem Erdball als grofle
Einheit erkennen zu kinnen, so fehlt noch die Betrachtung eines Gebietes,
um den ganzen Stoffkreis erschopft zu haben: der Sternhimmel.

Wohl seit Menschen leben, war dieser ihm, dem Schwachen, ein Reich des
Wunders und vermochte sein Herz zu rithren. Sein Gemiit, wie seinen Geist,
vermochte er in seinen groBten Tiefen zu bewegen, und sein Wunder nimmt
auch fiir uns kein Ende.

Die Verehrung des Sternhimmels kommt nicht von ungefihr. Schon unsere
Vorfahren und besonders die alten Kulturvilker des Morgenlandes erkannten
die Bedeutung des Wandels der Gestirne. Ohne ihn wire iiberhaupt kein Leben
auf unserer Erde denkbar. Wo wiiren Tag und Nacht? Sommer und Winter,
Friihling und Herbst? Ein Leben aber, das ohne Licht, ohne Wirme, ohne den
Wechsel bestehen kionnte, kennen wir nicht.
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So ist es folgerichtig, wenn wir die Erde mit ihren Geschiépien einordnen
in das Grofle, Ganze, in das Weltall. Erst diese Betrachtung der Erde im Zy.
sammenhang der Gestirne, als kleiner Stern selbst, lafit uns das Leben von
Pflanze, Tier und Mensch ganz erkennen und verstehen.

Folgerungen fiir den heimatkundlichen Unterricht

Es gab eine Zeit, die alle diese Zusammenhiinge nicht sah. Sie begniigte
sich mit der Aufzeichnung und Einordnung der Tatsachen. ks war die Zeit der
Systematik, die in der Botanik die Staubgefille, Griffel, Kelchblitter und Bliiten-
blitter zihlte, um die Pflanzen darnach einteilen zu konnen. Verwandt mit
dieser Botanik ist die Geographie, die sich mit dem Wissen zahlreicher Ortschaf-
ten und Berge samt Hohenzahlen erschopft, oder die Geschichte, die beim Wissen
moglichst vieler Tatsachen stecken bleibt.

Das war die Zeit der Empirie, der Erfahrung, des Wissens. lhre Vertreter
glaubten, mit der exakten Beobachtung der Tatsachen und ihrer genauen Be-
schreibung sei die Aufgabe der Wissenschaft erfiillt.

Der Empirie gegeniiber steht die Theorie, das Verstehen, die Erkenntnis,
Zwei Extreme stehen einander gegeniiber, Wie wir die blofle Sammlung und
Beschreibung heute verneinen, ebenso miissen wir die blofle Theorie, die ihre
Bliiten in spekulativen Philosophien trieb, verneinen.

Wir wollen nicht lachen iiber diese Zeiten. Auch sie waren nétig und fiihrten
einen groflen Schritt weiter. Unsere heutige Stellungnahme wiire nicht mioglich
ohne das reiche Wissen, das uns unsere Vorfahren zusammengetragen, auf das
wir heute weiterbauen. Die Errungenschaften von heute sind die Friichte des
Gestern und tragen den Keim in sich fiir das Morgen. Wir wachsen auf dem
Boden der Vergangenheit und tragen zugleich die Wurzeln der Zukunft in uns,

Wenn heute die Wissenschaft ihr Augenmerk auf ganzheitliche Betrachtungs-
weise legt, so ist das richtig, und wir miissen diese grundsitzlich anerkennen.
Wissenschaftliche Erkenntnisse sind Gipfelpunkte geistigen Schaffens, die wir
unseren Volksschiilern nicht zumuten kionnen, So kann fiir uns die oben skiz-
zierte Betrachtungsweise nicht in dieser Form in Frage kommen. Es soll damit
nur das Wesen des ungeheuren Stoffes, von dem unsere heimatliche Scholle
einen kleinen Teil bedeutet, aufgezeigt sein. Wir miissen darin gleichsam ein
Ziel sehen, das wir nie erreichen werden, aber zu dem wir den Weg suchen. Ein
Ziel, das uns die Richtung weist.

Wir werden nie erreichen, daBl unsere Volksschiiler unsere Erde mit allem
Leben als Ganzes erfassen kénnen. Auch unser Oberschiiler wird nicht reif sein,
die groflen Zusammenhinge voll zu erkennen. Sie miissen uns Ziel sein und blei-
ben, nach dem wir den Unterricht orientieren. Diesem aber miissen wir eine
Form geben, die das Kind anregt, weiterzudenken, wenn es einmal dazu fihig
sein wird. Auch unsere Abschluflklassen wollen nicht ahschlieBen, sondern die
Tiire offnen fiir das reiche, weite Leben, das vor den Augen des jungen Menschen
steht. Das konnen wir nicht, wenn wir uns mit dem Wissen einzelner Tatsachen
begniigen. Wir konnen es aber, wenn wir das Leben in den Vordergrund stellen,

Das bedingt aber, daf} wir in vielen Fillen die Gliederung in Ficher opfern,
Die Ficherung hat nur einen Sinn als dullere, organisatorische Maflnahme.
Niemals darf sie dem Wesen nach zusammengehirende Stoffe trennen und aus-
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einanderreilen aus dem Zusammenhang. So treffen sich bei der Behandlung
einer Siedelung immer Fragen aus ganz verschiedenen Gebieten. Ich deute nur
an: Lage in bezug auf die Bodengestaltung und Sonnenlage, Klima und Boden-
nutzung, VYerkehrsmoglichkeiten, historische Entwicklung. Es wird wohl nie-
mand einfallen, hier eine Aufteilung in Naturkunde, Geographie und Geschichte
vornehmen zu wollen.

Noch vor wenigen Jahrzehnten betrachtete man die Heimatkunde als Vor-
liufer der Geographie, als Fach fiir etwa das vierte Schuljahr; als Vorschule
fir die Realféicher iiberhaupt. Das scheint mir falsch zu sein. Ich mochte Heimat-
kunde als Prinzip aufgefaBt wissen, als Grundsatz, der fiir die ganze Schulzeit
(auch der Sekundarschule) Berechtigung hat. Sie ist die Vorschule fiir das Ver-
stindnis der Fremde. Auf dem heimatlichen Boden muf} der Grund fiir das Ver-
stindnis der Geschehnisse in der weiten Welt gelegt werden.

Aus der Schulstube

Es stellt sich uns nun die Frage, welche heimatlichen Stoffe in der Volks-
schule behandelt werden sollen und wie die heimatlichen Erscheinungen ausge-
wertet werden konnen. Es wird nicht moglich sein, hier eine vollstindige Stoff-
reihe, ein Idealprogramm, aufzustellen, weil jede Heimat ihre besondern Eigen-
heiten hat. Es kann sich auch hier nur um einige Beispiele handeln, dic den Weg
weisen mogen und die grundsiitzliche Einstellung illustrieren sollen. Praktisch
kommt jede Erscheinung in Natur, Geschichte, Kultur, Volksleben usw. in
Frage. Damit ergibt sich eine Fiille, die niemals voll bewiiltigt werden kann.
Die Auswahl muf8 jedem einzeln iiberlassen werden. Moge sie stets mit dem Blick
auf das GroBe, Ganze, mit dem Blick auf das, was am Ende der Schulzeit er-
reicht sein soll, getroffen werden.

Das «Wie» fiir die Behandlung der Stoffe richtet sich nach ihrer Eigenart
selbst, aber auch nach der geistigen Fassungskraft des Schiilers. Hiiten wir uns,
aus allem eine Wissenschaft zu machen. Es geht nicht darum, unsere Schiiler
zu Alleswissern zu erziehen. Es kann sich nicht um Aneignung eines vollstin-
digen Wissens und Verstehens handeln. Wenn wir dem jungen Menschen die
Augen éffuen und ihn zum Selberdenken anregen kénnen, wird er spiter den
Weg finden, der ihn immer wieder zur Heimat zuriick fithren wird.

Treten wir also in aller Unbefangenheit, wie das Kind es ohne weiteres tut,
an die Sache heran. Gute Beobachtung und Betrachtung sichern die nbtigen
Denkfragen. Denkende Betrachtung ist ein vorziiglicher Helfer.

Vom heimatlichen Boden. Es wiire bestimmt falsch, zu sagen, wir spre-
chen von der Geologie der Heimat, Wir reden ganz einfach davon, wie der hei-
. matliche Boden aufgebaut ist, oder wie er seine heutige Gestaltung bekommen
hat. Greifen wir mitten ins Leben hinein und nehmen wir die Natur so wie sie
ist, wie sich das Leben tagtiiglich, stiindlich, vor unseren Augen abspielt! Wir
besprechen z. B. was das Wasser schon alles an unserer Heimat gearbeitet hat,
durch Frosion und Akkumulation, durch Abtrag und Aufschiittung. (Man
beachte das fremde und das deutsche Wort!)

Wir treten nach einem starken Regengul} ins Freie. Oder wie wiire es, wenn
Wir uns ausnahmsweise auch wiihrend des Regens einmal hinaus wagten? Dann
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sind wir an Beobachtungsgelegenheiten nicht verlegen. Alltdgliche Erscheinun-
gen treten uns zwar entgegen, und dach lehnt es sich, sie einmal genauer zu beob-
achten und zu betrachten. Da entdecken wir ganze Flullliufe en miniatur. Hier
Abtrag, dort Aufschiittung. Steine werden unterspiilt und Sandbiinke unter-
graheﬁ, bis sie schliellich einstiirzen und weitergeschwemmt werden, Grobe
Steine bleiben bald licgen, Sand wird weiter getragen und bildet am Ablagerungs-
platz schine Schuttkegelchen. Kein groBler Bach kann uns die Talbildung
eindrucksvoller zeigen. Ein grofler ¥lull zeigt uns wohl sein fertiges Tal, einen
Zustand, aber nicht das Werden. — Das sind Beobachtungen vom Wegrand.
Kiesgruben oder Rutschungen am Bergbach zeigen iihnliche IFormen. Von
diesen Kleinigkeiten fiithrt der Weg zu d('u groflen Erscheinungen. Hier beginnt
das Verstindnis fiir die Erosion, fiir das Delta, fir das rJrcpp( ntal (Reultal,
Haslital, Tessintal), fiir die Schuttkegel (als Siedelungsplitze in manchen Berg-
tilern).

Einmal wanderte ich mit einem Kollegen iiber Schutt- und Gerollhalden in
den Biindner Bergen. Steine, Schutt und wieder Schutt! Da sagte mein IFreund:
«Das ist das Land der Zukunft», und in gewissem Sinne hatte er recht. Irgend-
wann wird dieses Material zu Tal geschwemmt und irgendwo wieder aufgeschiit-
tet, als Neuland. So ist das ganze St. Galler Rheintal aufgeschiittet worden,
zu einem groBen Teil aus Nolla-Schlamm,

Der Abbau der Alpen geht immer weiter vor sich. Das Rheindelta im Boden-
see wird immer grifler, die Berge werden immer niedriger. Wohin soll das fiih-
ren? Werden unsere Alpen, die ewigen Berge, wirklich einmal verschwinden?
Eines ist sicher: Nichts wird vernichtet, neue Welten entstechen. Mull dieser
Gedanke des ewigen Auferstehens mnicht ans Herz greifen?

Nach griindlicher Beobachtung des heutigen Geschehens ist der Weg zur
Vergangenheit gar nicht so weit. Die Biiche und Fliisse arbeiteten schon in der
Urzeit nach gleichen Gesetzen, wenn auch nicht immer in gleichem Ausma@.
So wird die Erklirung der Entstehung unserer Molasseberge, als riesige Deltas
in Meeren des Tertiiirs, wenigstens in den obern Klassen auf keine Schwierig-
keiten stol3en.

Auch die Behandlung eiszeitlicher Fragen diirfte keinen groBen Schwierig-
keiten begegnen. Kiesgruben, alte Moridnenwille, eiszeitliche Schotter und Find-
linge bilden den Ausgangspunkt fiir das Geschehen wihrend der Eiszeit. Ein
Blick von einer Anhohe auf ein Nebelmeer gibt uns ungefihr cin Bild der eis-
zeitlichen Gletscher und der damaligen Landschaft. Was aber die Eiszeit fiir
unser heutiges Leben bedeutet, kionnen wir ermessen, wenn wir an den Thurgau
mit seinen Obstbaumgiirten denken. Der ausgedehnte Obstbau wiire gar nicht
moglich ohne den tiefgriindigen Boden, den wir dem Rheingletscher verdanken.
Wir leben von dem, was Jahrtausende vor uns geschaffen wurde.

Auf den gleichen Gedankengang stoflen wir, wenn wir an die Kohle denken,
Ausgangspunkte fiir die Besprechung dieses Stoffgebietes konnen Torfmoore,
verlandende Seen und Weiher, vor allem aber Kohlenvorkommnisse selbst
bilden.

Diese wenigen Beispiele miogen geniigen, um zu zeigen, dafl selbst geolo-
gische Fragen in der Volksschule besprochen werden kénnen, aber auch, wie es
moglich ist, einfache Beobachtungen als Ausgangspunkte fiir weitausholende
Betrachtungen zu beniitzen.
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Die Kartenskizze zeigt Abtrag und Aufschiittung im ganzen Rheingebiet bis zum Boden-
see und michte anregen zur Darstellung kleinerer Gebiete, wo es moglich wiire, auch die
Wildbachverbanungen cinzutragen.
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Aus dem Leben der Pflanze. Auch hier stellen wir nicht systematische,
sondern biologische Gesichtspunkte in den Vordergrund. Nicht die Zerlegung
und Beschreibung des Liinzelnen ist die Hauptsache und nicht die Frage nach
dem Nutzen und Schaden, sondern das Leben. Auf systematische Vollstindig-
keit ist zu verzichten. Wohl ist eine Menge von Einzelbeobachtungen nitig,
Diese sollen aber auf die Lebensformen gerichtet sein. Wir beobachten die Kei-
mungs- und Wachstumserscheinungen, die Anpassung an Wasser und Land, an
Licht und Schatten, an Trockenheit und Feuchtigkeit, an Hitze und Kiilte,
Alpenpflanzen mit kurzer Vegetationsdauer, Bliitenformen und Bestiubung,
Friichte und Samenverbreitung. Fir die Oberstufe kommen Beobachtungen
ganzer Lebensgemeinschaften in Frage, etwa der Wald, der Teich mit seinen
Verlandungserscheinungen, die Besiedelung einer Gerillhalde, einer alten
Mauer usw.

Interessant ist immer die Besiedelung eines verlassenen Steinbruchs. Wo
Wasseradern iiber das Gestein flielen, treffen wir Algenpolster. Heben wir sie
ab, so fallen sie zusammen zu einer unansehnlichen, ekligen Masse. Bleiben sie
auf trockener Erde liegen, so verschwindet das kriftige Griin. Diese Urform der
Pflanze, wie sie als einziges Lebewesen die Meere der Silurzeit bewohnte, stirbt
ab. Sie ist ein Kind des Wassers; sie vermag nur in ihm zu leben und sich fort-
zupflanzen. — An trockenen Stellen lassen sich Flechten nieder. Wir treffen
aber auch Moose, die mit feuchter Unterlage zufrieden sind und ganze Polster
bilden kénnen. Sie haben das Erdreich bereits bezwungen. Noch fehlen ihnen
eigentliche Wurzeln. Die Befruchtung kann nur mit Hilfe des Wassers, das bei
Regenfillen die Polster erfiillt, erfolgen. Die Fortpflanzung erfolgt durch Sporen.
Die Farne besitzen bereits Wurzeln und sind dadurch auf dem Lande ansissig
geworden. Thre Fortpflanzung aber bedarf wie bei den Moosen des Wassers.
Auf schmalen Felsgesimsen hat sich Humus gebildet, durch Verwitterung des
Gesteins und abgestorbene Moospolster. Besonders eindrucksvoll ist es zu sehen,
wie selbst auf den Gipfeln der Berge kleine Humusschichten getroffen werden.
Woher stammen sie? Humus gibt immer auch Grisern eine Lebensmoglichkeit.
Wie die Farne, besitzen auch sie Wurzeln, die sie an das Vorhandensein von
Erde binden. Auch die Fortpflanzung hat sich vom Wasser gelist. Die Befruch-
tung der Bliite erfolgt durch den Wind (Windbliitler). Es ist nun leicht, auch
noch die nichste Entwicklungsstufe zu finden: die Insektenbliitler, die ihre
Fortpflanzung und Verbreitung auf Tier und Mensch griinden.

Was wir heute in mannigfaltiger Art nebeneinander beobachten, das vollzog
sich in Millionen von Jahren nacheinander. Es ist die Lebensgeschichte des
Individuums, des Einzelnen, wie der ganzen Gesellschaft.

Vor einem miissen wir uns hiiten. Wir diirfen nicht verallgemeinern. Beob-
achten wir selbst! Die Besiedelung eines Steines ist nicht immer gleich. Der
Feuchtigkeitsgrad, die Art des Gesteins, Schatten- und Sonnenlage usw. schaffen
immer wieder Varianten,

Aus dem Leben der Tiere. Wie wir den botanischen Unterricht nach
biologischen Gesichtspunkten orientieren, so mufl auch fiir die Zoologie das
Leben im Vordergrund stehen. Direkte Beobachtungen an Grofitieren sind zwar
immer mit gewissen Schwierigkeiten verbunden. Doch bieten sich geniigend Ge-
legenheiten, vor allem wenn das Kind gelernt hat, die Augen offen zu halten.
Wir brauchen ja nicht nach systematischer Vollstindigkeit zu trachten. Das
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Landkind, das sich oft allein in Feld und Wald aufhilt, beim Viehhiiten, bei
Landarbeiten usw., ist natiirlich gegeniiber dem Stadtkind im Vorteil.

Wir beobachten, wie die Tiere gebaut sind fiir das Leben im Wasser, auf den
Biumen, in der Luft, in Hohlen; den Nestbau und die Brutpflege der Vogel;
Schnibel und Fiifle der Vigel; Pflege der Jungen; Pflanzen- und Fleischfres-
ser usw.,

Reiche Beobachtungsgelegenheiten bieten die Kleintiere. In keinem Schul-
zimmer sollten gut gepflegte Vivarien (Aquarium, Terrarium, Formicarium,
Schmetterlingskiisten) fehlen. Hier sehen wir, wie aus Froschlaich Froschlein
werden, wie sich Gelbrandkiifer und Libellenlarven auf ihre Beute stiirzen, wie
Raupen sich verpuppen und Schmetterlinge der Puppe entschliipfen, wie Ei-
dechsen sich Gruben graben, um die Eier hineinzulegen und wie nach etlichen
Wochen junge Eidechslein das Terrarium beleben, und viel anderes dazu. Das
sind keine alltiglichen Dinge und sprechen das Kind sehr an. Die Fragen nach
Lebensart und Lebensmioglichkeit stellen sich von selber ein.

Das Kind sieht das Leben vor sich, und damit sind auch schon die Beziehun-
gen zur Natur geschaffen, die ein Vertrautwerden mit ihr sichern. Dann ist auch
der Boden fiir den Naturschutz geschaffen; fiir den Naturschutz, der Lebens-
schutz ist und nicht nur einer Laune folgt, die einfach einem romantischen
Gefiihle entspringt.

Von Wind und Wetter. Wir reden so viel vom Klima eines Ortes und
geben uns so wenig Rechenschaft dariiber, um was es sich handelt. Wir begegnen
diesen Fragen in Naturkunde und Geographie und gehen oft so dariiber hinweg,
als ob alles vorausgesetzt werden konnte. Wenn auch vieles erst auf der Ober-
stufe voll verstanden werden kann, so gibt es doch schon in den untern Klassen
viele Beobachtungsgelegenheiten: Winde und Windrichtung, Temperaturen in
den verschiedenen Jahres- und Tageszeiten, Messungen von Niederschligen.
Beobachtungen von Wolkenbildungen usw.

DURCHSCHNITTLICHE NIEDERSCHLAGE PRO JAHR

UG GR AUBRIG GLARUS SARDONA CHUR  AROSA DAVOS SUS |
417 m 0.M 1698 m 480m 3054 m 600m  1800m 1560m 1430 m U.M.

Diese Darstellung zeigt das biindnerische Trockengebiet ostlich der Linie Reichenau-

St. Moritz, das unter dem EinfluB der feuchten Westwinde steht. — Dagegen treffen wir

niederschlagsreichere Gebicte in der Gegend des Rheinwaldhorns mit den nach Siiden
offenen Tilern.

Die Schaffung des Verstindnisses fiir diese Krscheinungen und die Zusam-
menhiinge ist allerdings ein Gebiet fiir die Oberstufe, wo im Physikunterricht
viele Vorgiinge geklirt werden konnen: Hoch- und Tiefdruckgebiete, Entste-
hung von Winden, verschiedene Erwiirmung der Luft iiber dem Wasser und
iiber dem Lande, Land- und Seewinde, Berg- und Talwinde, Féhn, Feuchtig-
keitsgehalt der Luft, Entstehung von Niederschligen, Steigungsregen usw.
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Wenn diese grundlegenden Erscheinungen anhand von Versuchen und Natur-
beobachtungen verstanden sind, ist der Weg zum Verstindnis der Monsune
oder der iquatorialen Regenzone mit anschlieBenden Steppen- und Wiisten-
gebieten nicht mehr weit. Im Zusammenhang mit botanischen Beobachtungen
ergibt sich das Verstindnis fiir allerlei Vegetationsformen: Urwald, Steppe,
Wiiste usw,

Es sind dies schone Beispiele dafiir, wie die Heimatkunde den Weg zum
Verstindnis der Fremde weisen kann,

Heimatliche Geschichte., Geschichte ist das, was seit urdenklichen
Zeiten alles geschehen ist und schildert das Verhiiltnis vom Menschen zur Natur
und von Mensch zu Mensch. Wir fassen auch hier den Begriff weit und schlieflen
die Betrachtung jener Zeiten, die noch nicht durch schriftliche Quellen belegt
sind, also die Urgeschichte, mit ein, Wir konnten auch mit Ernst Schneider
einig gehen, der das Miirchen als Geschichtsstoff fiir das erste Schuljahr bezeich-
net. «Si¢ (die Mérchen) gehoren zu den ersten Erzeugnissen der Kultur. Sie
bringen den primitiven Willen zum Leben zum Ausdruck. Sie beschiiftigen sich
mit den verschiedenartigsten Lebensverhiiltnissen und -beziehungen.» Auf
jeden Fall sollte der Geschichtsunterricht nicht erst mit der Geschichte der
Eidgenossenschaft oder der drei Biinde einsetzen. Von den Mirchen fiihrt der
Weg zu Robinson. Dann ist der Schritt zu den Hohlenbewohnern, zur Urge-
schichte, nicht mehr weit. Man mag vielleicht sagen, dieser Stoff sei dem Kinde
zu fremd, zu weit ab liegend. Ich glaube es kaum. Das Biindnerland besitzt eine
Reihe prihistorischer Stiitten, die als Ausgangspunkt dienen mogen. Wenn wir
sehen, wie das Kind selbst die Handhabung fertiger Werkzeuge erlernen muf,
wie es selbst ihm fehlendes Werkzeug durch Stein und Holz ersetzt, dann werden
wir ihm auch das Verstiindnis fiir den Menschen, der in gleicher Art mit gleichen
Problemen ringen mufite, zumuten kiénnen. Dabei kann es sich ja nicht darum
handeln, eine vollstindige Urgeschichte zu vermitteln. Die Engadiner werden
aber kaum die bronzezeitliche Brunnenfassung in St. Moritz, die sogar darauf
hin deutet, dal das Oberengadin schon zu jener Zeit eine Art Kurlandschaft
war, unbeachtet lassen. Auch romische Fundstellen zichen das Interesse
auf sich. Wenn je einmal im Unterricht die Besprechung von Weg- und Straflen-
anlagen auftritt, sollten die Rémerstraflien nicht vergessen werden. Sie zeigen
uns klar und deutlich, wie FluBliufe und Tiler von altersher die groflen Ver-
kehrswege wiesen.

Interessante Stoffe bietet auch die Siedelungsgeschichte eines Tales oder
einer Landschaft. Orts- und Flurnamen, auch Geschlechtsnamen geben Hinweise,
Woher kamen die ersten Siedler? Warum und wie lief}en sie sich gerade da nieder?
Vielleicht sind gar Reste ihrer Kultur noch in Briduchen, Sitten und Sprache
erhalten. Das sind Gebiete, welche die Verbundenheit mit Volk und Boden spii-
ren lassen.

Die Geschichte hat nicht nur die Abhingigkeit des Menschen vom Boden
und die kulturelle Entwicklung zu zeigen. Es besteht auch ein Verhiltnis der
Menschen untereinander, des Einzelnen wie der Gesellschaft. Damit treten wir
auf den Boden der politischen Geschichte. Nach dem ersten Weltkrieg ertonte
ein lauter Ruf nach Kulturgeschichte, um der rohen Kriegsgeschichte zu steuern.
Begreiflicherweise! Man glaubte, damit dem Frieden zu dienen. Wir migen uns
dazu stellen wie wir wollen, schlieBlich sind auch die schrecklichsten Kriege
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historische Tatsachen, und ihre Streichung aus dem Geschichtsunterricht kime
einer Aktenfdlschung sehr nahe. Es kommt einzig darauf an, wie wir diese
Stoffe auswerten. Das liegt in unserer Hand.

Es hilt schwer, fiir Graubiinden allgemein giiltige Richtlinien fiir die Ge-
schichte des Kantons aufzustellen, weil fast jede Talschaft ihre eigene Ge-
schichte hat und kaum von einer Biindner Geschichte gesprochen werden kann.
Das zwingt geradezu zur Heimatgeschichte, von der aus die Fiden in benach-
barte Gebiete fithren. Alte Akten und Chroniken, die Geschichte einzelner Fa-
milien, Gedenktafeln, Museen usw. liefern geniigend Stoffe. Von der Heimat aus
miissen die Fiden in die Schweizergeschichte hiniiber gesponnen werden, dann
kénnen wir nicht fehl gehen.

Das schwierigste Kapitel scheint mir die Verfassungsgeschichte zu sein.
Gewifl gibt es viele Ankniipfungspunkte im Haushalt der Gemeinde, bei Ab-
stimmungen und Wahlen. Wir wollen sie voll ausniitzen, bei jeder Gelegenheit.
Wir legen damit den Grund fiir die Arbeit in der Gewerbe- und Fortbildungs-
schule, wo erst das volle Interesse erwachen wird.

Kulturgeschichte und Volkskunde. Schon die Besprechung urge-
schichtlicher Tatsachen bedeutet zum groten Teil Kulturgeschichte. Wir horen,
wie jene Leute wohnten, was sie arbeiteten und wovon sie sich ernihrten. Den
hier gefundenen Faden verfolgen wir weiter.

Es lohnt sich, einmal ein altes Bauernhaus anzusehen. Graubiinden ist an
guten Beispielen nicht verlegen und besitzt im Engadinerhaus eine Bauart,
wie sie in der ganzen Schweiz nicht mehr zu finden ist. Warum diese Bauart?
Ist es Mangel an Bauholz oder ennetbirgischer Einfluf, der sie schuf? Wir ver-
gleichen damit das Thurgauer Riegelhaus, im Flachland, wo geeignete Bau-
steine nicht in geniigender Menge vorhanden waren, wo es aber auch an Bauholz
mangelte. Und dazu gesellt sich schwibischer Einflu. — Weitere Fragen regen
zum Nachdenken an: Warum sind die Mauern so dick, die Fenster so klein?
Warum liegen Wohnung und Stall und Scheune unter einem Dache? — Wir
gehen auch der Betrachtung von Neubauten nicht aus dem Wege. Hat die neue
Bautechnik Vereinfachungen, vermehrte Bequemlichkeit, eine praktischere Ein-
teilung gebracht? So ergibt sich eine kurze Geschichte des Bauernhauses.

Auch das Herrenhaus sei nicht vergessen: Die Ritterburg als Herrenhaus
des Mittelalters, die Herrschaftshiuser des 17. und 18. Jahrhunderts und von
heute. Aber nicht nur das AuBere interessiert uns, sondern auch das Inventar,
das Mobiliar. Die Museen von Chur und St. Moritz, Arosa, Klosters und Disentis
usw, bieten prichtiges Anschauungsmaterial.

Das gibt AnlaB, um auch iiber Volkskunst zu sprechen. Mit wieviel Ge-
schmack und sicherem Empfinden wurden Ornamente in Truhen und Geriite
geschnitzt und schéne Kreuzstichmuster auf Kissen und Kleidungsstiicke ge-
stickt! Es ist eine Kunst, die weitergepflegt werden mufl und an der die Schule
nicht achtlos vorbeigehen darf. Der Handarbeitsunterricht der Knaben und die
Arbeitsschule der Midchen haben sich mit solchen Fragen zu beschiftigen. Es
geniigt aber nicht, daB wir nur kopieren. Im Zeichenunterricht bietet sich Ge-
legenheit, neue, eigene Muster zu entwerfen, die in Werkstitte und Nihschule
an Gegenstinden ausgefiihrt werden. Die Erfahrung hat mir gezeigt, dafl dies
durchaus méglich ist. Dann erwacht das Interesse an der Volkskunst, das an
langen Winterabenden in besondern Kursen fiir Jugendliche ausgeniitzt werden
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Die Bevilkerungszunahme von St. Moritz, dem Kurort, ist bedeutend gréfler als jene der

Hauptstadt Chur (175,99,). Dagegen ist ‘S-chanf (1850: 439 Einwohner), als Bauerndorf,

das 1850 beinahe doppelt so grofl war wie St. Moritz (1850: 228 Einwohner) stark zuriick-
geblichen, weit hinter dem schweizerischen Durchschnitt,

sollte. So diirfte es moglich werden, dal eine alte Tradition wieder auflebt,
eine Tradition, dic Bodenstindigkeit und heimatliche Eigenart in sich trigt,

Wir kommen auch auf die Menschen und ihre Arbeit und Nahrung zu spre-
chen. Alte Werkzeuge und Geriite veranlassen uns zum Nachdenken. Von einem
alten Talglicht ausgehend liBt sich die ganze Geschichte der Beleuchtung ent-
wickeln. Ein altes Spinnrad veranlafBt uns, an jene Zeiten zu denken, da wir zu
einem groflen Teil noch Selbstversorger, sowohl in der Bekleidung als auch in
der Ernihrung waren. Darauf liBt sich die ganze Entwicklung der Industrie
aufbauen — fiir Orte mit Industrie oder aber in den obern Klassen zum Ver-
stindnis der Entwicklung des Schweizerlandes vom Agrar- zum Industrieland.
Ich denke aber auch an die Wandlungen in der Landwirtschaft und Alpwirt-
schaft. Die Alphiitte von einst und heute.

Es gibt auch eine Geschichte der Verkehrswege in bezug auf die Anlage
(Wegfithrung), als auch auf die Bauart. Vielerorts sind alte Anlagen heute noch
als FuBwege in Gebrauch. Wie unterscheiden sie sich von der modernen Stralle?
Steigung? Bauart?

Beachtenswert ist auch die Entwicklung im Briickenbau, vom einfachen
Steg zur Holzbriicke bis zum Beton-Viadukt.

Entwicklungsrethen von den Verkehrsmitteln: Vom Zweiradkarren iiber
die Kutsche zum Auto, oder iiber Holz- und Lastfuhrwerke zum Lastauto und
Traktor. Von der ersten Eisenbahn bis zum elektrischen Leichtschnellzug. Der
Ubergang iiber die Alpenpisse, einst und heute.

74



ZURICH ST GALLEN VON DEN EINWOHNERN GRAU-
BUNDENS WOHNTEN IN CHUR:

1941

CHUR,

ALS TOR ZU DEN KURLAND-
SCHAFTEN UND ALPENPASSEN

= RATISCHE BAHN
semnesens POSTAUTO - KURSE

MERANO

OBERALP DISENTIS

! H A ¢
: i ) OFENPASS ¢
: : l ‘. ."-'
ALS i i ALBULA
LUKMA NIER 1" JULIER
...... ) I3 t % 5T MORITZ
% 4 t T
% S BERNARDING % e BERNINA
\. X bF’LUGEN
] : MALOJA
. 1-"‘ * ‘. =
BELLINZONA CHIAVENNA TIRANO

Chur liegt auf dem Schwemmkegel der Plessur (Schutz vor dem Hochwasser des Rheins)

am FEingang zum Rheintal und seinen Seitentillern. Es ist daher auch Ausgangspunkt

zu allen wichtigen Biindnerpiissen am Weg zwischen Deutschland und Italien., — Curia

Raetorum war rémische Militirstation an der groBen Heerstralle zwischen Siiden und
Norden. Bischofssitz seit der Mitte des 5. Jahrhunderts.

Alte Kapellen und Kirchen und Herrenhduser bieten, wenigstens fiir die
obern Klassen, Gelegenheit zu kunstgeschichtlichen Betrachtungen.

Vergessen wir auch das Volksleben, wie es sich in alten Sagen, Sitten und
Gebriauchen widerspiegelt, nicht. Es sind die Wurzeln, aus denen sich unser
heutiges Denken und Handeln und Fiihlen entwickelte. Echte Volksfeste und
das Festhalten an guten Brauchen werden zu den schonsten Jugenderinnerungen.
Sie gehoren mit zur Heimat. An uns Lehrern ist es, dieses alte Kulturgut zu
hiiten und zu wahren. Gewill kann eine alte Form sich wandeln und sich der
Neuzeit anpassen. Aber wir miissen sie bewahren vor Entartung.

Die Siedelung

Das alte Wohnhaus kann auch zum Ausgangspunkt fiir siedelungsgeschicht-
liche Betrachtungen werden. Zeigen wir, wic der Mensch in der ganzen Anlage
seiner Wohnstitte darnach dringt, Sonne, guten Baugrund und Trinkwasser,
Arbeits- und V(‘rdlonatmog]whkt'lten auf einem moglichst kleinen Raum zu
besitzen. Zeigen wir auch, wie ganze Siedelungen samt ihren Weganlagen sich
nach diesen Gesichtspunkten orientieren.

Im Voralpenland finden wir bei rein biuerlicher Bevilkerung die Streu-
siedelung mit Einzelhofen. Die Arbeits- und Wohnplitze liegen weit auseinander.
Die Industrie aber schart die Wohnstitten um die Fabriken. Es entstehen
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Dorfer und Stiidte. Industrie- und Verkehrsorte sind an die besten Verkehrs-
linien gebunden. Doch machen wir kein Schema daraus! Im Thurgau fehlte
die Streusiedelung schon, als die Industrie noch keinen Einflul} ausiibte, als nur
Bauerndorfer bestanden. Auch im Egpgadin fehlen die Einzelhofe, obwohl wir
hier urspriinglich die reine Landwirtschaft vorfinden, wie z. B. im Obertoggen-
burg. Wir suchen die Ursachen. Im Thurgau ist es alemannische Art, in Weilern
und Héfen beisammen zu wohnen und die umliegenden Giiter gemeinsam zu
bewirtschaften, die das Siedelungsbild schuf. Dazu kommt die ackerbauliche
Bewirtschaftung des Bodens, welche die Zerstiickelung der Felder durch Hof-
statten lieber vermied. Und im Engadin? Ich kann mir denken, dal} daran der
strenge Winter schuld ist. Eine Dorfsiedelung bietet vor den Schneestiirmen
mehr Schutz. Eine Einzelwohnung in der Hohe von 1700 bis 1800 m scheint
namentlich im Winter eine problematische Sache zu sein.

Wir beobachten im heimatlichen Raume auch die Lage der Siedelungen im
Zusammenhang mit den Verkehrswegen. Wir treffen grillere Ortschaften an
Strallengabelungen (Thusis, Landquart usw.), Chur am Haupteingang zu den
Alpentiilern, Zernez an der Einmiindung des Ofenpasses, Industrieorte an guten
Verkehrslinien usw. Jede Verkehrsverhesserung wirkt sich in der Bevélkerungs-
zahl aus. Die Albulabahn brachte dem Engadin einen gewaltigen Aufschwung.

Bevilkerungszahl 1850
1900

2917 Einwohner
5429 Ei;i:wollner

2512 Einwohner = 86%;,; pro Jahr = 1,79,

Zuwachs in 50 Jahren

1910 8439 Einwohner

3010 Einwohner — 35%,; pro Jahr = 5,59,

Zuwachs in 10 Jahren

® HOF

STELSERBERG /™

il e

,,//I\\ SCHUTTKEGEL

== TALBODEN

Der Wald (in der Gegend von Schiers) be-

setzt die Schattenseite des Tales, wiithrend
die Sonnenhiinge gerodet wurden und als
Wiesen und Weiden beniitzt werden.

76

Die Hochfliche des Stelserberges (ostlich
von Schiers) ist gerodet, wihrend die Steil-
hiinge zum Buchenertobel, zur Landquart
und zum Schraubachtobel hinunter vom
Wald besetzt sind. Schutz vor Rutschungen
und Lawinen. Keine Riicksichtnahme auf
Sonnen-und Schattenseite.



Zufolge des ersten Weltkrieges ging die Bevilkerungszahl in den Jahren
1910 bis 1920 auf 7885 zuriick, stieg aber zwischen 1920 und 1930 auf 10 511 Ein-
wohner. Das diirfte wohl auf die rasche Entwicklung des Autoverkehrs zuriick-
zufiihren sein.

Wie sich der Fremdenverkehr auswirkt, zeigen folgende Zahlen:

1850 1930 Zuwachs 9
St. Moritz, Kurort, Einwohnerzahl . . . . . 228 3968 1646
S-chanf, Bauerndorf, Einwohnerzahl . . . . 439 512 16,6

Doch nicht die Verkehrslage allein bedingt Werden und Aufstieg eines
Kurortes. Das Engadin lag weitab vom Verkehr, als es von den ersten Giisten
aufgesucht wurde. Da war die Heilquelle von St. Moritz — eine Erscheinung
der Natur—, die vielen Leidenden Heilung versprach. Da war aber auch die
wundervolle Landschaft im Hochgebirge mit der klaren Luft und dem blauen
Himmel ein Anziehungspunkt fiir Unzihlige, die in der Grofistadtluft miide ge-
worden.

Es ist dies ein gutes Beispiel dafiir, wie Hunderte von Menschen der Eigen-
art des heimatlichen Bodens eine Lebensméglichkeit verdanken; dafiir, wie wir
immer noch abhingig sind von dem, was die Natur uns bietet.

Das sind verkehrsgeschichtliche und verkehrsgeographische Betrachtungen,
die zu graphischen Darstellungen anregen. Von hier aus spannen sich Fiden
zur Geographie der Schweiz.

Diese zusammenhanglos gewihlten Beispiele wollen nur Andeutungen sein
und lieBen sich vermehren. Sie wollen zeigen, wie ein groBler Teil des Geogra-
phieunterrichtes in Erd-, Natur- und Geschichtskunde aufgelést wird.

Himmelskunde

Das ist das Gebiet, das iiber allen andern steht und in alle andern hinein-
greift. Es ist aber auch das Gebiet, das oft aus unserer Schularbeit entriicken
will, weil wir die Schiiler des Nachts nicht bei uns haben. Und doch liBt sich
noch vieles machen. Welche Verinderungen eintreten miifliten, wenn wir die
Sonne nicht hiitten, wird schon in untern Klassen verstindlich sein. Beobach-
tungen iiber den Lauf der Sonne sollten durch die ganze Schulzeit fortgesetzt
werden, bis sich ein Bild geben liBt von ihrer Bahn um die Erde. In den obern
Klassen wird das Verstiindnis fiir die wirkliche Bahn der Erde um die Sonne
vorhanden sein. Dann werden wir den tiglichen Lauf und dessen Auswirkung
fiir unsere engere Heimat verstehen, aber auch die Entstehung der Jahres-
zeiten. Welche Wirkung die Sonnenlage fiir eine Siedelung hat, beriithrten wir
schon im vorhergehenden Abschnitt. Wir erkennen aber auch den Einflufl auf
die Bewirtschaftung einer Landschaft. Unter diesem Gesichtspunkt betrachten
wir den Sonnenhang und den Schattenhang eines Tales. Wo liegen die Wilder?
wo die Wiesen und Weiden? Wie verliuft die Schneeschmelze? Auch Wege und
StraBen folgen in Gebirgsgegenden oft der Sonnenseite (frithere Schneeschmelze).

Wenn immer miglich, sollten auch Beobachtungen iiber den Lauf des
Mondes und der Sterne nicht fehlen. Sie gehoren mit zum Bild der Heimat. Wie
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wiire es, wenn wir unsere Schiiler einmal ausnahmsweise auch zur Nachtzeit
zu einer kurzen Wanderung antreten lielen? Eine Weihestunde sollte daraus
werden! Eine Stunde, die uns eindriicklich zeigen sollte, wie nichtig und klein
wir im ganzen Weltgetriebe sind, in dem Getriebe, dem wir nicht entrinnen
konnen, und in dem auch wir, trotz unserer Kleinheit, nicht vergessen und ver-
loren sind; in dem auch wir unsere Lebensmoglichkeit haben, aber auch un-
sere Aufgabe.

Sprache und Musik

Die Sprache ist die Vermittlerin unserer Kenntnisse und Erkenntnisse, wie
auch unserer Empfindungen und Gefiihle. Sie springt iiberall ein, wo eine Mit-
teilung, eine Erklirung nitig ist. Sie spielt daher auch im heimatkundlichen
Unterricht eine bedeutende Rolle. Uns interessiert in erster Linie die heimat-
lichste aller Sprachen, die Mundart. Wie sie als Ausgangspunkt fiir den deut-
schen Sprachunterricht dienen kann, hat Otto v. Greyerz schon vor Jahr-
zehnten gezeigt. Und so gibt es heute kaum mehr eine Fibel, die sich nicht der
Mundart bedient. Es gibt auch kaum mehr eine Fibel, die nicht altes Sprachgut,
Kinderreime und Volksspriiche und dergleichen mehr verwendet. Von der Be-
deutung der Mirchen und Sagen war schon im Abschnitt iiber die Geschichte
die Rede. — Wir wissen, welche Bedeutung die frithen Kindheitserlebnisse fiir
die Entwicklung des Heimatgefiihls haben, wir wissen aber auch, wie eng die
Sprache mit diesen verbunden ist und fiithlen uns daher verpflichtet, der Sprache
der Heimat alle Sorgfalt zuzuwenden. Der Oberstufe vorbehalten bleibt die Lek-
tilre von Prosa und Dichtung einheimischer Schriftsteller und Dichter.

Auch Volkslied und gute Volksmusik gehdren zur Heimat. Gewil} ist nicht
alles gut, was sich Volkslied nennt. Vieles hat sich eingeschlichen aus Nachbhar-
lindern (Tirol) und pafit nicht zu unserem Wesen, oder es stammt aus einer
Zeit, die nichts Gutes hinterlieB3. Es gibt aber daneben geniigend gute und wihr-
schafte Kost, an die wir uns halten wollen. Wie die Sprache, so verbindet sich
auch die Musik mit der heimatlichen Gefiihlswelt, vor allem die Musik, die
uns durch die Jugend begleitete. Das verpflichtet uns zur sorgfiltigen Auswahl,
denn auf dem Boden, den wir damit schaffen, wiichst das Empfinden, die Ein-
stellung zur Musik iiberhaupt. — Das miissen arme Menschen sein, deren Hei-
matbild von der «Donna Klara» und dem «Bummelpetrus» begleitet wird.
Auch hier ist das Gute der Feind des Bésen.

Was neben der Schule hergeht

Die Heimatliebe kann nicht durech Belehrung allein geweckt werden, so
wenig wie die Liebe zu Eltern und Familie. Vertraut werden mit der Heimat
durch die tigliche Erfahrung ist ebenso wichtig. Was mir das Stiicklein Erdreich
im Toggenburg zur eigentlichen Heimat werden lie}, sind nicht nur die bota-
nischen, geschichtlichen und geographischen Kenntnisse, sondern viele kleine,
scheinbar belanglose Erlebnisse. Ich erinnere mich mit Vorliebe an die Waldwiese,
die mir auf Praspél in Erinnerung kam, auf der ich oft bis in die Nacht hinein
Vieh hiitete, wo mich bei Einbruch der Dimmerung Fiichse, Hasen und Rehe bhe-
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suchten, wo ich unsiigliche Angst ausstand, wenn mich der Vater allzulange
nicht heim holte. — Ich konnte heute noch genau sagen, wo ich den Frauen-
schuh fand und einmal eine prichtige Spinnenorchis. Ich weill noch gut, wie ich
einmal zum groflen Schrecken meiner Mutter eine Ringelnatter in der Hosen-
tasche heimtrug und sie dann im Brunnentrog schwimmen lie. Der Geruch
einer frischgemihten Wiese steckt mir noch heute in der Nase. Ebenso wenig
kann ich das Fest der Dorfchilbi vergessen. Es fillt mir noch heute jede Ver-
inderung an einem Hause auf, und ich vermisse jeden grifleren Baum, der im
Laufe der Jahre verschwunden ist.

Das sind alles Dinge, die auflerhalb der Schule liegen, aber doch ‘mit zur
Heimat gehéren. Sie sind wichtig; so wichtig, daB wir Lehrer uns darum zu
kiimmern haben. Wir haben dafiir zu sorgen, dafl das Leben aufler der Schule
nicht verarmt; denn unsere Arbeit gewinnt davon.

Ich erinnere mich nur an weniges, was mich im Unterrichte der Primarschule
fesselte. Was sich dort zwischen den vier Wiinden abspielte, habe ich weitgehend
vergessen. Aber ich erinnere mich an einen Lehrer, der es verstand, fast nebenbei
Anregungen und Hinweise zu geben, die meinem Bubenforschertum immer
wieder neuen Auftrieb verschafften.

Wir haben dafiir zu sorgen, dall das echte Bodenstindige erhalten bleibt.
Dazu gehirt die Erhaltung guter alter Bauwerke, Burgen, Hiduser; die Er-
haltung der Tradition in der Familie, Familienfeste, die Uberlieferung guten
alten Mobiliars an die junge Generation; gute alte Volkshriuche und Sitten,
Volkslied, Volkstanz und Tracht. Dazu gehort auch die Erhaltung des Land-
schaftsbildes, die Bewahrung vor Verschandelung. Ein Heimatkundeunterricht.
der nicht hinfiihrt zu heimat- und naturschiitzlerischen Bestrebungen, zur Er-
haltung der Eigenart, des Personlichsten der Heimat, erfiillt seine Aufgabe nicht
ganz,

Graubiinden ist so reich an landschaftlicher Schionheit, an Baudenkmailern.
Volksbriuchen und Sitten, daB wir Unterlinder nur wiinschen kénnen, dies
alles moge erhalten bleiben — fiir uns, die wir Ruhe und Erholung in den Bergen
suchen. Dem Fremdenverkehr mullte schon manches geopfert werden. Bedenken
wir aber immer wieder, daB wir Stidter nicht die GroBstadt in den Bergen
suchen, sondern das Land in seiner unverdorbenen Schonheit.

Hilfsmittel

Es gibt hier nichts Besonderes zu sagen, weil es die gleichen Mittel sind wie
in jedem andern Unterricht: anschauliche Darbietung und Stoffvermittlung
mit Hilfe von Zeichnungen, Darstellungen in Sand und Ton, schriftliche Zu-
sammenfassungen usw. Das beste Veranschaulichungsmittel ist die Natur, die
Heimat selbst, die auf Lehrausfliigen durchwandert werden will,

Das beste Hilfsmittel fiir den Lehrer sind seine Kenntnisse, die er sich er-
wirbt durch Studium und Weiterbildung. Es ist wichtig, dafl der Lehrer scine
Heimat kennt wie seinen Hosensack, bei Tag und Nacht, bei Sonnenschein
und Regen, zu jeder Tages- und Jahreszeit. Dann wird er von jener Begeisterung
gepackt werden, die sich auf den Schiiler iibertriigt und Erfolg verspricht.
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An Bildungsméglichkeiten sind wir heute kaum mehr verlegen. Es stehen
uns gute Bibliotheken und Museen zur Verfiigung. Sehr zu empfehlen ist auch
der Beitritt zu wissenschaftlichen Gesellschaften. Diese bringen uns in Kontakt
mit wissenschaftlich titigen Minnern und publizieren in den Jahrbiichern
wertvolle Forschungsergebnisse. So bleiben wir auf dem Laufenden.

Miissen wir nicht den Eindruck bekommen, wir Lehrer miillten mehrfache
Spezialisten sein? Das wohl nicht, aber wir miissen in die Arbeit der Spezia-
listen hineingucken, daBl wir den weiten Blick nicht verlieren. Aus dem gleichen
Grunde sind auch Arbeitsgemeinschaften sehr wertvoll. Was einer allein nicht
leisten kann, schaffen einige zusammen, und jeder gewinnt an der Arbeit des
andern. Auf diese Weise sollte es méglich werden, fiir jede Talschaft eine Hei-
matkunde fiir Volk und Schule schaffen zu konnen.

Heimbehr

Und wiederum die reine Luft
Von deinen Bergen atm’ ich ein,
Und wiederum, o Schweizerland !
O siisse Heimat! bist du mein!

Ein Alphorn klagt gedampften Tons
Heriiber von dem Felsenhang,

Ein fernes Herdenglodklein klingt,
Und meine Seele wird Gesang.

In eine Aolsharfe ist

Verwandelt wieder mein Gemiit,
Dariiber wie ein linder Haudh,
Der Zauber deiner Sagen zieht!

HEINRICH LEUTHOLD
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