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ZU UNSERER MITTELSCHULNUMMER

Die vorliegende Nummer des Schulblattes fédllt aus dem bisherigen Rah-
men. Es wird ein Stoffgebiet, das die Mittelschule in erster Linie angeht,
behandelt. Dies entspricht sowohl dem Wunsch der Lehrerschaft an der Kan-
tonsschule als auch des Vorstandes des BLV. Wir stellen das Schulblatt um
so lieber zur Verfiigung, als anldflich der Diskussion iiber die weitere Zuge-
horigkeit der Kantonsschullehrer zum BLV auf die manigfachen Bindungen
hingewiesen und dann mit groer Mehrheit beschlossen wurde, als Sektion
der Kantonsschullehrer weiterhin beim Biindner Lehrerverein zu verbleiben.

Im Programm des Vorstandes als Redaktionskommission war ein Thema
vorgesehen, das mit «Besinnung» oder «Riickblick und Ausblick» hétte iber-
schrieben werden sollen. Wer kann daran zweifeln, dal wir in einer Zeit
stehen, wo Analyse des Zustandes von Familie, Gesellschaft und Schule sowie
die Beantwortung der Frage, was Bestand haben soll und wo Neues und Bes-
seres werden konnte, einem Bediirfnis entspricht. Nun kommt uns die Mittel-
schule zuvor. Auf verschiedenen Tagungen der schweiz. Gymnasial- und Mit-
telschullehrer ist das Thema Mittelschulreform zur Sprache gekor:men.
Auch unsere Kantonsschule hat es aufgegriffen. Wenn zundchst nur von
Gymnasialreform die Rede war, so wurde damit ausgedriickt, von wo der
Ansto3 gekommen ist. Wenn auch Handelsabteilung, Oberrealschule und
Lehrerseminar im Gegensatz zum Gymnasium in erster Linie Berufsschulen
sind, so geht doch das Thema Mittelschulreform auch sie an. Wir zweifeln
nicht, dafd unsere Lehrer die Aufsdtze mit Interesse lesen und sich bemiihen
werden, Stellung zu beziehen. Man ist in Graubiinden und auch an der Kan-
tonsschule mit Neuerungen eher zuriickhaltend. Doch ist der Wunsch, zu er-
fahren, was andernorts geschieht, lebhaft. Die Schulleitung hat mehrfach
Lehrer an Tagungen abgeordnet, um auf dem Laufenden zu sein. In der Kon-
ferenz der Kantonsschule hat dann Herr Dr. Reto Cantieni Bericht erstattet.
In erweiterter Form geschah dies auf Wunsch des Vorstandes der Vereini-
gung ehemaliger Kantonsschiiler, der ja auch zahlreiche Lehrer angehoren,
in einer offentlichen Versammlung im Januar. Herr Dr. Cantieni stellt
uns das erweiterte und teilweise abgednderte Referat zum Abdruck zur Ver-
fiigung. Das erste Ergebnis des Vortrages und der Aussprache war dann der
Versuch, die oberste Gymnasialklasse in einer sogenannten Staatsbiirger-
woche einen neuen Weg der Bildungs- und Erziehungsarbeit in engerer Ge-
meinschaft kennen lernen und erproben zu lassen. Dieser Versuch, ein Bei-
trag der Biindner Kantonsschule zur Mittelschulreform, scheint voll ge-
lungen. Einer der drei die Klasse begleitenden Lehrer und organisatorischer
Leiter, Herr Prof. Hs. Casparis hat uns auf Wunsch seinen Bericht zum
Druck im Schulblatt iibergeben. Wir danken den beiden Herren Professoren
Cantieni und Casparis fiir ihre Beitrige sowie dem Rektorat der Kantons-
schule fiir das Interesse an der «Mittelschulnummer» des Biindner Schul-
blattes. Der Vorstand
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Mitteischulreformen

Bis vor kurzem nahm die Biindner Kantonsschule den Mittelschulrefor-
men gegeniiber eher eine abwartende Stellung ein. Das soll aber nicht be-
deuten, daf3 Behorde, Schulleitung und Lehrerschaft nicht das gebiithrende
Interesse dafiir gezeigt hédtten. Im Gegenteil, man verfolgte und verfolgt
die Bestrebungen, wie sie an einzelnen schweizerischen Mittelschulen im
Gange sind, sehr genau. Der Schreibende wurde an die verschiedenen Tagun-
gen des Vereins Schweizerischer Gymnasiallehrer, wo diese Reformen zur
Diskussion standen, delegiert und referierte in einer Lehrerkonferenz iiber
die Ergebnisse dieser aktuellen Aussprachen. Auf Wunsch des Vorstandes
der Vereinigung ehemaliger Kantonsschiiler, der damit erneut sein reges
Interesse fiir alle die Kantonsschule betreffenden Fragen bekundete, dullerte
sich der Schreibende auch in einer Sitzung dieses Vereins eingehend zu die-
sem weitere Kreise interessierenden Thema.

Damit das Wesen der zu besprechenden Reformen besser beurteilt
und diese auch in ihrer Bedeutung, in ihrem Ausmal richtiger einge-
schitzt werden konnen, erachte ich es als angebracht, zunichst iber
die an der Mittelschule geiibte Kritik und iiber das neugepriifte Bildungsziel
der Mittelschule zu orientieren. Von der Kritik sind ja die Reformen ausge-
gangen, und, das Bildungsziel besser zu verwirklichen, ist ihr Hauptzweck.

Diese Kritik konnte in den letzten Jahren sehr leidenschaftliche Formen
annehmen. Beteiligte man sich an solchen Diskussionen, gewann man gele-
gentlich wirklich den Eindruck, unsere Mittelschulen seien nach der Ansicht
mancher in eine Sackgasse geraten und vermodchten bei der jetzigen Unter-
richtsform ihre Aufgabe nicht mehr zu erfiillen. Tritt man aber sine ira et
studio an die Sache heran, kann man zunichst einmal erkennen, daf3 es nie,
auch in den fritheren guten alten Zeiten nicht, an heftigen, polemisch ge-
farbten Diskussionen iiber wirkliche oder angebliche MiBRstinde der Mittel-
schule fehlte und dal} es teilweise die gleichen Mé&ngel sind, die auch heute
wieder-bekdmpft werden: z. B. die Stoffiiberlastung der Schiiler und die
Verfacherung des Unterrichts. Daf} mitunter in diesen Diskussionen die Be-
quemlichkeit, gar Faulheit einzelner Schiiler bewuBBt oder unbewul}t mit
Ueberforderung durch die Schule verwechselt oder mangelnde Eignung des
Schiilers als Unzuldnglichkeit des Schulsystems ausgelegt wurde, sei nur
nebenbei erwidhnt. Dies zeigt uns aber, da3 wenigstens ein Teil der vorge-
brachten Bemidngelungen wie friiher, so auch bei dieser neuen Welle von
Kritik im Grunde genommen nicht ganz sachlich ist. Wie in allen von geisti-
gen, wirtschaftlichen und sozialen Kimpfen aufgewiihlten Zeiten, so suchte
man schon nach der Katastrophe des 1. Weltkrieges und nun auch nach der
des 2. nach Siindenbécken fiir Versagen und Verirrung. Es ist nicht verwun-
derlich, dal auch die Mittelschule als 6ffentliche Bildungsinstitution herhal-
ten mul}. Beweisen nicht, so ist schon gefragt worden, die beiden Weltkriege
in unmifverstdndlicher Weise, daf3 das Gymnasium, die sog. humanistische
Bildungsform, vollig versagt hat? Besonders scharfe Klagen gegen die Mit-
telschule werden in den vom Krieg heimgesuchten Lindern erhoben. Noch
kiirzlich wurde in einem Radiovortrag aus Stuttgart unverholen erklirt, dic
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bisherige humanistische Bildung habe den Menschen nicht befdhigt, human
zu handeln. Es seien wohl wertvolle, gar hervorragende Einzelpersonlichkei-
ten mit grollem, exaktem Wissen und Konnen herangehildet worden, aber
der grol3en Mehrheit dieser Adepten habe das klare Verantwortungsbewuf3t-
sein gegeniiber dem Mitmenschen, die soziale Gesinnung gefehlt. Statt dessen
sei in diesen ein ausgepriagter, der Gemeinschaft feindlicher Individualismus
grolgeziichtet worden. Beziehen wir in diesen Betrachtungskreis auch Ame-
rika ein, so stellen wir fest, dald man dort der autokratischen Traditionsschu-
le — so wird das alte Schulsystem genannt — immer entschiedener den
Ricken kehrt, weill man mit deren einseitiger Lehrmethode hochstens eine
MiBerziehung erziele, keine Beziehungen zu den Bediirfnissen der modernen
Welt herstellen konne und die Charakterbildung vernachlédssige.

In Rulland hatte man das alte, nach westeuropdischem Muster aufgebau-
te Gymnasium aus naheliegenden Griinden ebenfalls abgelehnt und durch
eine Art Werk- oder Anschauungsschule, wie sie in gemilderter Form sich
jezt in Amerika einzubiirgern beginnt, ersetzt. (In jliingster Zeit ist man aber
nach vielen unbefriedigenden Versuchen wieder fast vollig von dieser Unter-
richtsmethode abgekommen und mehr und mehr zur alten Lernmethode zu-
riickgekehrt.)

Ein Gutes hat nun auch eine so scharfe, z. T. iiberbordende Kritik: Die
Mittelschule ist von der Gefahr nicht ausgenommen, in einmal eingefahrenen
Geleisen zu verharren, zu erstarren und sich der Tduschung hinzugeben, alles
sel zum Besten bestellt. Eine gelegentliche Aufriittelung, auch eine so rigo-
rose, ist da etwas sehr Heilsames. Sie veranlalRt Lehrer und Behorden, die
eigentliche Aufgabe der Schule neu zu iiberpriifen, sich auf das Bil-
dungsziel neu zu besinnen, es klarer und reiner zu erfassen, und dann al-
lenfalls, der Entwicklung der Zeit entsprechend, das neu geschaute Ziel mit
neuen, tauglicheren Mitteln anzustreben.

Eine solche neue Besinnung auf das spezifische Bildungsziel unserer
Mittelschulen findet nunmehr statt und hat bereits in verschiedenen Bii-
chern, Artikeln und Referaten von kompetenter Seite, von Gymnasialrel:to-
ren, Mittelschullehrern und aber auch von Vertretern anderer Kreise, ihren
Niederschlag gefunden.

Die Lehrerschaft der Literarschule des stidt. Gymnasiums in Bern hat
dieses Bildungsziel wie folgt umschrieben:

«Was die Lehrer unserer staatlichen Gymnasien verbindet — bei grund-

sdtzlich verschiedener weltanschaulicher Haltung —, ist das gemeinsame

Interesse fiir den Menschen. Im bildungsfidhigen, darum auch in besonde-

rem Maf bildungsbediirftigen jungen Menschen suchen sie den Sinn fiir

reine Menschlichkeit zu wecken. Darin sehen sie ihr vornehmstes Ziel, kei-
neswegs in einem Leistungserfolg, auch nicht in der Befriedigung von An-
forderungen, die der Standpunkt des gemeinen Nutzens, das praktische

Leben, akademische Anstalten und Berufe allenfalls geltend machen

konnten. Vor der Sorge, dall auch an einem staatlichen Gymnasium Er-

ziehung zur reinen Menschlichkeit moglich sei, tritt fiir uns Lehrer die

Verschiedenheit in der Auspriagung gymnasialer Typen (Literarschule,

Realschule; altsprachliches, neusprachliches, mathematisch-naturwissen-

schaftliches Gymnasium) an Bedeutung zuriick. Das Gymnasium ist
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seinem Wesen nach humanistisches Gymnasium. Wir halten die
Zeit fiir gekommen, den eingeschrianken Bedeutungsbereich dieses Be-
griffes aufzuheben und von jedem staatlichen Gymnasium, gleichgiiltig,
welchem Maturititstypus es zugehore, zu fordern, dald es den Menschen
im Menschen wecke und hiite, dab es also ein humanistisches Gymnasium
sei. Es hat den Dienst an einem hohen Menschenbild, den Antike und
Christentum ihm aufgetragen haben, ohne jedes Schwanken auszurich-
ten. Zu einer damit angedeuteten humanistischen Ueberzeugung, die von
allen Lehrern eines Gymnasiums geteilt werden kann, diirften im einzel-
nen u. a. folgende Punkte gehoren:
1. Wir moéchten die jungen Menschen zu tiichtigen, verantwortuangsbe-
wullten, im Dienst der Volksgemeinschaft freudig tdtigen Gliedern un-
seres schweizerischen Staatswesens erziehen.
2. Das Gymnasium, zusammen mit dem Elternhaus, unterstiitzt von Bil-
dungsmoglichkeiten aullerhalb der Schule (Musikschule u. 4.) und Ju-
gendorganisationen (Pfadfinder u. &4.), hat dafiir zu sorgen, daf} die
korperlichen und die positiven seelisch-geistigen Krifte in einem
harmonischen Verhiltnis ausgebildet werden. Gesundheit des Korpers
und der Seele soll sich mit normgebundener Freiheit des Geistes verbin-
den.
3. Am Aufbau dieser Bildung sollen Tradition und Gegenwart, Natur und
Geist, Kunst und Wissenschaft beteiligt sein.
4. Der Schiiler soll dazu erzogen werden, genau zu beobachten, das Beo-
bachtete zu erfassen, aus dem Erfalten klare Folgerungen zu ziehen,
das Ergebnis einer Untersuchung sprachlich befriedigend zu fermu-
lieren.
5. Weckung, Entfaltung und richtige Durchbildung aller positiven Krifte
miissen ganz besonders auch den Willen in bestimmter Richtung lenken
und bestimmte Eigenschaften des Charakters ausprigen. Die gymnasiale
Erziehung mdchte im jungen Menschen erreichen: Selbstzucht, Zuver-
lassigkeit, Pflichttreue, Zihigkeit, Aufgeschlossenheit, Arbeitsfreude,
selbstidndiges Denken, Ehrlichkeit, Bescheidenheit, Besonnenheit, Ver-
antwortungsgefiihl.
6. Gymnasiale Erziehung mul} zur Ausbildung eines Werthewulitseins
fiihren, ohne das alles Denken dem Intellektualismus oder dem Triebleben
verfillt: eine Welt mannigfaltigster Werte soll wahrgenommen und dank-
bar aufgenommen, héchste Werte sollen aus innerster Seele als verpflich-
tend anerkannt werden. Mit dem Wertbewulltsein soll die Ehrfurcht
wachsen, der Anfang, die Mitte und das Ziel aller Bildung zu reiner
Menschlichkeit. Sie sei die Grundhaltung, in der an unserer Schule ge-
lehrt, gearbeitet und gelebt wird!»

(Monatsschrift des Bernischen Lehrervereins, Schulpraxis, Heft 7/8 194€

S. 168f.)

Herr Rektor L. Meylan, Lausanne, formuliert in seinem Buch: Les hu
manités et la personne dieses Ziel einmal in knappen Worten: Die Schiiler
sollten réaliser leur étre, devenir en acte, ce qu'ils sont en puissance: des
personnes.
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Der Rektor des Bieler Gymnasiums, Dr. Fischer, will seine Schiiler zu
einem «vollgelebten leiblichen, seelischen und geistigen Leben» fithren. An
anderer Stelle seines wertvollen Buches: Ort und Handreichung des deutsch-
schweizerischen staatlichen Gymnasiums protestantischer Herkunft, sagt er:

Das Gymnasium will:

die Wahrheit suchen durch Beobachten, Lesen und Denken,

die Wahrheit sagen durch das vollig angemessene richtige Reden,
die Wahrheit bekennen durch das genau entsprechende Wort,

die Wahrheit verwirklichen durch die entsprechende Tat,

die Menschen fiihren durch das wahre Wort und die wahre Tat.

Qi oo

Dr. med. W. Tobler, Professor in Bern, kniipft in seinem Aufsatz: Zum
Gespridch iiber die Gegenwartsfragen des Gymnasiums (Gymnasium Hel-
veticum 1947 Bd. I No. 1 S. 10) daran an und betont, dall das Gymnasium
nicht nur das Denken zu iiben und ein grundlegendes Wissen zu vermitteln,
sondern dariiber hinaus die Schiiler dazu zu erziehen habe, die durch gym-
nasiales Wissen und gymnasialgeschultes Denkvermégen erworbene geistige
Macht verantwortungsbewuf3t zu gebrauchen.

Rektor Dr. P. Gelller, Basel, bezeichnet in seinem an der 32. Konferenz
Schweizerischer Gymnasialrektoren gehaltenen Vortrag: Probleme der
schweizerischen Mittelschule in der Nachkriegszeit, als Ziel der Mittelschule
neben der Erweiterung des Wissenskreises, einer Straffung der Zucht im
geistigen Arbeiten, also einer griindlichen Verstandes- und Willensschulung
die tiefergreifende Geistesbildung, mit andern Worten, die Humanitas, wel-
che voraussetzt: Griindlichkeit des Wissens und des Fragens, Selbstver-
stdndlichkeit des Forschens bis zur Erlangung unbedingter Klarheit, Ent-
wicklung des Urteilsvermogens, eine Ahnung von der Entstehung des Wis-
sens und von den wissenschaftlichen und philosophischen Grundlagen des
Wissens und Urteilens, zudem ein Wissen um die Weite und Varflochtenheit,
ja Unendlichkeit des Wissens, ein Wissen auch um die Grenzen des Wissens
und schlieBlich ein Wissen um den Unterschied von Wissen und Glauben.
Diese Humanitas bedeutet ihm ferner: Erlebnisfihigkeit, Einfiihlungsver-
mogen, Zartheit, Wahrhaftigkeit, Mut, Liebe, Sinn fiir Gemeinschaft und
Fahigkeit zur Verantwortung.

Die Reihe dieser Formulierungen liele sich fortsetzen, doch wiirde das
Bild keine entscheidend neuen Ziige erhalten, sodald wir uns mit den zitierten
begniigen konnen. Daf} alle diese Formulierungen in allem Wesentlichen mit-
einander ibereinstimmen, ist evident. Ihnen allen kénnte man den alten or-
phischen Wahlspruch voranstellen: Werde, der du bist. Es geht da um die
Humanitas, wie sie zuerst im alten Griechenland geschaut und angestrebt
worden ist, jene Humanitas, die unserer europiischen Kultur das entscheiden-
de Geprige gegeben hat und gibt. Dessen miissen wir uns auch fiir die Zu-
kunft bewul3t bleiben. Zwar ist der Versuch des Nationalsozialismus, den Men-
schen seiner Wiirde zu berauben und ihn zum bloBen Werkzeug einer allgewal-
tigen Staatsmacht zu erniedrigen, gescheitert. Aber droht vom Bolschewis-
mus her nicht eine dhnliche Gefahr ? Und haben wir uns in diesen Zeiten voller
Kimpfe um die wirtschaftliche Existenz nicht auch vorzusehen, dall sich
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nicht Wirtschaft und Technik zu allgewaltigen Despoten auswachsen und
eine Auspridgung humanistischen, edlen Menschentums verunmdoglichen?

Alle Kritik nun, die auf die eigentliche Aufgabe der Mittelschule nicht
Riicksicht nimmt, sondern diesem Bildungsziel fremden Motiven, etwa dem
bloflen Niitzlichkeitsstandpunkt entspringt, ist ungerechtfertigt. Vor allem
ist sodann auch festzuhalten, dall die Humanitas, wie sie skizziert wurde,
nicht das Ziel der Mittelschulbildung allein ist, sondern, soll es erreicht wer-
den, der Erziehung ganz allgemein. Die Mittelschule kann zwar einen grof3en
Beitrag leisten, aber eben nur einen Beitrag, neben den andern Bildungsstit-
ten wie Familie, Volksschule, Kirche und Universitit.

Trotzdem bietet nun die heutige Mittelschule doch Ansatzstellen zur Kri-
tik. Haufig sind allerdings diese Ansatzstellen von Schule zu Schule verschie-
den, durch die speziellen, lokalen Verhiltnisse der Schule bedingt. In andern
Fallen, wo die Kritik wirklich das eigentliche System der heutigen Mittel-
schulbildung betrifft, ist man doch nicht einhellig der Ansicht, die betreifen-
de Einrichtung sei reformbediirftig. So handelt es sich vorldufig darum, daf
die einzelnen Schulen getrennt marschieren, nach eigenem Ermessen Refor-
men durchfithren, Erfahrungen sammeln und sie in gegenseitigen Ausspra-
chen austauschen.

Die hauptsidchlichsten Punkte, die zu Reformvorschldgen oder -versuchen
Anlaf} geben, sind die folgenden:

1. Die Vernachldssigungder Charakterbildung, ins-
besondere auch der staatsbiirgerlichen Erziehung. Bei den
hohen stofflichen Anforderungen in den einzelnen Féchern besteht die Ge-
fahr, dal3 der Stoff zum Selbstzweck werde und iiber der Kopfbildung die
Menschenbildung zu kurz komme.

2. Die Verfacherung des Unterrichts und die damit verbundene
Verselbstdndigungdereinzelnen Fdcher, die zu sog. Fet-
zenwissen fiihrt, wo der Schiiler viele Einzelkenntnisse besitzt, aber nicht
imstande ist, das alle Wissenszweige Verbindende zu erkennen und sein man-
nigfaltiges Wissen zu einem geschlossenen Ganzen zusammenzufiigen. Die
Ursache dafiir sieht man vor allem in der stark und stetig zunehmenden Spe-
zialisierung und damit Ausweitung der einzelnen wissenschaftlichen For-
schungsbereiche und in zu weitgehender INachgiebigkeit gegeniiber den For-
derungen nackten Niitzlichkeitsstrebens.

3. Die stoffliche Ueberlastung des Unterrichts. Sie
ist eindeutig die Folge der Anpassung an die sich steigernden Anforderungen
der Umwelt und ergibt sich als notwendige Folge der Verfiacherung, wo jedes
Fach unabhédngig vom andern und ohne Beriicksichtigung der Gesamtkon-
zeption und des Bildungszieles der Schule seine Stoffmenge bestimmt.

4. Das Fehlen einesneusprachlichen Typus.

5. Die vorwiegend rezeptive und reproduktive Un-
terrichtsmethode, die die Schiiler zwingt, sich jahrelang gleich-
maBig fiir so vieles zu interessieren und eine gewaltige Stoffmenge aufzuneh-
men, was dann leicht Stoffsédttigung, statt Bildungshunger bewirkt und den
produktiven Betdtigungsdrang der Schiiler zuriickddmmt.
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Die Vernachldssigung des Philosophieunterrichtes.

Ungenugender Erfolg im muttersprachlichen Unterricht.
Ungentigender Kontakt zwischen Lehrern und Schiilern.

. Starrheit des Féachersystems auf der Oberstufe, das Fehlen von
Wahlfachern.

10. Das Problem der Noten.

SchlieBlich noch 4 Punkte, die den Lehrer betreffen:

1. Die unzureichende Vorbereitung des Lehrers auf seine praktische Ta-
tigkeit, d. h. in didaktischer und methodischer Hinsicht.

2. Die Ueberlastung des Lehrers

a) mit zu vielen Unterrichtsfachern,
b) durch zu viele Pflichtstunden.

3. Die verschiedenerorts noch unzureichende Besoldung, die es mit sich
bringt, dald gerade die besten Krifte mehr und mehr in andere Berufe ab-
wandern.

4. Das Fehlen von Studienurlauben.

Diese letzten 4 Punkte sind deswegen so wichtig, weil schlieBlich ent-
scheidend fiir den Geist einer Schule in erster Linie die Personlichkeit des
Lehrers, sein Verhéltnis zum Schiiler, sein Verhdltnis zum Stoff, ist.

Es kann sich hier nun nicht darum handeln, alle Mittel und Wege zu be-
sprechen, die zur Behebung dieser Mingel vorgeschlagen und versucht wur-
den. Ich mufd mich auf jene heschridnken, die im abgelaufenen Jahr an den
verschiedenen Tagungen des Vereins Schweizerischer Gymnasiallehrer zur
Diskussion standen.

An diesen Tagungen wurden Méglichkelten besprochen, das selbst i n-
dige Arbeitendes Schiilers zu fordern, durch Fadcherquer-
verbindungen und zeitlich begrenzte Beschrankung
des Unterrichts auf 2—3 Fidcher eine Konzentration
des Unterrichtes zu erreichen, die Stundenzahl und den
Unterrichtsstoff zu reduzieren, dann den Kontakt
zwischen Schiiler und Lehrer inniger zu gestalten, um inten-
siver erzieherisch, d. h. charakterbildend, wirken zu konnen, und schlief3lich
der Philosophie einen Platz im Lehrplan einzurdumen.

il e §

Die Arbeits- oder Konzentrationswochen der Tochterschule Ziirich

Einen Weg, den Schiiler zu grélerer Selbstindigkeit in der Arbeit anzu-
leiten, fand die Tochterschule Ziirich in der Einfiithrung der sog. Arbeits-
oder Konzentrationswochen in Casoja. Vorbild dieser Neuerung ist die
Gaudig-Schule in Leipzig, wie sie bald nach dem 1. Weltkrieg entstand. Mit
Hilfe der Stadt Ziirich wurde das Landheim Casoja auf der Lenzerheide ge-
kauft,-das die Durchfithrung dieser Arbeitswochen ermoglichen sollte. Der
Unterrichtsraum ist zwar auch hier ein Zimmer, aber doch ein Zimmer in
sonniger Hohe, dem Nebel der GroBstadt entriickt, inmitten einer schonen
Landschaft. (Daneben dient dieses Heim allerdings auch noch Ferienlagern
und Hauswirtschaftskursen.) Es sollen alle Schiilerinnen diese Arbeitswoche
in Casoja erleben. Zu gleicher Zeit weilt aber nur je 1 Klasse oben und zwar
jeweilen eine Woche lang. 2—3 Lehrer begleiten sie und zwar Lehrer aus
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verschiedenen Fachgebieten. In der Regel sind es die Schiilerinnen der letzten
ganzjihrigen Klasse, die nach Casoja geschickt werden. Bisher beliefen sich
die Kosten auf ca. Fr. 40.— pro Schiilerin, wobei Unbemittelten Beiltrdge
aus dem Schulfonds geleistet werden konnen. Die Lehrer werden von der
Schule frei gehalten. Dall derartige Arbeitswochen eine empfindliche Sto-
rung im Schulbetrieb der Mutterschule nachsichziehen, ist unvermeidbar
und muf} in Kauf genommen werden. Jede Woche sind 2—3 Lehrer und 1
Klasse abwesend, sodall im Stundenplan stindige Umstellungen nétig wer-
den und die abwesenden Lehrer durch Kollegen ersetzt werden miissen.

Der Zweck der Arbeitswoche ist folgender:

Der Schiiler soll widhrend einer Woche nur noch auf einem beschrinkten
Stoffgebiet arbeiten, nur noch in 2. héchstens 3 Fichern, die erst noch the-
matisch aufeinander abgestimmt werden, d. h. ein gemeinsames Thema von
verschiedenen Seiten her anpacken. Die eigentlichen Unterrichtsstunden
werden bedeutend verringert, auf 3 pro Tag. Entsprechend gewinnt der
Schiiler mehr Freizeit und kann nun seine Initiative entwickeln. Anstelle der
vielen kleinen Aufgaben hat er eine groere zu erledigen, die er, wenn auch
unter stdndiger Kontrolle des Lehrers, doch moglichst selbstindig 16sen soll.
Die Tagesarbeit ist gegliedert

1. in Unterrichtsstunden (wie in Ziirich)

2. in individuelle Arbeit (Freizeit)

3. Referate der Schiiler und Diskussionen am Abend.
Das Tagesprogramm lautet:

7.40 Uhr Morgenessen

9—11 Uhr Unterricht (2 Lektionen)

bis 16 Uhr frei (ev. Sport)

16 Uhr Tee

17—18 Uhr Unterricht (3. Lektion)

20—22 Uhr Abenddiskussion, Referate, Darbietungen.

Unterscheidet gich der Betrieb in den Unterrichtsstunden nicht wesent-
lich von jenem in Ziirich, so ist ein wichtiges Novum von Casoja die Abend-
diskussion, die das Ergiebigste der Arbeitswoche ist. Hier wird alles Schul-
maRige abgestreift. In zwangloser, im Dialekt gefiihrter Aussprache wird
die Tagesarbeit zusammengefalt, wird erzdhlt und in Form von kleinen Vor-
tragen referiert. Hier finden auch theatralische und #hnliche Darbietungen
der Schiilerinnen statt, je nach dem Stoffgebiet der Arbeitswoche.

Ich will hier noch einige fiir die Arbeitswoche gewdhlte oder vorgeschene
Zentralthemata mit der Facherkombination nennen:
Landschaft Fiacherkombination: Deutsch-Kunstgeschichte oder
Deutsch-Geographie oder
Deutsch-Zeichnen

Pascal Fiacherkombination: Franzosisch-Mathematik
Franzosisch-Phycik

Weltall Fiacherkombination: Latein-Mathematik

Tragodie Fédcherkombination: Griechisch-Deutsch
Franzozisch

MiArchen und Fabel Féacherkombination: Deutsch-Latein-Franzosisch
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Die bisherigen Erfahrungen haben gelehrt, daf3 die Konzentration des
Unterrichtes auf ein Zentralthema, wie sie in diesen Arbeitswochen durchge-
fihrt wird, folgende positive Ergebnisse gezeitigt hat:

Lebendigeres Verhiltnis des Schiilers

zum Stoff,

zu sich selbst,

zum Lehrer,

zu den Klassenkameraden und

damit verbunden ein freudigeres, intensiveres und deshalb umso
ersprieflicheres Arbeiten.

Das stetige Zusammenleben der Schiilerinnen fordert deren Gemein-
schaftssinn und ermoglicht dem Lehrer aullerdem eine viel stirkere erziehe-
rische Einwirkung auf diese.

Anderseits stellt eine solche Arbeitswoche fiir die Lehrer eine sehr grof3e
physische und psychische Mehrbelastung dar, da der Lehrer nicht nur in
Casoja vom Morgen bis zum Abend zur Verfiigung der Schiilerinnen stehen
mull, sondern schon eine geraume Zeit zum voraus eine grofie Arbeit an Vor-
bereitungen des Unterrichtes und an Organisation leisten muf.

Basler Schulkolonien

Am Middchengymnasium in Basel werden schon seit mehre-
ren Jahren die sog. 14tdgigen Schulkolonien durchgefiihrt. Als
Leitgedanke wurde genannt die Vermenschlichung der Schule. Man versteht
diesen zunichst tiberraschenden Ausdruck besser, wenn man hort, daf3 das
Basler Mddchengyninasium 1100 Schiilerinnen und 70 Lehrer zdhlt, dal} es
damit in manchen Hinsichten die Bezeichnung einer Schulfabrik verdient, wo
die Lehrer bei den grollen Klassen ihre Schiiler nur oberflachlich kennen
konnen, wo vor allem der Kontakt unter den Schiilern selbst, in den ein-
zelnen Klassen und iiberhaupt in der Schule, ganz lose ist.

Die konkreten Ziele, die bei diesen Kolonien verfolgt werden, sind etwa
die folgenden:

1. Auflockerung des Massenbetriebes.

2. Freiere Gestaltung des Arbeitens, unter anderem durch Verzicht auf
Notengebung.

3. Wecken des aristotelischen Staunens und damit Forderung des angebo-
renen Bildungsdranges.

L

Ermdoglichung von selbstiindiger Arbeit.

Erfassung des ganzen Schiilers.

Tiefergreifende erzieherische Beeinflussung.

Erziehung zur Einfachheit.

Foérderung des Kontaktes zwischen Lehrer und Schiiler.

Forderung des Zusammengehdrigkeitsgefiihls der einzelnen Klassen.

S
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Zum Organisatorischen wire anzumerken:

Der Ort der Arbeitskolonien ist nicht festgelegt, er wechselt immer wie-
der. Bisher wurden dafiir ausersehen: Ibergeregg, Stol, Berneroberiand,
Emmental. Fiir die Unterkunft dienen Berghiitten und Skih&user (Die Schii-
lerinnen helfen im Haushalt mit, kochen sogar selbst). Zu gleicher Zeit zie-
hen 8 Parallelklassen aus, die in kleinere Verbidnde von je 2 Klassen zusam-
mengefal3t sind. Als Leiter der Kolonien werden 2 Lehrer pro Klasse mitge-
geben. Da diese Kolonien darauf angewiesen sind, daf lange Tage und war-
mes Wetter herrschen, dall die Alpenflora in schonster Bliite steht und die
Alpen bestolen sind, sind die Wochen kurz vor den Sommerferien, wo auch
die Zeugnisse abgeschlossen sind, der giinstigste Zeitpunkt. Die Dauer der
Kolonie ist auf 2 Wochen festgesetzt. Mit Riicksicht darauf, dal} fiir die dl-
teren Schiilerinnen der Landdienst eingefiihrt wurde und die jiingeren Schii-
lerinnen in ihrer geistigen Entwicklung fiir selbstdndiges Arbeiten zu wenig
fortgeschritten sind, schickt die Schule jeweilen die mittleren Klassen, also
die 15—16jdhrigen Schiilerinnen in die Kolonien.

Die Kosten betrugen im Durchschnitt ca 50—60 Fr. Bis zu 107 der Teil-
nehmer wurden Unterstiitzungen ausbezahlt. Die Lehrer werden von der
Schule frei gehalten. _

Und nun ein paar Wortezum Arbeitsstoff:

Hier liegt ein fundamentaler Unterschied gegeniiber der Arbeitswoche
der Ziircher Tochterschule vor. Ist dort das Milieu ohne Bedeutung fiir die
Wahl des Arbeitsstoffes, so wird dieser in den Basler Schulkolonien nun
ganz auf die Umgebung des Kolonieortes eingestellt. Nur die Facher mit
direkter Beziehung zu dieser neuen Umwelt haben ihre innere Berechtigung.
Die Fremdspracheficher sind denn von vornherein ausgeschlossen (Sie
wurden allerdings auch schon zu Versuchen herangezogen, aber ohne den
erwiinschten Erfolg). Fiir die naturwissenschaftlichen Fécher dagegen stel-
len diese Kolonien eine einzigartige Chance dar. Sie gelten denn neben dem
Fach Deutsch als Zentralficher. Von den geisteswissenschaftlichen Fachern
wird noch Geschichte mitheriicksichtigt.

Im einzelnen ist iiber die einschligigen Fédcher noch zu bemerken:

Der muttersprachliche Unterricht wird in zweifacher Weise gepflegt:
1. als eigentliches Arbeitsfach.
2. als dienendes Fach in den andern gewdhlten Unterrichtszweigen.

Die Themata fiir Deutsch als Arbeitsfach lauteten z. B. Uli der Knecht,
Sagen, Volkslieder, Gedichte von C. F. Meyer. Als dienendes Fach kommt es
zur Geltung in den schriftlichen Tagesberichten, miindlichen Rapporten und
den zusammenfassenden grolleren Arbeiten gegen Ende der Kolonie.

Fiir die Naturwissenschaften ergeben sich die Themata noch unmittel-
barer aus der Umwelt: Pflanzenbestimmungen, Beziehungen der Pflanzen
zum besondern Milieu, Kartenlesen, Orientierung in der Landschaft, Schu-
lung des raumlichen Vorstellungsvermogens, Gletscher- und Gesteinskunde
ete.

AulBer den genannten Fiachern kommen noch in Frage: Zeichnen und
Volkskunde, wobei in der Volkskunde namentlich wirtschaftlich-soziale, gele-
gentlich auch politische Probleme erarbeitet werden kénnen.
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Die Arbeitsmethode unterscheidet sich wesentlich vom normalen
Schulbetrieb. Hier gelten folgende Prinzipien:

Es soll in der Kolonie nichts behandelt werden, was in Basel ebenso gut
behandelt werden kénnte. Das Frage- und Antwortspiel ist vollig zu vermei-
den. Nichts darf in bereits verarbeiteter Form vorgefiihrt werden. Der Stoff
muld vom Milieu selbst dargeboten werden. Der Schiiler soll das Material
selbstdndig entdecken, gewinnen, zusammenstellen und verarbeiten. Bei
einem Thema: Alpwirtschaft z. B.werden die Mddchen am Vormittag ausge-
schickt, um in kleinen Gruppen von je 3—4 Schiilerinnen in den verschiede-
nen Rédumlichkeiten der Alphiitte ein Bestandsverzeichnis zu erstellen, be-
sonderes Interesse verdienende Gegenstdnde zu zeichnen und sogar die Sen-
nen und Hirten zu interviewen, was fiir Méddchen dieses Alters oft keine ein-
fache Sache sein diuirfte. Ob sie wohl immer die gewiinschte Antwort erhal-
ten ? Aus diesem Beispiel kann auch entnommen werden, daf3 durchgingig in
kleinen Gruppen gearbeitet wird. Nachmittags oder abends werden
dann die Tagesergebnisse je nach Stoffgebiet in kurzen Sachreferaten zu-
sammengefalt, die an die Mitschiiler, nicht an den Lehrer gerichtet sind.

Die positiven Ergebnisse dieser Schulkolonien sind:

1. Die Gegenwart des Stoffes fithrt den Schiiler zu wirklich selbstiandiger
Arbeit.

2. Die Teilnahme an der Arbeit wird vertieft und daraus resultiert eine ei-
gentliche Arbeitswilligkeit und Arbeitslust.

3. Es sind hier Moglichkeiten vorhanden, die Neigungen und Begabungen
der Schiiler eher zu beriicksichtigen und den Kontakt zwischen Lehrer
und Schiiler fruchtbarer werden zu lassen.

4. Der sprachliche Ausdruck kann wirksam geférdert werden durch das
hiufig angewendete, sehr geeignete Mittel des Sachreferates.

5. Durch die Gruppenarbeit wird das Gemeinschaftsgefiihl gepflegt.
6. Mit wenigen Ausnahmen wurde eine gute freiwillig e Disziplin, ein
einsichtiger Gehorsam erreicht.

7. Diese Arbeitsweise brachte auch dem Lehrer manche gute Anregung fiir
die Gestaltung des ordentlichen Unterrithtes in Basel.

Das Tagesprogramm ist nicht nach einem starren Schema aufgestellt.

6 Uhr Tagwacht

8 Uhr Arbeitsbeginn. Die Schiiler suchen in Gruppen ihre Arbeitspldtze
auf, die Sennhiitte, das Sumpfgebiet, den Gletscher, die Dorf-
pfarrei etc.

12 Uhr Mittagessen
Nachmittag: Fortfithrung der Vormittagsarbeit oder Diskussio-
nen. Auch Freizeit.

16—17 Uhr Singen und Musizieren.
Nach dem Nachtessen sitzt man gesellig zusammen, hort Sach-
referate an oder diskutiert die Tagesarbeit.
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Die Aufgabensperre oder Konzentrationswochen

Die Aufgabensperre, auch Konzentrationswochen genannt, sind eine
Neuerung des mathematisch-naturwissenschaftlichen
Gymnasiums in Basel. Es wird damit bezweckt, dem Schiiler
die Moglichkeit zu bieten, unter der Anleitung des Lehrers grollere Ar-
beiten zu machen. Die hiefiir erforderliche Freizeit wird ihm durch Sperrung
der Aufgaben in allen von diesen Arbeiten nicht betroffenen Fichern ver-
schafft. Als sog. Arbeitsfidcher mit Aufgaben werden jeweilen 2 Ficher
gleichzeitig erklart und zwar in jeder der 3 obersten Klassen je einmal. Der
Schiiler soll sich so fiir eine allerdings nur beschriankte Zeit in ein relativ
kleines Stoffgebiet vertiefen konnen. Ein Nebenziel wire dabei das der
Stoffbeschrankung in jenen Fachern, in denen wiahrend dieser Wochen keine
Aufgaben erteilt werden diirfen. Die Aufgabensperre bedingt ein langsa-
meres Fortschreiten im Unterricht und damit eine recht bedeutende Be-
schrankung im Stoff.

Die Konzentrationswochen werden jeweilen fiir die Dauer von 4—6 Wo-
chen durchgefiihrt. Die Auswahl der Arbeitsfdcher nimmt die Lehrerkon-
ferenz vor, wobei die im betreffenden Schultyp nichtbetonten Facher den
Vorrang, etwa im Verhiltnis von 2:1, haben.

Als Facherkombinationen kommen in Frage:

Franzosisch und Englisch, Mathematik und Physik, Deutsch und Ge-
schichte.

Das Arbeitsprogramm sieht, am Beispiel der Facherkombination Fran-
zosisch-Englisch erldutert, im einzelnen etwa folgendermafien aus:

1. Wochenstunde: Repetition der Grammatik.

2. Wochenstunde: Vorbereitung der Hauslektiire.
Jeder Schiiler mull zu Hause einen Roman lesen und
durcharbeiten. '

3. Wochenstunde: Gruppenarbeit: Lektiire von Zeitungen.
Je 4 Schiiler hatten 1 fremdsprachige Zeitung zu lesen.
In dieser Stunde miissen sie nun iiber das Gelesene re-
ferieren.

4. Wochenstunde: Einzeliibersetzung aus der Fremdsprache ins Deutsche,
Vortragen von Gedichten und Novellen etec.

Diese Konzentrationswochen empfehlen sich vor allem durch die Ermog-
lichung der selbstdndigen Arbeit des Schiilers, durch den Ansporn fiir das
Fach, den erzieherischen Wert der Gruppenarbeit und dadurch, dal in einem
beschrinkten Stoffbereich die Kenntnisse griindlicher und tiefer werden,
als es sonst moglich ware.

Diesen Vorteilen stehen aber auch Nachteile gegeniiber: die ungeniigende
Kontrolle iiber die richtige Verwendung der durch die Aufgabensperre er-
reichten Freizeit, die Benachteiligung der andern Facher, die Einformigkeit
der Arbeit wihrend dieser Wochen (60% der Schiiler schiatzen dies zwar),
schlieRlich die erhebliche Ueberbelastung des Lehrers.
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Der Winterthurer Reformplan fiir die Mittelschultypen A und B

Liel3en sich die bisher besprochenen Neuerungen im Rahmen der derzei-
tigen Schulformen durchfiihren, sprengt der Winterthurer Reformplan die-
sen. Allerdings, der Rahmen der eidgendssischen Maturitdtsverordnung
wird auch hier nicht durchbrochen. Der Plan hat schon ganz konkrete For-
men angenommen und ist bereits als fertig ausgearbeitete Vorlage an die
Behdrden weitergeleitet worden.

Die Reform betrifft, von einigen Fiacherumgruppierungen in der Unter-
stufe abgesehen, nur die Oberstufe, die die 2 letzten Jahre = 4 Semester um-
falt. Sie ist darauf angelegt, folgende 4 als wesentlich erachtete Mingel zu
beheben:

1. die stoffliche Ueberlastung des Unterrichtes.

2. die Verfiacherung, die ungeniigende Betonung der Zentralficher, der Man-
gel an Querverbindungen unter den einzelnen Fachern und an Zusammen-
arbeit der Fachlehrer.

3. die einseitig rezeptive Methode.

4, die Vernachldssigung der Charakterbildung, insbesondere auch der
staatsbiirgerlichen Erziehung.

Das Entscheidende an der Reform ist die Einfithrung der sog. Uebungs-
stunden. Von ihnen wird noch die Rede sein. Im iibrigen werden die Pflicht-
stunden reduziert und gleichzeitig auch die Zahl der parallel laufenden
Maturitdtsfacher. Mit Ausnahme des Faches Deutsch erleiden alle Ficher
eine Einbulle an Jahresstunden. Der Abbau auf der gesamten Oberstufe be-
triagt 72 Jahreslektionen = 3—6°7.

(Reduktion im 1. Semester 4 Lektionen
im 2. Semester 2 Lektionen
im 3. Semester (g Lektionen
im 4. Semester 2  Lektionen
In 2 Jahren 15  Lektionen
In 1 Jahr 712 Lektionen)

Mit der Stundenreduktion geht Hand in Hand eine Stoffreduktion, und
durch den Abbau der parallel laufenden Ficher wird der Verfiacherung des
Unterrichtes gewehrt. Eine Aenderung erfahren auch die sog. 2-Stunden-
fiacher (d. h. Fdcher mit wochentlich 2 Stunden). Diese werden nach dem
neuen Flan mit wochentlich 3 Stunden, aber iiber eine kiirzere Zeit hin ge-
fithrt. Neu eingefithrt wird sodann der obligatorische Philosophieunterricht
mit 2 Wochenstunden im letzten Schuljahr und der staatsbiirgerliche Unter-
richt mit 2 Wochenstunden im letzten Semester. Die Methodik in den Unter-
richtsstunden bleibt die gleiche wie bisher. Indessen wurden sdmtliche obli-
gatorischen Unterrichtslektionen auf den Vormittag verlegt, was die Ein-
fithrung der 40-Minutenlektion bedingt, sollen alle Lektionen untergebracht
werden konnen.
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Der Nachmittag dagegen ist fiir die neueingefithrten Uebungen und
Wahlfidcher reserviert. Fiir die Sprachfiacher und Geschichte sowie Chemie
sind Uebungen von 2 Lektionen pro Woche vorgesehen, fiir die iibrigen
Féacher 3 Uebungslektionen pro Woche. In diesen Uebungen soll der Schiiler
durch den Lehrer zu selbstdndigem Arbeiten angeleitet werden. Er muf3 in
jedem Quartal eine groflere Arbeit erledigen. Das Thema ist nach Moglich-
keit so zu wéidhlen, dal3 es mehrere Ficher beschligt. Es sollen hier also
Querverbindungen in den Fachern hergestellt werden, die auch die Lehrer
veranlassen, zusammen zu arbeiten. Beispiele fiir solche Themata wiren et-
wa: Ueberblick iiber ein Jahrhundert, Biographie und Werke eines Dichters
oder Denkers.

Auf diese Weise wiirde ein Gegengewicht gegen die Verfiacherung ge-
schaffen und eine Vertiefung der im Unterricht gewonnenen Kenntnisse er-
reicht. Es bestiinde hier auch die Mdglichkeit, die Begabten besonders zu
fordern, sowohl bei der Erledigung der grolleren Arbeiten als auch dadurch,
daf3 man einen Teil dieser Uebungen wahlfrei erklart. Von einer vollstandi-
gen Wahlfreiheit hat man mit guten Griinden Abstand genommen, weil sonst
schon an der Mittelschule eine unerwiinschte Spezialisierung eintreten wiir-
de. Diese Uebungen gestatten iiberdies, den Kontakt zwischen Lehrer und
Schiiler noch enger zu gestalten. Dies und die Einfithrung der Gruppenar-
beit soll, so hofft man, auch einiges zur Charakterbildung beitragen.

Der Philosophieunterricht an der Mittelschule

Abschlieend mdchte ich noch die Frage des Philosophieunterrichtes an
der Mittelschule besprechen. Am 7. Februar dieses Jahres sprach Herr Dr.
W. Nef, Professor an der Handelshochschule in St. Gallen, in diesem gleichen
Kreise zu diesem Problem. Er kam in seinen Ausfiihrungen zum Schluf3. daB
die Erteilung von besonderem Philosophieunterricht an der Mittelschule
keine Notwendigkeit sei, da die iibrigen Fécher schon geniigend Handhabe
hoten, dem Schiiler eine Einfiihrung in diese Geisteswissenschaft zu geben.
Philosophie als besonderes Unterrichtsfach bedeute sogar eine grof3e Gefahr,
da die Unterweisung, wenn sie durch einen einzigen Lehrer unternommen
wird, leicht zu Einseitigkeit und Dogmatismus fithre. Auch an der Gymna-
siallehrertagung, an der diese Frage diskutiert wurde, d4ulBerten sich ver-
schiedene Delegierte gegen die Einfiihrung eines besonderen Faches Philoso-
phie. Die Mehrheit entschied sich aber doch dafiir und zwar auf Grund der
Erfahrungen, die man an Mittelschulen machte, an denen Philosophie unter-
richtet wird.

Diese Erfahrungen zeigen, dall man mit einem besonderen Philosophie-
unterricht einem wirklichen Interesse der Schiiler entgegenkommt. Auch die
Aufnahmefihigkeit ist vorhanden, sofern man sich dariiber Rechenschaft
gibt, daf3 der Geist des Jugendlichen wihrend der Mittelschulzeit noch in
Entfaltung begriffen ist, und man die Unterweisung darauf abstimmt.

Wie Herr Dr. A. Rivier, Lausanne, der dieses Thema bearbeitet hatte,
darlegte, besteht das Ziel dieses Unterrichtes nicht darin, die Schiiler zu
Philosophen heranzubilden, sondern zu humanistisch gebildeten Menschen.
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Zu dieser Bildung gehort die Philosophie als integrierender Bestandteil, ist
sie doch in einem gewissen Sinne die Kronung der Einzelwissenschaften und
ein entscheidendes Erziehungsmittel. Es gilt, dem Schiiler eine klare Vorstel-
lung vom Wesen der philosophischen Fragen zu vermitteln und deren Wich-
tigkeit und Bedeutung fiir unsere europédische Kultur, unser staatliches und
individuelles Leben aufzuzeigen. Die Schiiler sollen erkennen, welch grol3e
und erhabene Wissenschaft die Philosophie ist, ihr den gebiihrenden Respekt
entgegen bringen und vor allem auch an sich selbst verspiiren, welch exakte,
miihevolle Geistesarbeit und welche grollen Anstrengungen es kostet, um zu
deren vertieften Erkenntnissen vordringen zu konnen.

Grofle Bedeutung kommt der Methodik des Philosophieunterrichtes zu.
Als Einfithrung bewdhrte sich eine Art Erkenntnistheorie verbunden mit
Psychologie. Dem Schiiler soll zundchst einmal die Vernunft als das Organ,
das eine Erkenntnis der Um- und Innenwelt ermdglicht, bewul3t gemacht
werden. Besonders wire dabei auch zu zeigen, wie Wahrnehmung und Er-
kenntnis zustande kommen und wie mit dem Intellekt auch die Affekte aufs
engste verbunden sind.

In einem zweiten Teil sollen dann die Schiiler mit den Grundgesetzen der
formalen Logik vertraut gemacht werden.

Im 3. und letzten Teil wird ihnen eine Geschichte der Philosophie gegeben.
Allerdings konnen dabei nur die Hauptstromungen und markantesten Ver-
treter der verschiedenen Richtungen behandelt werden. Auch diese Ge-
schichte ist aber so zu erteilen, dall der Hauptzweck des Unterrichtes, die
Schiiler zum philosophischen Denken, d. h. zum Nachdenken iiber philoso-
phische Fragen, anzuregen, gewahrt bleibt. In diesem Ueberblick wire das
Hauptgewicht auf die Ontologie, nicht auf die Ethik zu legen.

Bei der geringen Stundenzahl, die bisher dem Philosophieunterricht ein-
geraumt wurde (durchschnittlich 2 Wochenstunden widhrend 2er Jahre),
muld man sich stofflich stark beschridnken. Wenig, aber exakt mul} die Paro-
le sein. Und gerade weil man auf Exaktheit in erster Linie achten mul}, ist
ein Philosophieunterricht ledig in der Form von freien Diskussionen nicht
moglich. Der Vortrag des Lehrers ist hier condicio sine qua non. An diesen
konnten sich dann regelmif3ig oder sporadisch Diskussionen anschliel3en.

Die Erfahrungen haben auch gezeigt, dald die Schiiler, auch wenn ihnen
in der Geschichte der Philosophie die verschiedenen Lésungen zur Kenntnis
gebracht werden, nicht einem unheilvollen Skeptizismus ausgeliefert werden.
Auch von den Schriftstellern der andern Geistesgebiete geht ja keine derar-
tige gefidhrliche Wirkung aus, obwohl hier auch die verschiedensten Weltan-
schauungen, oft in viel eindriicklicheren Darstellungen zum Ausdruck kom-
men und gegeneinander kidmpfen. Wie die andern Ficher so will auch der
Philosophieunterricht dem Schiiler blol Bausteine darbieten. Ob, wie und
wieweit diese Bausteine fiir das kiinftige Weltbild verwendet und zu einem
Halt bietenden geschlossenen Ganzen zusammengefiigt werden, dariiber fallt
der Entscheid erst in der Zeit nach der Mittelschule. Erst mit ungeféahr 25
Jahren kommt der Mensch zu einer einigermaflen abgeschlossenen person-
lich geformten Weltanschauung. Bis es soweit ist, hat aber der Jugendliche
noch manche oft sehr schwere Krise zu iiberwinden. Eine griindliche, streng
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objektive Orientierung nicht nur iiber eine, sondern iiber alle bisher erprob-
ten philosophischen Losungsmoglichkeiten ist denn wohl das beste Mittel,
ihn fiir die bevorstehenden Krisen zu wappnen. Damit ist auch schon gesagt,
dal3 sich solch ein Philosophieunterricht vor jeder Art von Dogmatismus
streng zu hiiten hat, damit die geistige Freiheit, wohl das grof3te der Bil-
dungsgiiter, gewidhrleistet sei.

Zum Abschlul sei noch auf einiges aus den sehr regen Diskussionen hin-
gewiesen. Es wurde verlangt, dal3 die Mittelschule der Erziehung noch ver-
mehrte Aufmerksamkeit schenke und sich nicht mit hloBer Wissensvermitt-
lung begniigen diirfe, dall sie im eigentlichen Sinn demokratisch sein soll,
d. h. Schule fiir alle (durch anderes Auswahlsystem) und Schule fiir eine be-
wullte Hinfiihrung zur lebendigen Demokratie, und daB} sie, ihrer Erzie-
hungsaufgabe entsprechend, die Geisteswissenschaften wieder stirker be-
tone, unter anderem durch Einfiihrung des Philosophieunterrichtes. — Als
Voraussetzung fiir jede Reform an unserer Schule wurde eine durchgehende
Trennung der verschiedenen Mittelschultypen postuliert, so dal3 jede Rich-
tung ihre eigenen Lehrer hdtte und mit spezifischen Methoden die besonde-
ren Ziele besser verwirklichen kénne. — Gewarnt wurde vor der Preisgabe
des Anspruchs auf mdéglichst universales Wissen. Es ist heute mehr denn je
die Aufgabe der Mittelschule, diesen Anspruch zu wahren, umso mehr als die
Universitit, die eigentlich dazu berufen wire, heute ein solches Wissen nicht
mehr vermittelt. Wissen ist aullerdem auch ein wichtiger Erziehungsfaktor
und stellt jedenfalls eine grolle geistige Macht dar. Im Anschlull an diese
Feststellungen wurde auf den Unterschied zwischen Wissen und Weisheit
aufmerksam gemacht und die Weisheit als das letzte Ziel jeder Schule hin-
gestellt. Mit zum Aufgabenkreis der Mittelschule gehdrt auch die Anleitung
der Schiiler zur Selbsterziehung und zur Willensbildung, was einen engen
Kontakt zwischen Lehrer und Schiiler auch aullerhalb der Schule bedingt.
— Um den Schwierigkeiten, die der Einfiihrung des Philosophieunterrichtes
an unserer interkonfessionellen Schule entgegenstehen, begegnen zu kdnnen,
wurde vorgeschlagen, diesen den Religionslehrern beider Konfessionen an-
zuvertrauen. Dr. R. Cantieni

Staatshiirgerwoche in einer Walsergemeinde
16. bis 24. Marz 19438

Der Ausgangspunkt: Im Anschlufl an die Diskussion iiber die
Reform der Mittelschule ist an der biindnerischen Kantonsschule die Idee
einer Studienwoche entstanden und in die Praxis umgesetzt worden, die z. T.
von dhnlichen Reformversuchen an Mittelschulen in Basel und Ziirich Anre-
gung erhielt aber dann in Planung und Durchfithrung selbstdndige Wege
suchte, wenn auch gewisse Prinzipien der englischen und amerikanischen
Out-Door und Camp-Education aufnehmend.

Die Zielsetzung und der Standort: Die Zielsetzung dieser
Staatsbiirgerwoche (im Folgenden = STBW) hiel3: «Lebendige Demokra-
tie». Eine Gruppe junger Staatsbiirger, die vielleicht spédter eine fiihrende
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