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Erfiillt die Volksschule ihre erzieherischen Aufsaben?
Conrad Buol

Man gibt doch nach und nach zu, daf} das Er-
ziehen die Hauptsache sei und nicht das Schulen,
so wie der sittliche Wert eines Menschen weit hoher
zu halten ist als irgendeine Kenntnis oder Fertig-
keit. Jeremias Gotthellf.

I. Orientierung

Brutale Gewalt feiert heute vielerorts ihren Triumphzug. Men-
schenblut flieBt zur Erde, und bitterer Schmerz und grauenhafte Not
schreien zum Himmel. «Man kann gar nicht begreifen, dafl es so weit
gekommen ist,» hort man etwa nachdenkliche Leute sagen. Aber was
hilft unser Jammern und Klagen? Gescheiter wire, daB3 jeder da, wo
er steht, sich auf seine eigenen Aufgaben neu besinnen wiirde. Und
solche Besinnung tut auch allen denjenigen, die als Triger der Volks-
schule gelten, not.

Jeremias Gotthelf sagt uns ganz eindeutig, worin die Hauptaufgabe
der Schule bestehe. Doch gibt die heutige Schule wirklich zu, daB
das Erziehen und nicht das Schulen die Hauptsache sei? Baut sich
ihr Unterricht auf diese Erkenntnis auf? Die Tatsache, daB3 sich
manche Lehrer fast den Kopf zerbrechen, wie denn jetzt bei dem
vermehrten Turnunterricht alle iibrigen Fidcher noch auf ihre Rech-
nung kommen kdénnen, beweist eher das Gegenteil.

Mir scheint es iiberhaupt, als werde hdufig das Schulen fiir die
Hauptsache angesehen, als sei man vor allem darauf bedacht, mog-
lichst viele Kenntnisse in die Schiiler einzupauken. Fiir das Erziehen
bleibt oft wenig iibrig. Wenn nur die Klassen recht rasch «vorwarts»
kommen, wenn nur des Schulrats Tochterlein das Examen fiir die
Sekundarschule besteht — alles andere ist weniger wichtig. Und so
miissen denn alle Schiiler, auch der etwas schwerfallige, aber herzens-
gute Peter, mit den Sekundarschulaspiranten Schritt halten. Ja, fiir
Peter ist es mehr ein gehetzter Galopp gegen ein Ziel, welches nicht
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seinen Fidhigkeiten entspricht. Dieses Fiillen der Gedichtnisse mit
unzusammenhingendem, wenig auf Anschauung fundiertem, nicht den-
kend erarbeiteten Wissen dauert an bis zur Entlassung aus der Volks-
schule. Dann treten die «gescheiten» Mddchen und Buben ins Leben
hinaus. Jetzt steht der junge Peter plétzlich mitten im Strom dieser
Welt. Tausend Probleme tiirmen sich auf, auch solche, vor welchen
alle Schulweisheit kleinlich verstummt. Es ist die Sturm- und Drang-
zeit, wo der Jugendliche oft qualvollen Zweifeln iiber Sinn und Wert
des Lebens preisgegeben ist. Es ist der Kampf um ein verniinftiges
Ziel dieses so problematischen Lebens. Schon in den letzten Schul-
jahren begann diese innere Girung, sind solche Fragen aufgetaucht.
Aber sie blieben unbeantwortet; denn man hatte ja so viel anderes
zu lernen, welches Peter zwar bald zum groften Teil vergessen hat.
Daheim findet man fiir seine «Trdumereien» auch keine Zeit; denn
es gibt so viele wichtigere Dinge: Radio, Zeitungen, wirtschaftliche
und berufliche Sorgen. Vielleicht schilt man ihn einen unniitzen
Eigenbrotler. Damit ist ihm aber nicht geholfen.

Nun gibt es verschiedene Moglichkeiten seiner Weiterentwicklung,
um hier nur zwei solche zu streifen. Vielleicht helfen ihm reifere
Mitmenschen, ein giinstiges Milieu oder gute Biicher zu einer Liute-
rung der brennenden Probleme, zu einer gesunden ethischen Welt-
und Lebensauffassung. Vielleicht aber wirkt das Milieu ungiinstig
auf ihn ein, und er ist schon von Haus aus durch falsche Erziehung
verweichlicht, verwohnt worden. Daher gibt er den Kampf um ein
Lebensziel auf und geht lieber den Weg des Kompromisses (der
Kampflosigkeit oder des Kampfes auf anderem Gebiet). Der Weg
des geringsten Widerstandes imponiert ihm am meisten. Die Befriedi-
gung seiner Wiinsche und Begierden, seiner Triebe, alles dessen, was
seinem eigenen Wohl dient, scheint das Wichtigste zu sein. Spiter
geht sein Streben nach Ruhm, Geld, einer moglichst bequemen Lebens-
stellung. Sein Ich ist ihm die Hauptsache, und seine Mitmenschen
interessieren ihn nur so weit, als sie seinem eigenen Wohlergehen
dienen. Dabei ist ihm aber innerlich bestimmt nicht wohl, selbst wenn
er durch noch so groBtuerisches, prahlerisches Wesen auffallen
wiirde. Ja, gerade dies ist hdufig ein Zeichen, daB der Mensch damit
seine innere Unruhe verdecken will.

Die Psychologie Hiberlins gibt uns ungefdhr folgende Erkli-
rung: In jedem von uns ist etwas, das zu unserem Handeln Stel-
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lung nimmt, das unser Tun und Lassen wertet, eine kritische Stimme:
das Gewissen. Es gibt keinen Menschen, der kein Gewissen hitte,
nur ist es verschieden stark gebildet. Indem dieses nun gegen Peters
triebhaftes, eigensiichtiges Tun Einsprache erhebt, entstehen seelische
Spannungen, was wir Gefiihle nennen. Und zwar sind es in diesem
Falle Schuldgefiihle, weil ja das Gewissen klagt, er habe nicht richtig
gehandelt. Doch diese Gewissensforderung kann so schwach sein, daB
sie unbewuBt in ihm lebt und er gar nicht weiB, wo die Wurzel seiner
Unzufriedenheit griindet. Nur wo eine klare Gesinnung herrscht, ver-
mag auch ein reiner Gewissensanspruch sich geltend zu machen, ver-
mag der Mensch diesem nachzukommen. Daraus ergibt sich die Wich-
tigkeit der Gesinnungsbildung. Keine groBen Taten geschehen ohne
groBe Gesinnung. Lebensideal ist dasselbe, was wir Gesinnung nen-
nen; denn es ist Vorsatz, Absicht des Verhaltens im Leben.

In seinem Buch «Die Gesellschaftskrise der Gegenwart» von Wil-
helm Ropke schreibt der Verfasser, dal man unsere Periode vielleicht
spiter einmal als die Zeit eines geistig-moralischen Vakuums be-
zeichnen werde, die durch die Auflosung und Zersetzung aller iiber-
kommenen Werte und Normen geschaffen wurde. Sicher trifft man
heute in weiten Schichten wenig geistige Interessen. Fiir Musik, Ge-
mailde, Gedichte und Werke der groBen Meister ist man nicht mehr
zu haben. In groBeren Orten sprechen die bevorzugtesten Filme und
die am liebsten gehdrte moderne Musik der Dissonanzen eine ein-
dringliche Sprache von einer gewissen Leere dieses Publikums. Konnte
nun aber diese Leere trotz der vielen «Lehren» der Schule aufkommen?

Kann die Schule dieser geistig-moralischen Zerfaserung entgegen-
wirken? Hat sie iliberhaupt auch erzieherische Aufgaben? Hat sie
z. B. das Recht, dem nach einem Ideal ringenden Zdgling zu helfen?
Die Antwort kann keinem schwer fallen, dem das Schulehalten nicht
nur Beruf, sondern Herzenssache ist. Nur sollen wir dem Kind nicht
irgendein subjektives, eigensinniges «Ideal» aufzwingen wollen, es
nicht nur nach unseren Wiinschen zu formen versuchen. Nein, wenn
wir einen Menschen bewuBt beeinflussen wollen, was wir erziehen
nennen, so darf dies nur im Hinblick auf ein objektives Ziel geschehen.
Aber ist das iiberhaupt moglich?

Horen wir zundchst einmal, was Manner — nicht nur Piddagogen —,
die in ithrem Leben auch etwas geleistet haben, iiber das Ziel des
Lebens und somit auch der Erziehung sagen. Pestalozzi: «<Der Mensch
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mubB zu innerer Ruhe gebildet werden. Geniigsamkeit mit seiner Lage,
mit ihm erreichbaren GenieBungen, Duldung, Achtung und Glauben
an die Liebe des Vaters bei jeder Hemmung, das ist Bildung zur Men-
schenweisheit. Ohne innere Ruhe wallt der Mensch auf wilden Wegen,
er plagt sich mit finsteren Qualen in Tagen, in denen der heitere
Weise lachelt. Der Glaube an Gott ist die Quelle der Ruhe des Le-
bens. Der verlorene Kindersinn der Menschheit gegen Gott ist das
grofBBte Ungliick der Welt, und die Wiederherstellung dieses verlorenen
Kindersinns ist Erlosung der verlorenen Gotteskinder auf Erden.» —
Carl Hilty: «Das Leben soll ein bestdndiges Empfangen und wieder
Ausgeben der Freundlichkeit Gottes sein.» — Fridtjof Nansen: «Eine
Wiedergeburt muB kommen, eine Zeit mit neuen Idealen, in der die
geistigen Werte wieder das Ziel bilden und die materiellen nur Mittel
werden, in der die Menschen fiir ein groBeres, schoneres, einfacheres
Leben leben. LaBt euch nicht durch Kleinlichkeiten des Lebens be-
schweren. Blickt auf euer Ziel und laBt das Kleine dahinten. Es ist
herrlich zu leben, wenn man ein Ziel kennt fiir sein Leben.» — Albert
Schweitzer: «Aus dem tiefsten Gliickgefiihl erwuchs mir nach und
nach das Verstindnis fiir das Wort Jesu, daB wir unser Leben nicht
fiir uns behalten diirfen. Wer viel Schénes im Leben erhalten hat,
mulB} entsprechend viel dafiir hingeben, helfen, das Leiden der andern
zu lindern. Alle miissen wir an der Last von Weh, die auf der Welt
liegt, mittragen.» — Hier sprachen sicher nicht nur «Frommler»; denn
ihre Taten haben das Gegenteil bewiesen. Zu ihnen kdnnte man noch
viele andere Personlichkeiten zidhlen, die sich im gleichen Sinn duBer-
ten. Wenn wir ihre Worte vergleichen, so sagten sie alle, jeder in
seiner Sprache, das, was unser groBtes Vorbild, Jesus Christus, am
vollkommensten gelehrt und gelebt hat: Gemeinschaft mit Gott und
Gemeinschaft mit den Mitmenschen. Dies allein kann das wahre Ziel
aller Erziehung sein; denn es kann doch sicher nur bei dem gefunden
werden, der ewig waltet und auch weill, wozu er uns Menschen das
Leben schenkt. Entweder ist es unsere Hauptaufgabe, die jungen,
nach Wahrheit ringenden Menschen in der Richtung auf dieses Ziel
zu fiihren, oder nennen wir uns doch sonst auch nicht Christen. "Ein
Biindner, auf welchen wir stolz sein diirfen, der Generalstabschef
Sprecher von Bernegg, hat mit Recht die vielen Namenchristen ge-
tadelt. Und wie oft gehdren leider auch wir Lehrer zu diesen. Wie
oft entlassen wir Schiiler aus der Volksschule, ohne ihnen in der Kli-
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rung ihres Lebensideals geholfen zu haben, so daB sie, von den Pro-
blemen der Entwicklungsjahre stiirmisch hin und her gerissen, schlieB-
lich den Weg des Kompromisses gehen. Hier mufB3 die Schule unbe-
dingt helfen.

Die Behauptung, da3 die Volksschule viel zu stark nur eine Lern-
und Wissensschule sei, statt daB sie auch darnach trachte, die Zog-
linge fiir hohere Werte empfinglich zu machen, wird immer wieder
laut. Dr. Carrard, der Leiter des Psychotechnischen Institutes in
Zirich, schreibt in seinem Buch: «Was die Schule fiir den Nachwuchs
von morgen tun kann», daB es Aufgabe der Schule sei, die Kinder fiir
das Leben vorzubereiten. Die Unterrichtsgegenstinde miiten stark
reduziert werden; dafiir sollten aber die natiirlichen Krifte im Kinde
besser entwickelt werden: die Fihigkeiten des Beobachtens, des
Schliisseziehens, des Urteilens. Daneben miiBite auch erzogen werden.
— Auch Seminardirektor Walter Guyer verwirft in seinem Buch «Du
Volk und Deine Schule» die Jagd der Volksschule nach oben (Se-
kundar- und Mittelschule), das bloBe Vermitteln von Wissenpaketen.
Er mahnt dringend, die Schule miisse in erster Linie bilden und er-
ziehen. «Bilden heifit empfidnglich machen fiir hohere Dinge, die
den inneren Menschen aufrufen und wachsen lassen, die dem dulBleren
Menschen die Kraft geben, dazustehen in der Welt, zu unterscheiden,
zu urteilen, zu wigen — und nicht dem AuBern der Welt zu verfallen.
Bildung gibt Selbstindigkeit, Urteil, macht den inneren Menschen
reif, geschlossen, personlich. Erziehung stellt den Menschen ins
Ganze; sie weckt das Gesamtgewissen.»

Es drdangt mich, einige erzieherische Moglichkeiten der Volks-
schule ndher zu beriihren.

II. Wege der Erziehung zur Gemeinschaft

Die Erziehung soll also, wie wir in der Frage nach dem Ziel er-
kannten, zu wahrer Gemeinschaft fithren — oder eben das Gesamt-
gewissen wecken. Der Zogling soll lernen, nicht mehr sich selbst als
das Wichtigste auf dieser Welt zu wihnen, liber die eigene Nase hin-
wegzusehen. Er soll einsehen, daBl der einzelne Mensch auf die Mit-
menschen angewiesen ist, der Bauer auf die Schuster, Schlosser,
Schreiner usw., daB diese wieder vom Bauern abhingig sind. Das Kind
muB wissen, daBB in der menschlichen Gemeinschaft jeder Arbeiter
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gleich wichtig ist wie ein Herr Doktor. Ein Arbeiter, der seine Pflicht
gut erfiillt, ist ein wertvolleres Glied der Gemeinschaft als der Pro-
fessor, der diese nur halb erfiillt. Wir brauchen beides, Menschen, die
mit dem Kopf arbeiten, und solche, die mit der Kraft ihret Muskeln
etwas vollbringen. Das mull der Zdgling klar wissen, und er soll
lernen, daBl der Mensch niemals allein gliicklich sein kann, sondern
nur mit anderen zusammen, nur im Blick auf die Gemeinschaft und
nie im Blick auf die eigene Wichtigkeit. Darum herrscht heute so
wenig Gliick, weil wir alle zu stark am Dreck der eigenen Selbstsucht
kleben. So ist es erste Forderung fiir jede Schule, dal3 sie strengstens
darauf achtet, die Kinder als Kameraden miteinander arbeiten zu
lassen, statt durch zu hiufige Klausuren und Noten Selbstsucht und
Neid zu schiiren.

Die Erziehung soll die sittlichen Grundsidtze kldren, damit der
Z6gling unterscheiden lernt zwischen Gut und Bose, Recht und Un-
recht. Dies nennen wir Gesinnungsbildung, und immer wieder bietet
sich in der Schule Gelegenheit dazu. Nicht etwa, dall der Lehrer eine
Moralpredigt hilt, sondern er 1iBt die Kinder im Deutschunterricht,.
in Geschichte oder anderen Fidchern selber iiber verschiedenes Han-
deln von Menschen urteilen, dieses als recht oder unrecht bewerten.
Wenn wir auch nicht iiber Menschen richten wollen, so darf doch ge-
meinschaftsbildendes Handeln bejaht und eigensiichtiges Tun ver-
urteilt werden. So bilden sich vom Kind selbst als wahr erkannte
Grundsitze. «Ohne Grundsidtze ist der Mensch wie ein Schiff ohne
Steuer und KompaB, das von jedem Wind hin und her getrieben
wird,» schreibt Smiles. Das sahen wir ja auch bei Peter, der nirgends
festen Halt fand. Wir haben auch dort darauf hingewiesen, daBl der
Mensch einen gewissen MaBstab fiir Recht und Unrecht in sich tragt.
Je reiner die Gesinnung, um so reiner ist auch diese kritische Stimme.
Das Gewissen ist eine unleugbare Tatsache. Es verurteilt alles selbst-
siichtige Handeln. Es will, daBl unser Tun nicht um unser selbst wil-
len, sondern um der Gemeinschaft willen geschehe. Darum ist es eine
gemeinschaftsbildende Kraft, welche geweckt werden sollte. Diese
Aufgabe kommt der Gewissenshildung zu. Wenn man heute oft wenig
von gewissenhaften Menschen spiirt, so rithrt dies davon her, weil
solche Leute nicht gelernt haben, auf diese Stimme zu horen, oder
vielleicht wollen sie auch gar nicht darauf horen. Die Fihigkeit, diese
Selbstkritik zu vernehmen, kann erzogen werden. Jedes Kind kennt
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aus der Erfahrung das «schlechte Gewissen». Auf solche Situationen
kommt man im Unterricht ungewollt zu sprechen, und da soll es nun
einsehen lernen, daB diese Stimme mahnt, wir diirfen nichts Boses
tun. In dem Buch «Menschwerdung» von Dekan Hans Domenig
lesen wir:

«Der Seele Hiiter ist ein unbedingt Gewissen,
Und keinen 14Bt, geweckt, es Rat und Warnung missen,
Wenn seine ewige Bestimmung in Gefahr.»

Dieser in jedem Menschen schlummernde Gottesfunke soll zur leuch-
tenden Flamme werden, die auf alles dem Ideal widersprechende Tun
ihr helles Licht wirft. Wenn dieser schlummernde Funke aber nicht
geweckt wird, wenn der Mensch, gewollt oder ungewollt, seine Ge-
wissensforderung miachtet und nur nach seinen eigensiichtigen Zielen
strebt (nach einem falschen Ideal), so kann er nie die von Pestalozzi
gewiinschte innere Ruhe erlangen. Denn das Gewissen schweigt nie
ganz, und so entstehen die Schuldgefiihle, wie wir bei Peter zu zeigen
versuchten. Der Weg zum freien Menschen kann die Gesinnungs- und
Gewissensbildung nicht umgehen, da es keine Freiheit gibt ohne Bin-
dung an eine Norm. «Und folgsam fiihlt’ ich immer meine Seele am
schonsten frei», bekennt Goethe in «Iphigenie». Der junge Mensch
kann und soll also erzogen werden, auf das Gewissen, diese Wahrheits-
offenbarung in ihm, héren zu wollen und horen zu kdnnen.
Gesinnungs- und Gewissensbildung sind nur dann wirklich frucht-
bar, wenn sie auf festem Grund fuBen, wenn die religiose Bildung
damit Hand in Hand geht. In meiner kleinen Gesamtschule darf ich
den Religionsunterricht selber geben. Dabei konnte festgestellt wer-
den, daB die Kinder fiir verstindliche Darstellung des Religiosen sehr
empfinglich sind. Oder laBt uns mit dem Dichter sprechen: «Das
Gottliche ist eine zarte Musik der innersten Seele, die wahrgenommen
werden kann, aber nicht wahrgenommen werden muB». Ja, sie kann
wahrgenommen werden. Wie aufmerksam lauschen Kinder z. B. der
Erzihlung der Jesus-Geschichte. Dieses Leuchten der Kinderaugen,
dieses vorurteilslose Ja-Sagen zum Ewigen mull man gesehen haben,
sonst ist einem etwas vom SchoOnsten entgangen. — Aber daB die
religiose Bildung manchmal nicht befriedigend gelingt, erweckt in uns
Bedenken. Wohl wird der Religionsunterricht oft fiir die kindliche
Seele zu wenig verstindlich und lebensnah geboten; aber die Schuld
eines MiBerfolges liegt sehr hdufig auch bei den Lehrern. Denn der
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beste Unterricht durch den Pfarrer kann nicht volle Friichte zeitigen,
wenn der Zogling in allen anderen Stunden soviel wie nichts vom lieben
Gott und von Christus hort, sei es, daBl der Lehrer nicht glaubig ist,
oder daB er sich des Evangeliums schamt, oder dall er zu bequem ist,
in dieser Richtung die religiose Bildung zu unterstiitzen. Wenn das
Kind in der Schule nur im Vielwissen das Heil sehen darf, so finden
die guten Regungen in seiner Seele keinen Platz mehr. Es kommt dann .
zur Meinung, die Religion sei etwas auBerhalb des Lebens, etwas Ne-
bensdchliches, statt dal3 sie gerade die Grundlage allen wahren Lebens
wire. Dieser Auffassung kann der Lehrer entgegenwirken, wenn auch
er bei Gelegenheit religiose Fragen beriihrt. Auch hier sind nicht viele
Worte maBBgebend, sondern das Kind soll fiihlen: da ist heiliges Land,
das ist das Wichtigste. Einen Naturkundeunterricht, - welcher z. B. bei
der Behandlung einer Blume oder des menschlichen Auges nicht auch
Ehrfurcht weckt vor der wundervollen Schopfung, kann ich mir in
einer christlichen Schule nicht vorstellen. Nur dann kann der Re-
ligionsunterricht die ihm gebiihrende Stellung im gesamten Unterricht
einnehmen, wenn Pfarrer und Lehrer sich die Hand reichen. Aller
Unterricht sollte getragen sein vom Willen, die uns anvertraute Jugend
in immer lebendigere Beziehung zum Ewigen zu fithren. Dann wird
der Mensch spiter aus der Religion die Kraft schopfen, sein Schicksal
glaubig und wiirdig zu ertragen. Dann wird er auch die Schuld er-
tragen konnen und nicht verzweifeln. Das ist die Hauptsache; denn
ohne Schuld lduft keines Menschen Leben ab. Aber er weil} jetzt um
eine Gnade und faBt so stets aufs neue frischen Mut.

Eine weitere, gewohnlich zu wenig beachtete Moglichkeit, den
Zogling auf hohere Dinge hinzuweisen, ist die dsthetische Bildung, die
Bildung zum Erleben des Schonen. Dazu dienen in erster Linie die
Kunstfacher Zeichnen und Singen. Das Kind freut sich, wenn es
seinen Gedanken Gestalt geben darf. Beim Formen, Kleben, Zeich-
nen und Singen erlebt es, daBl es Dinge gibt, wo man nicht fragt:
«Wieviel kostet es, kann man es essen, was niitzt es?» Der Schiiler soll
auch lernen, Gemailde anderer zu betrachten. Die Bildbetrachtung darf
nicht als «unniitz» angesehen werden. In «Schule im Alltag» zeigt
Hans Jakob Rinderknecht, wie auf der Oberstufe die Bildbetrachtung
sich gestalten 14Bt. — Schonheit 146t sich aber nur erleben, wenn wir
moglichst frei von Zwecken und Sorgen sind. Deshalb sollen Freude
und Heiterkeit dem Geist einer Schule den Stempel aufdriicken. Man
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freut sich beim Betrachten eines Bildes an Form, Linie und Farbe,
wie man sich beim Singen an Melodie, Harmonie und Rhythmus freut,
ohne nach dem Zweck zu fragen. In der heutigen praktischen Besorgt-
heit allerenden liegt der Grund, warum so wenig von Herzen «aus
voller Kehl’ und frischer Brust» gesungen wird. Altere Leute bestiti-
gen immer wieder, oft mit sehr bedauerndem Blick, wie frither in den
kleinsten Gemeinden Gesang und Geselligkeit mehr gepflegt wurden.
Darum sollte die Schule am Morgen nicht schon in der ersten Minute
mit der Hast nach meBbaren Leistungen beginnen, um dann zu zihlen,
wer bis zur Pause am meisten Rechnungen «gemacht» hat. Nein, es
lieBe sich doch in jeder Schule der Tag mit Beten und Singen ein-
leiten. Mit begeisterten Worten trat schon Luther fiir Gesang und
Musik ein: «Musika ist eine halbe Disziplin und Zuchtmeisterin, so die
Leute gelinder, sanftmiitiger, verniinftiger und sittsamer macht». Wenn
in der Sekundarschule ein Lehrer uns gelegentlich Lichtbilder zeigte
oder auserlesene Grammophonplatten spielte, so bedeuteten dies fur
uns Stunden ganz besonderer Weihe. Guyer macht im erwidhnten
Buch darauf aufmerksam, daf3 Schiiler auch selber mit allen tragbaren
Instrumenten musizieren konnen. Tatsidchlich haben Kinder an Block-
floten und Mundharmoniken groBe Freude und bringen es mit wenig
Anleitung zu prichtigem Erfolg. — Gedichte diirfen nicht allzu lange
behandelt und ausgepre8t werden. Die Einheit von Form und Gehalt
soll den inneren Menschen anrufen, ergreifen, zum Erlebnis werden.
Kunst 14Bt sich eben oft nur erleben und nicht «besprechen». Ge-
spriche und Kindertheater dienen ebenfalls der #sthetischen Bildung.
Und wie gut 148t sich auf Wanderungen auf die Schonheiten der Natur,
welche uns tidglich umgeben, hinweisen: auf das Murmeln eines Bich-
leins, das Plaudern eines Brunnens, das Bimmeln und Klingen eines
Herdengelidutes, auf Gesang und Flug der Vogel, auf die Pracht einer
Frithlingswiese, den Farbenreichtum einer Herbstlandschaft, das
Glitzern eines Scheefeldes, auf die Schonheiten unserer Berggegenden
iiberhaupt. In diesem Zusammenhang wird vielleicht auch im Bauern-
kind die Liebe zur Scholle geweckt. — Und wer ahnt nicht eine hdhere
Macht, wenn er auf einem Berg den Kranz der stolzen Gipfel und der
leuchtenden Firne bewundert? Wer konnte da noch denken, er selbst
sei das Wichtigste? Eben deshalb ist die Erziehung zur Freude am
Schoénen so wertvoll, weil sie den Zogling iiber die eigene GroBtuerei
hinausweist zu noch GrdBerem, zu Harmonie und Vollkommenbheit.

68



Mit allem bisher Gesagten fehlt aber noch ein wichtiger Grund-
stein am Bau der Wege der Erziehung: die Willensbildung; denn was
ist die reinste Gesinnung, das feinste Gewissen, wenn der Mensch
nicht auch fihig ist, aus seiner Gesinnung heraus etwas zu tun? In
jedem Menschen von Fleisch und Blut sind auch stets Interessen,
welche der Gesinnung entgegengesetzt sind. Sie sind blinder Drang,
sich durchzusetzen, ohne Riicksicht auf die Mitmenschen. Diese eigen-
siichtigen Wiinsche und Begierden nennen wir auch Triebe (Nahrungs-
trieb, Geltungstrieb, Machttrieb, Geschlechtstrieb usw.). Sie sind an
und fiir sich weder gut noch bése; denn sie gehdren zum Menschen
und dienen seiner Erhaltung. Es kommt nur darauf an, ob wir sie
beherrschen oder ob sie iiber uns die Macht erlangen, sich maBlos
durchzusetzen. MabBlose Triebhaftigkeit ist gemeinschaftswidrig, weil
der Trieb nur dem Ich dienen will. Darum wehrt sich das Gewissen
gegen den blinden Drang der Triebe; denn es will ja Gemeinschaft.
So entstehen aus unbemeisterten Triebwiinschen Schuldgefiihle
(Scham, Reue, Unzufriedenheit). Darin liegt ja die Problematik des
Lebens, daBl auf der einen Seite sich unser Eigensinn durchsetzen will
und daB anderseits das Gewissen dagegen Einsprache erhebt. Darin
liegt die Wurzel vieler innerer Not und Unruhe., daB3 so viele Leute
auch als Erwachsene nicht fihig sind, dem iibermidBigen Drang der
Triebe entschieden den Meister zu zeigen. Sie sind vielleicht gutmiitige
Menschen, aber das Gewissen protestiert gegen ihre Unbeherrschtheit,
und so erleben sie einen inneren Zwiespalt.

- Daraus folgt, dal der Zogling lernen soll, seine Triebe zu meistern.
Hiufig wird aber in der Familie den meisten Wiinschen entsprochen.
Doch das ist falsche Liebe der Eltern, weil sie in Wirklichkeit dem
Kind durch solche Verwdhnung sehr schaden. Was das Elternhaus
versiumt, kann die Schule nie ganz nachholen. Aber es ist gerade
fiir solch verwohnte Kinder oft von entscheidender Bedeutung, wenn
sie wenigstens in der Schule lernen, Widerstinde zu iiberwinden und
etwas zu vollbringen. Selbstverstindlich ist Willensbildung fiir alle
Schiiler unerldaBlich. Man verlange saubere und genaue Arbeit. Auch
schwierigere Aufgaben sollen gelost werden. Man gestatte nicht, dal
der Schiiler bei den ersten Hindernissen die Flinte ins Korn wirft,
sondern gerade an Widerstinden bildet sich der Wille. Paul Héberlin,
ein bedeutender Pddagoge der Gegenwart betont: «Stellen wir Auf-
gaben, nicht zu leichte, aber auch nicht zu schwere. Verlangen wir
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strikteste Durchfithrung bis ins Kleinste. Und wenn es langweilig wer-
den sollte! Ich bitte Sie: Das Ertragenlernen der Langeweile ist ein
Stiick der moralischen Erziehung. Da verlangt man, der Unterricht
miisse immer kurzweilig sein. Das ist Verweichlichung. — Wir haben
nicht nur fiir ein feines Gewissen, sondern auch fiir das Kodnnen,
die Kunstkraft, wie Pestalozzi sagte, zu sorgen. Tiichtigkeit, selbst-
verstandlich die auf Grund des Glaubens ruhende, ganz konkrete, in-
dividuelle Tiichtigkeit ist unbedingt zu erstreben. Vor allem aber ist
die Tiichtigkeit unter dem Gesichtspunkt der Gemeinschaft auszu-
bilden.»

Unter diesem Gesichtspunkt soll auch die kérperliche Ertiichtigung
erfolgen. Wenn im Sport die Krifte gestihlt werden, um sie nachher
besser in den Dienst der Gemeinschaft stellen zu konnen, ist der Sport
sehr zu begriiBen. Denn zur vollen Tiichtigkeit gehort, dall der Mensch
die seelischen und leiblichen Krifte zur freien Verfiigung hat. Deshalb
ist dem Turnen unbedingt vermehrte Aufmerksamkeit zu schenken.
Allein die Tatsache, dafl so viele Kinder wiahrend der Schulzeit sich
Verkrimmungen der Wirbelsdule zuziehen, zwingt uns dazu. Es be-
deutet vor allem fiir die ErstkldBler, die vorher sich vom Morgen bis
zum Abend nach Herzenslust tummeln konnten, eine unnatiirliche,
gewaltige Umstellung, wenn sie jetzt stundenlang regungslos sitzen
miissen. Aber auch in jedem dlteren Kind, welches gesund ist, herrscht
ein starker Betdtigungsdrang. Aus diesen Griinden darf das Turnen
nicht vernachldssigt werden. Es ist zudem, richtig betrieben, eine aus-
gezeichnete Willensiibung, wo es gilt, die Krifte voll einzusetzen,
Zahigkeit und Ausdauer aufzubringen. Jede Leistung, die einem vollen
Willensimpuls entspricht, verdient Lob. Vielleicht sind fiir den Hans
60 cm im Hochsprung eine groBere Anstrengung als fiir Karl 90 cm;
denn Karl ist doch nicht selbst schuld, daB er mit einem grdéBeren
MaB von Kraft und Gewandtheit beschenkt wurde. So kann auch
ein Aufsatz mit 20 Fehlern vom Fritz eine gro8ere Leistung sein als
ein solcher mit nur 2 Fehlern von Emil. Deshalb ist es grundfalsch
und eine groBe Ungerechtigkeit, wenn stets beim Turnen und im
tibrigen Unterricht der Lehrer mit dem Notenbiichlein in der Hand
die fertigen Ergebnisse miBt ohne Riicksicht auf die verschiedenen
korperlichen und geistigen Begabungen. Nein, der Einsatz des Schii-
lers, seinen Willen miiBte man bewerten; denn es braucht ja nicht jeder
Kranzturner oder Gelehrter zu werden.
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Je starker der Wille gebildet ist, desto weniger wird der Zogling
in der Entwicklungszeit im Kampf um das Ideal scheitern. «Charakter
ist vollkommen gebildeter Wille,» sagt Novalis. Natiirlich gehort dazu,
daBB der Mensch weil3, fiir was er den Willen einsetzen soll, und ihn
dies zu lehren, ist Aufgabe der religiosen Bildung, der Gesinnungs-
und Gewissensbildung. Er weil3, daB nicht Erfiillung der eigenen
Launen, sondern seinen Kridften entsprechender Dienst an der Ge-
meinschaft immer wieder neu zu erstreben ist. Da dies nie vollstindig
gelingt und die Triebe sich stets wieder regen, ist der Kampf fiir das
Ideal und gegen die Eigensucht Lebensaufgabe. Das mull} der ins
Leben hinaustretende Mensch wissen. Und wenn er fiir das herrliche
Ziel innerlich begeistert ist und durch die Willensbildung das ndtige
Riistzeug erworben hat, so wird er diesen Kampf mutig fithren. Jeder
wahre Glaube — und zu diesem soll der Zogling schlieBlich kommen
— ist doch nur moglich, wenn der Mensch seinen Egoismus dem gott-
lichen Willen unterordnen will.

Wenn die Schule Gemeinschaft stiften soll, ist dazu die erste Vor-
aussetzung ein rechtes Verhdltnis zwischen Lehrer und Schiiler. Es
muB dann auch zwischen ihnen Gemeinschaft walten. Eine solche ist
nur denkbar, wenn gegenseitiges Vertrauen herrscht. Der Lehrer mufl
den Schiiler als vollwertigen Menschen ansehen und behandeln. Dann
wird der Schiiler auch zu ihm Zutrauen haben. Nichts kann aber auf
das Vertrauen so hemmend wirken als die Parteilichkeit des Lehrers,
weil sich jedes gesunde Kind gegen Ungerechtigkeit auflehnt. Auch ent-
steht zwischen den Schiilern eine gemeinschaftfeindliche Spannung. Die
Benachteiligten verschimpfen die Bevorzugten, und diese selber emp-
finden es als ein Unrecht, daBB der Lehrer bei ihnen mehr durchgehen
1aBt als bei anderen. Es gibt Menschen, die an der Parteilichkeit eines
Lehrers nicht nur in der Schule, sondern noch in ihrem spiteren Leben
stark leiden. Wer es nicht glaubt, der lese die Bekenntnisse in Willi
Schohaus’ Buch «Schatten iiber der Schule». Nur wo der Lehrer dar-
nach trachtet, gerecht zu sein, kann sich Gemeinschaft bilden.

Auch Angst wirkt hemmend auf alle Entwicklung. Das Einfl6Ben
von Angst ist eine sehr bequeme Art, um sich Disziplin zu sichern, und
es stiitzen sich nur piadagogisch Unbegabte auf diese Methode. Ach-
tung vor der Autoritdt und Angst sind zweierlei. Jede gute Erziehung
ist strenge, damit das Kind gehorchen lernt, um spéter auch der iiber-
menschlichen Autoritidt gehorchen zu kénnen und gehorchen zu wol-
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len. Die meisten Kinder werden gerne gehorchen, wenn sie spiiren,
dal im Innern des Lehrers neben aller Strenge auch eine herzliche
Liebe brennt zu jedem von ihnen.

Nur wo der Lehrer die kindliche Seele zu verstehen sucht, den Zog-
ling liebt, so wie er ist, mit allen seinen Eigenheiten, kann erzogen
werden. Er wird begreifen, wenn in den oberen Klassen aus dem
Lernbegierigen, dem kritiklos Glaubenden plotzlich ein Priifender,
Zweifelnder, Suchender wird. Er weil, daB die Entwicklungsjahre
Wandlungen der Gesamtpersonlichkeit sowohl auf korperlichem wie
auf seelischem Gebiet sind und daB durch solche innere Note die Lei-
stungsfihigkeit stark herabgesetzt werden kann. Er weiB, daB da bei-
ungleichmiBigen Leistungen oft liebevolles Verstindnis wichtiger ist
als kiithler Spott und unbesonnenes Schimpfen. — Er wird allen harm-
losen Lumpenstiicklein, welche dem Betdtigungsdrang und der Aben-
teuerlust der Kinder entspringen, das notige Verstindnis entgegen-
bringen. Er wird auch, wo es notig ist, richtig strafen; denn er straft
um des Zoglings willen und nicht, um seine eigene Herrschsucht zu
befriedigen. Er weiB, daB der Fehlbare zuerst seine Schuld einsehen
soll, und dann straft er strenge, damit dieser sich iiberwinden lernt,
seinen Willen bildet, um spiter iiber seine Launen, seine Triebhaftig-
keit Herr zu werden. Ohne Strafen wird es nicht gehen, doch sie sollen
Mittel sein, dem Kind zu helfen. Verstandnisloses Strafen ist ebenso
falsch, wie wenn wir alles durchgehen lassen. Beides schadet dem
Z6gling, und an Abwegigkeiten eines Erwachsenen sind seine Erzieher
manchmal mindestens so stark schuld wie er selbst.

«Gehorchen miissen lehrt die Peitsche jeden Sklaven und jeden
Hund.» Aber der Zogling soll mit der Zeit lernen, gehorchen zu wol-
len. Das ist die Kunst der Erziehung, welche den Erzieher iiberfliissig
macht, indem sie zur Selbsterziehung fiihrt.

Eine weitere Forderung im Blick auf die Gemeinschaft ist Selb-
standigkeit. Obwohl Guyer diese Aufgabe der Bildung zuschreibt,
mochte ich sie doch auch in diesem Zusammenhang erwdhnen. Der
Zogling darf nicht zum Herdentier erzogen werden. Denn eine Herde,
die, ohne selber zu denken, einem Fiihrer blind gehorcht, ist nie wahre
Gemeinschaft. Uberall dort, wo es um duBere Macht des Staates geht,
arbeitet man mit den Massen. Man spricht dann mit Recht von einer
Vermassung des Volkes. Doch wo der Mensch gelernt hat, auf seine
eigene Gewissensforderung zu horen und darnach etwas zu tun, be-
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steht die Gefahr der Vermassung viel weniger, weil er nicht so leicht
sein Gewissen zugunsten irgendeines Fithrers aufgibt. Trotzdem muB
die Schule noch darauf achten, immer wieder den Schiiler denken, be-
obachten und urteilen zu lehren. Deshalb darf sie nicht einfach in
der Weise arbeiten, daBB die Klasse zur Herde wird und die Schiiler
nur das tun, was der Lehrer ihnen sagt, sondern sie miissen selb-
stiandig und in Gruppen Denkaufgaben 16sen und Schliisse ziechen. In
der Gesamtschule kommt die Selbstbetdtigung in der zwangslaufig sich-
ergebenden stillen Beschiftigung mehr zu ihrem Recht als beim ein-
stufigen Klassenunterricht. Aus diesem Grund hat z. B. die Ubungs-
schule des Basler Seminars jetzt absichtlich auch eine Gesamtschule
gebildet. — Sehr wertvoll ist jede Handarbeit, fiir die Madchen das
Niahen und Kochen, fiir die Knaben das Modellieren, Schreinern und
Schnitzen. Sogar in der Schulstube jeder Bergschule 1d3t sich, wenn
kein besonderer Raum vorhanden ist, schnitzen. Jeder Schiiler braucht
ein Brettchen und ein Messer, weiter nichts. Lassen wir doch diese
alte Volkskunst nicht ganz untergehen. In der Handarbeit mull der
Schiiler selber vergleichen, messen, zidhlen und die Werkzeuge richtig
fihren. So wird er selbstindig im Denken und Handeln, und das ist
ungeheuer wichtig; denn im spiateren Leben kann er auch nicht immer
sich am Rock der Mutter halten oder auf die weisen Eingebungen
des Lehrers abstellen.

Aber noch aus einem weiteren Grund soll Handarbeit nach Mog-
lichkeit gepflegt werden, soll tiaglich gesungen werden, tiglich gezeich-
net werden (auch im Geographie-, Naturkunde- und Aufsatzunter-
richt) und sollen die Kinder recht hé&ufig turnen diirfen. Peter.
der in der Schule immer Miihe hat, verfertigt in der Handarbeit die
schénsten Sachen und erntet ein berechtigtes Lob des Lehrers. Hans
kann besonders gut zeichnen; Anni hat eine Stimme wie eine Amsel,
und Fritz ist im Turnen der weitaus groBere Kiinstler als im Aufsatz.
So sieht jedes, dall es auch etwas kann, und es bildet sich ein berech-
tigtes Selbstvertrauen. Doch wenn das Wissen als einziges Heil an-
gesehen werden darf, fiihlen sich schwachere, dafiir praktisch ver-
anlagte oder in den Kunstfichern besonders befidhigte Schiiler stets
zuriickgesetzt, und die Schule wird zur Qual. Es wire aber vielleicht
wertvoller, wenn nicht gar zu groBe Unlustgefiihle mit der Schule
verbunden wiirden. Indem die Kinder nicht nur viel «lernen miissen»,
sondern in der Denkschule wunderbare Zusammenhinge erfahren und
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mitarbeiten «diirfen», erwachen in ithnen geistige Interessen. Sie wer-
den dann auch nach der Schule gelegentlich ein Buch offnen, statt
daB sie beim Schulaustritt den Schulsack fluchend in eine Ecke wer-
fen, jeden Schulmeister spiter schief ansehen — und die Burschen bis
zur Rekrutenschule kaum etwas lesen oder etwas schreiben (hochstens
dem holden Sternchen ein paar fehlergespickte Liebesbezeugungen).

III. SchluBBbetrachtungen

So darf uns denn die Frage der Zeit fiir die verschiedenen Fiacher
nicht mehr zu stark beingstigen, da wir doch erkannt haben, dal} es
im Unterricht niemals auf das Wieviel, sondern auf das Wie ankommt!
Bei der Stoffwahl wird es sich darum handeln, das Unwesentliche aus-
zuscheiden, damit die Behandlung des Wesentlichen um so anschau-
licher und griindlicher gelingt.

Ich sehe nun Kollegen, spottisch lichelnd iiber den jungen Schwir-
mer, die Achseln zucken und sagen: «Zuerst miissen aber die Sekun-
dar- und Mittelschulen an den Priifungen weniger verlangen». Natiir-
lich wire es zu wiinschen, daBB diese weniger Wissen abfragen, dafiir
aber auch die Bildung, die Denk- und Urteilsfdhigkeit priifen wiirden.
Aber ich behaupte: Selbst wenn diese Schulen genau gleich priifen,
werden Schiiler, die weniger «behandelt», aber dieses denkend er-
arbeitet und Ofters wiederholt haben, sicher nicht viel schlechter da-
stehen als solche, die zwar alles mogliche, aber nichts genau kennen.
Horen wir wieder auf Pestalozzi: «Das zerstreute Gewirr des Viel-
wissens ist nicht der Weg der Natur. Vater deiner Kinder, dringe die
Kraft ihres Geistes nicht in ferne Weiten, ehe er durch nahe Ubung
Starke erlangt hat.» — Die Sekundarschule kann auf ein niederes,
solides Fundament bestimmt besser aufbauen als auf ein etwas hoheres,
wackelndes. Und die Volksschule soll nicht in erster Linie fiir die
Sekundar- und Mittelschulen vorbereiten, sondern fiir das Leben. Wie-
viel Zeit wird in mancher Schule z.B. dafiir verwendet, daBB die
Schiiler recht raffiniert auf mechanische Art Bruch durch Bruch teilen
konnen, indem man im Geist schon Schulrite und Inspektor schmun-
zeln sieht. Meine Mutter fiihrt unsern Haushalt gut, hat aber gesagt.
daB sie noch nie in ihrem Leben Bruch durch Bruch teilen multe.
Dafiir hat sie mit uns Kindern frither oft Liedlein gesungen; sie kann
von sich aus nach den Noten solche lernen. Wieviel heute aus der
Schule austretende Tochter kennen noch Noten?
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Ein Sorgenkind unserer heutigen Schule ist vielfach auch die Mut-
tersprache. Briefe und Urlaubsgesuche von Rekruten und Soldaten
werfen hiufig ein kldgliches Licht auf das Ergebnis von acht oder
neun Jahren Volksschule. Ein systematischer Grammatikunterricht ist
unerldBlich. — Die geographischen Verhiltnisse der Schweiz, die wirt-
schaftlichen und geschichtlichen Zusammenhinge, Verfassung und
Gesetzgebung miiten klarere Formen gewinnen. Das ist aber nur
moglich, wenn viel Unwesentliches weggelassen wird, wenn z. B. in
der Geschichte nicht einfach eine ganze Menge von Schlachten und
zusammenhangslosen Geschehnissen gelehrt wird, von dem spéiter so
viel wie nichts librig bleibt. Mit weniger behandeln und dafiir mehr
Zusammenhidnge kniipfen wire der Erfolg des Geschichtsunterrichtes
sicher befriedigender. Mit der Jagd nach bloBem Wissen erreicht man
vielfach eben das Gegenteil, indem auch sehr viel vergessen wird. Und
schlieBlich mahnt uns der Heilpidagoge Hanselmann: «Wissen ist
Macht, aber Nurwissen ist Lebensohnmacht». Also lat uns neben
dem Schulen auch erziehen! Schulen und erziehen fiirs praktische
Leben!

Vergessen wir aber nicht, daB Erziehungsarbeit Samannsarbeit ist,
die viel Hoffnung und Geduld verlangt. Vergessen wir nicht die Ein-
wirkungen von Natur, Kultur und Menschen auf die kindliche Seele
oder, wie es in «Gottfried Keller als Erzieher» von Seminardirektor
Martin Schmid, so schon heil3t: «Aber weder das Elternhaus, noch
Schule und Kirche formen ein Kind allein. Hundertfiltig sind die
Einfliisse, die dunkler und heller seine Entwicklung hemmen oder for-
dern und das keimende Ackerland der Seele trinken.» Die Schule soll
ihren Teil zur Erziehung beitragen. Sie kann eine giinstige Erziehung
des Elternhauses wirksam unterstiitzen und, wo diese mangelhaft ist.
einen oft nicht unbetrichtlichen EinfluB auf den Zogling ausiiben und
ist mitverantwortlich, ob er «in das gute oder schlechte Fahrwasser
einlduft». Auch in der Stadt und im Kurort, wo Ablenkungen aller
Art auf den reifenden Menschen einwirken, kann noch erzogen wer-
den. Nur mull der Lehrer die Moglichkeiten klar vor Augen haben.
und deshalb schadet es nichts, wenn auch scheinbare Selbstverstidnd-
lichkeiten von Zeit zu Zeit neu vergegenwirtigt werden.

Ich erinnere mich an einen Satz, der in einer Pddagogikstunde aus-
gesprochen wurde und sich im heutigen Weltgeschehen als sehr wahr
erweist: «,Gescheite’ Leute haben wir genug; was wir heute brauchen,
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sind Charaktere». Ja, gewill seufzt die Welt nicht deshalb unter na-
menlosem Elend, weil die Leute zu dumm sind (wie viele technisch
groBartige Vernichtungseinrichtungen werden ausgekliigelt!), sondern
weil sie zu wenig im wahren Sinn gebildet und erzogen sind, weil
Machttrieb und Herrschsucht mancherorts die Oberhand gewannen
gegeniiber edler, gemeinschaftsbildender Gesinnung. Die Aktionen
wahnsinniger Zerstérung miissen denkende Menschen zur Besinnung
fiihren.

Wir wollen aus der uns anvertrauten Jugend keine weltfremden
Asketen bilden. Im Gegenteil, der recht erzogene und isthetisch ge-
bildete Mensch ist auch genuBfahig. Er freut sich allen wahren Ge-
nusses und kidmpft aber gegen alle maBlose Triebhaftigkeit. Er liebt
Stunden herzlicher Geselligkeit, weil ihn nicht Ruhmsucht und Hast
nach Geld und Besitz daran hindern, sondern weil er hdhere Werte
kennt.

Ich bin mir voll bewuB3t, da3 ich hier nur ein sehr mangelhaftes
Geriist aufgebaut habe, an welchem viele Balken lose hergelegt sind
und andere noch fehlen. Doch weil heute so gerne mit erhobener
Stimme von Erziehung, geistiger Erneuerung, Charakter- und Gefiihls-
bildung usw. gesprochen wird, wire es wichtig, sich einmal genauer
zu fragen, was Erziehung iiberhaupt heillt. Denn nur mit gefliigelten
Worten, auch wenn man ihre Notwendigkeit mit noch so weit ausholen-
dem Arm unterstreicht, wird wenig gedndert. Und wenn diese Zeilen
bewirkten, dall man sich in mancher Schule nicht nur mit Unterrichts-
gegenstinden, sondern auch mit dem Menschen wieder ernster be-
fassen wiirde, so hitten sie ihren Zweck erreicht. Wieder schreibt
Gotthelf: «Der Mensch kennt alle Dinge der Erde, aber den Menschen
kennt er nicht». — Dal} hier verschiedene Meister zitiert wurden, ge-
schah deshalb, weil ich nicht eigene Weisheiten auf den Markt bringen
wollte und weil ich ferner glaube, daB sogar wir Schulmeister von
noch Gescheiteren lernen kdnnten.

Gerade bevor ich den SchluBpunkt hinter meine schwerfdlligen
Ausfithrungen setzen will, darf ich mit groBtem GenuB ein Buch lesen,
welches die Schul- und Erziehungsfragen in weit vollendeterer Weise
darstellt: «Die Biindner Schule» von M. Schmid hat nicht nur Biindner
Lehrern, sondern iiberhaupt jedem Lehrer und Schulfreund viel We-
sentliches zu sagen. Dankbar und freudig werden wir sie aufnehmen
und innere Bereicherung davontragen.
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AbschlieBend hoffen wir, daBl es doch mdoglich sein sollte, wenig-
stens in Erzieherkreisen mit der verflucht billigen Einstellung: «Kriege
hat es immer gegeben und wird es auch in Zukunft geben», ganz ent-
schieden abzurechnen. Als ob der Krieg etwas Natiirliches, Verniinf-
tiges wire! Niemals, und mit Worten Gottfried Kellers wollen wir
gerade heute — trotz allem — der Hoffnung auf eine menschenwiir-
digere Zukunft Ausdruck geben,

wo einig alle Volker beten
zum einen Konig, Gott und Hirt.

Dann wird’s nur eine Schmach noch geben,
nur eine Siinde in der Welt:

des Eigen-Neides Widerstreben,

der es fiir Traum und Wahnsinn halt.

Wer jene Hoffnung gab verloren

und boslich sie verloren gab,

der wire besser ungeboren,

denn lebend wohnt er schon im Grab.

Schule und Hausdienst

Es fédllt Erziehern und Berufsberatern in wirtschaftlich schwieri-
gen Zeiten besonders schwer, die Jugendlichen bei ihrer Berufswahl
zu beraten. Die Verantwortung lastet noch stiarker auf dem Ratgeber,
als es in normaler Zeit der Fall ist. Neben den schwierigen Abkldrun-
gen iiber Eignung und Neigung, neben der Frage der Ausbildungs-
kosten erhebt sich jene nach dem spidteren Fortkommen, der Existenz-
sicherheit. Und gerade auf diese Frage kann kaum eine beruhigende
Antwort gegeben werden.

In einem weiblichen Beruf allerdings konnen Arbeit und Auskom-
men als gesichert angesehen werden: im Hausdienst. Die Schweiz
leidet seit Jahren unter Mangel an tiichtigen Hausangestellten. In
vielen Kreisen hat dank intensiver Beeinflussung die Auffassung:
Hausdienst — ein Beruf, Eingang gefunden. Doch begegnet man noch
vielfach der Meinung, daBl Hausdienst nur als Beschiftigung zu werten
sei, gut genug fiir das unterdurchschnittlich begabte Miaddchen. Dabei
stellt die selbstindige Fithrung des Haushaltes nicht geringe Anforde-
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