Zeitschrift: Jahresbericht des Biindnerischen Lehrervereins
Herausgeber: BlUndnerischer Lehrerverein

Band: 52 (1934)

Artikel: Kurse

Autor: [s.n]

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-146904

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 22.07.2025

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-146904
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

KURSE

Kurs fiir Knabenhandarbeit und Schulreform
Biel, 16. Juli bis 11. August 1934,

Wie jedes Jahr, so veranstaltete der Verein fiir Knaben-
handarbeit und Schulreform auch vergangenen Sommer einen
seiner beliebten Kurse. Am 16. Juli versammelten sich die
Teilnehmer, gegen 200, in der schonen Stadt Biel. Aus allen
Teilen der Schweiz waren lernbegierige Schulmeister herbei-
gekommen, um wahrend ihrer Ferien fiir ihre Schule zu ar-
beiten. Die temperamentvollen Welschschweizer, die gemiit-
lichen Berner, die Deutschschweizer mit ihren verschiedenen
Mundarten und nicht zu vergessen die kleine Schar Biindner,
alle waren nach Biel gekommen, um sich hier mit neuen Ge-
danken und neuen Wegen der Unterrichtspraxis vertraut zu
machen.

Am 17. Juli begann die Arbeit. In elf verschiedenen Kur-
sen wurde eifrig gearbeitet, die kurze Zeit gehorig auszu-
nitzen. Da waren zwei Klassen Hobelbank, die emsig mit
Sdge, Hobel und Hammer zu Werke gingen, daB3 die Spane
nur so flogen. Da war der Kartonagekurs, wo standig ein
Durcheinander von Karton, Werkzeugen, Pressen, Spritzen und
Farben lag, woraus die emsigen Lehrer-Schiiler die niedlich-
sten Sachen in den schonsten Farben herstellten. Da waren
die Arbeitsprinzip-Kurse: die Oberstufe, wo Physik und Bio-
logie zu ihrem Rechte kamen, die Mittelstufe, die sich haupt-
sachlich mit heimatkundlichen Stoffen befafite, und die Unter-
stufe, wo die Probleme der Arbeitsschule erortert wurden.
Dann waren noch ein Kurs fiir technisches Arbeiten und ein
Kurs fur Metallarbeiten.

In allen Kursen wurde tiichtig gearbeitet von morgens
7 Uhr bis Mittag und nachmittags von 2—5 Uhr. Die ibrige
Zeit gehorte uns; denn Aufgaben hatten wir natiirlich keine!

Das Schone an der Kursarbeit ist das freie Verhaltnis zwi-
schen den Kursteilnehmern und der Kursleitung. Im Schul-
dienst ergraute Haupter und junge, tatenlustige Anfanger
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sitzen in der gleichen Bank und arbeiten unter kundiger Lei-
tung eines Kollegen. In lebhaften Diskussionen werden Er-
fahrungen mitgeteilt und besprochen.

Daf3 man’s in der freien Zeit nicht allzu langweilig habe,
daflr sorgte das riihrige Vergniigungskomitee. Frohliche Zu-
sammenkinfte am Abend wechselten mit genuf3ireichen Aus-
fligen. Einmal besuchten wir gemeinsam die Erziehungs-
anstalt Dessenberg, das bernische Jugendgefangnis. In aller-
bester Erinnerung werden allen Teilnehmern die prachtige
Autobusfahrt in den Berner Jura bis Pruntrut mit Besuch der
interessanten Grotten von Réclére und die nachtliche Erlacher
Fahrt auf dem Bielersee verblieben sein. Dal auch die Be-
horden der Stadt Biel uns Schulmeistern ihre Aufmerksam-
keit schenkten, bezeugte das flotte Abschiedsbankett, das
sie uns in der Tonhalle offerierten.

Daneben erhielten wir durch die Besuche der Klavier-
fabrik Burger & Jakobi und der Uhrenfabrik Gruen Watchs
einen Einblick in die Not der einst blihenden Industrien Biels.
Mit seltsamen Geflihlen gewahrten wir die fast leeren Ar-
beitstische der Uhrenfabrik. Wo einst unzdahlige Arbeiter
Arbeit und Verdienst hatten, saf3en jetzt nur einzelne Arbeiter,
die nicht einmal den ganzen Tag beschaftigt sind. Was
machen wohl die andern?

Bei allen diesen Anlassen hat man Gelegenheit, mit Kol-
legen aus anderen Kantonen Bekanntschaft zu machen. Man
bekommt so Einblick in andere Schulverh&ltnisse und sieht,
cdafl es uberall neben Rosen auch Dornen hat.

Meinen Biindner Kollegen mochte ich den Besuch dieser
Kurse warm empfehlen. Der h. Regierung spreche ich den
besten Dank aus filir die Subvention, die uns den Besuch
dieser Kurse eher ermaoglicht. Die Kollegen, die in Biel waren,
werden die schénen Tage am Bielersee nicht so schnell wie-
der vergessen. © 5

Internationale Konferenzen fiir Geschichtsunterricht.

Seitdem die Welt durch die grolen militarischen Ereig-
nisse vor zwanzig Jahren in drei grofle Lager zusammen-
gedrangt worden war: Kriegfilihrende um die Westmadchte,
Kriegfiihrende um die Zentralmdchte und neutrale Staaten,
seitdem haben die Einzelstaaten ihre Unabhangigkeit in
einem MafBe eingebiiit wie nie zuvor. Was sie sich friher
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verbeten hatten, hat die Kriegsnot sie tragen und lberwin-
den gelehrt. Die Friedensverhandlungen und die Friedens-
vertrage sowie die Institution des Volkerbundes fiihrten dazu,
daf3 die internationalen Beziehungen der Volker nach dem
Kriege weiter ausgebaut wurden, und heute schlingt sich das
Band gegenseitiger Verbundenheit um die ganze Welt. Wir
leben im Zeitalter internationaler Aufgaben und Bestrebun-
gen, im Zeitalter der internationalen Konferenzen. Denn im
Umkreis der Friedensvertrage von 1919 und der Volkerbunds-
bestimmungen haben sich eine Reihe von Fragen und Pro-
blemen entwickelt, die nur auf internationalem Boden wirk-
sam fiur die Menschheit durchgefiihrt werden kénnen, so daf3
internationale Aussprachen und Verhandlungen fast alltag-
liche Erscheinungen geworden sind.

Allerdings stehen diese internationalen Konferenzen nicht
auf der ganzen Linie im besten Rufe. Nachdem der Vdlker-
bund verschiedene Mif3erfolge erlebt hat, denken wir z.B.
an den Krieg um die Mandschurei, an den Austritt Deutsch-
lands, an das Scheitern der Abriistungskonferenz — wir kén-
nen in diesem Zusammenhang auch die wenig erfolgreichen
Wirtschaftskonferenzen zur Bekampfung der Krise nennen —,
seit diesen MiBBerfolgen werden die internationalen Konfe-
renzen teils mit einem uUberlegenen Lacheln quittiert, teils mit
vorsichtiger Zuriickhaltung beurteilt. Nun ist aber zu sagen,
daf} diese internationalen Probleme da sind und nicht aus der
Welt gedrangt werden konnen ohne katastrophale Nachwir-
kungen fiir die Einzelstaaten und schlieBlich fir die Gesamt-
heit. Der «Internationalismus» ist eben eine Neuerscheinung
im Leben der Vdlker und wirkt sich nicht ohneweiteres
als Heilmittel gegen alle Ubel in der Welt aus. Ein Berg laft
sich nicht in einem Jahre abtragen; ebensowenig konnen
die Schwierigkeiten internationaler Verhandlungen in kurzer
Zeit Uberwunden werden. Fortschritte und allmahliche Er-
folge sind erreichbar nur bei steten Bemiihungen und wieder-
holten Zusammenkiinften und wenn alle Krafte in den Dienst
dieser Bestrebungen gestellt werden.

Die internationale Konferenz fiir Geschichts-
unterricht, Uber die wir hier kurz orientieren mochten,
bedeutet auch etwas Neues in der Welt, zwar nicht an sich
Weltbewegendes, aber sie ist schlielich auch ein Blimlein
jenes groflen StrauBes von internationalen Winschen und
Hoffnungen. Sie steht, wie viele andere Verhandlungen, im
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Zeichen der Volkerverstandigung und damit also auch im
Dienste des Volkerbundes.

Dieerste Konferenzhat vom 30. Juni bis 2. Juli 1932
im Haag getagt. Die Versammlung, welche von 15 Staaten
bestellt war, wiinschte, die Geschichtslehrer méchten sich all-
mahlich von dem bis heute oft sehr berechtigten Vorwurf
befreien, daf? der Geschichtsunterricht in den Volks-, Mittel-
und Hochschulen die internationalen Mif3verstandnisse und
den Haf3 der Volker nahre und immer weiter trage. Der Ge-
schichtsunterricht sollte also auf allen Stufen und in allen Lan-
dern bewufBt in den Dienst der internationalen Verstandigung
gestellt werden, natirlich in Verbindung mit den Historikern,
d. h. in Ubereinstimmung mit den geschichtlichen Tatsachen.

Um dieses Ziel zu erreichen, begann die Konferenz im
Haag mit der Aussprache lUber eine Reihe von Fragen, welche
die Einleitung sein sollen zu einer internationalen Reform des
Geschichtsunterrichtes im genannten Sinne.

Ein e Forderung der Konferenz betraf die starkere Pflege
der Kulturgeschichte und ihrer verschiedenen Zweige und
zwar von der Volks- bis zur Hochschule. Auch sollte die
allgemeine Geschichte nicht mit den Ereignissen des 19.
Jahrhunderts abschlieBben, also mit einer Zeit, die fast aus-
schlieBlich diplomatische und militarische Geschichte ist,
sondern es sollte die notige Zeit eingerdaumt werden zur
Behandlung des 20. Jahrhunderts, besonders auch der Nach-
kriegszeit mit den Satzungen des Volkerbundes und den Be-
strebungen zur Volkerverstandigung. (Antrag des deutschen
Delegierten.)

Das zweite Disukssionsthema brachte eine lebhafte Aus-
sprache uber das Verhaltnis zwischen der nationalen und der
internationalen Geschichte in den Schulen. Hieriiber Regeln
aufzustellen, hat sich die Konferenz mit Recht erspart. Man
denke nur an die Vergangenheit von Spanien, Nordamerika,
Belgien, Frankreich, Italien und Deutschland, um verstehen
zu missen, daB es Staaten gibt, die fast keine nationale Ge-
schichte haben, wahrend andere internationale Geschichte
betreiben miissen, wenn sie von der nationalen Entwicklung
sprechen.

Ein dritter Punkt fiihrte zu einer Aussprache lber die Ge-
schichtslehrbiicher fiir alle Schulstufen. Was sollte geschehen,
wenn die Lehrbiicher eines Staates verletzende Ausfdlle
gegen andere Staaten aufweisen oder wenn sie Irrtimer ver-
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breiten zuungunsten anderer Vélker? Die allgemeine Auf-
fassung hiertiber war, daf’ durch die Vermittlung der zweck-
dienlichen Instanzen unrichtige Darstellungen oder Gehas-
sigkeiten geriigt und berichtigt werden, denn sie begiinsti-
gen das Trennende in der Erziehung der Volker und stehen
im Widerspruch zu den internationalen Verstandigungs-
bestrebungen.

Die zweite Konferenz, welche der Unterzeichnete
durch Vermittlung des Herrn Seminardirektors und des Rek-
tors beim Erziehungsdepartement besuchen konnte, fand im
Juni dieses Jahres in B as el statt. Die politische Weltlage
war seit der ersten Konferenz im Haag bedeutend ungiinsti-
ger geworden, teils durch die Ereignisse in Genf, besonders
aber auch durch die stark nationale Stromung in Deutschland,
die naturlich ihre Rickwirkungen auf andere Staaten hatte,
so daBl die Konferenz unter Verhaltnissen zusammentrat,
welche wenig ermutigend waren fiir Verstandigungspolitik.
Aber schlieBlich ist es leicht, zu einer Sache zu stehen und
sie zu vertreten in einem Augenblick, da der Zeitgeist stark
in die Segel weht. Eine starke Uberzeugung laBt von der
als gut erkannten Sache auch dann nicht, wenn man sich
damit in die Abwehr gedrangt fuhlt. Die Sache an sich wird
ja dadurch nicht weniger gut. Und so hat denn auch die
Konferenz von Basel unter der Leitung von Prof. Nabholz in
Zurich vom 9. bis 11.Juni getagt und trotz aller politischen
Verwirrungen in der Welt unentwegt das von der ersten Kon-
ferenz gesteckte Ziel verfolgt.

Vierzehn Staaten waren durch Delegationen vertreten, die
sich zusammensetzten aus Lehrern, Professoren, Ethikern, Pa-
zifisten, Schuldirekioren und Mitgliedern von Unterrichts-
ministerien. Dann hatten auch verschiedene internationale
Verbande ihre Abgeordneten geschickt, so der internationale
Verband der Vereinigungen fir den Volkerbund und die in-
ternationale Frauenliga fiir Frieden und Freiheit. Im ganzen
mochte die Konferenz etwa 120 offizielle und inoffizielle Be-
sucher aufweisen.

Die zwei Haupttraktanden bildeten die folgenden Fragen:

1. Welches muf3 nach lhrer Meinung das Ziel und der
wesentliche Charakter des Geschichtsunterrichts in
den hoheren Schulen sein?
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2. Welchen R aum sollte im Geschichtsunterricht und in
der Erziehungsarbeit die allgemeine Ge-
schichte einnehmen? Bietet sie heute an den 6f-
fentlichen Schulen lhres Landes den Schiilern eine ge-
naue und genidgende Kenntnis der Bedeutung
anderer Vélker? Ist der Geschichtsunterricht in
seiner gegenwadrtigen Art geeignet, die Volker-
verstandigung zu fordern?

Natirlich konnte es sich nicht um eine bestimmte Beant-
wortung dieser Fragen mit irgendwelchen bindenden Be-
schlissen handeln. Es war nur eine Aussprache, eine offene
Aussprache. Wie vorauszusehen war, gab diese Aussprache
ein dufderst mannigfaltiges Bild Gber die Einstellung der ver-
schiedenen Vertreter zur geschichtlichen Wissenschaft, zu
ihrer Darbietung an Mittel- und Hochschulen (die Volksschule
hatte die erste Konferenz starker betont), zur ZweckmaBig-
keit und Auswirkung derselben und besonders auch iber
das Verhaltnis der Geschichte zur Erziehung der Jugend.

Bei der Aussprache lber den ersten Punkt, also lber
Ziel und Charakter des Geschichtsunterrichtes, konnte man
unter den offiziellen Rednern drei Gruppen ausscheiden. Die
eine verlangte, daB die Geschichte ihrer selbst willen, rein
objektiv behandelt werde, in der Meinung, daf’ die ge-
schichtlichen Kenntnisse, die geschichtliche Bildung ohne
weiteres den jungen Menschen zu einem Gliede der Mensch-
heit heranwachsen lasse ganz im Sinne der humanistischen
Bildung: Menschen mit weitem Horizont, mit Verstandnis fir
die Gegenwart, fiir die internationalen Forderungen der Zeit
und also auch mit einer Einstellung, die im Einklang steht mit
den heutigen internationalen Friedensbestrebungen. Diesen
Standpunkt des einfach objektiven Geschichtsunterrichtes
vertraten franzosische, spanische und polnische Redner.

Eine zweite Gruppe bildeten die Delegierten ltaliens und
Deutschlands. Eine Wahrheit gibt es nicht, es gibt nur eine
Wahrheitsliebe.Und so betonen sie, ganz in Anlehnung an ihre
faschistisch-nationalsozialistische Staatsform und an ihrStaats-
prinzip die Behandlung der nationalen Geschichte, um die
Jugend im Sinne der nationalen Sammlung zu erziehen. Italien
stellt die Gegenwartsfragen sozusagen in den Mittelpunkt
des Geschichtsunterrichtes, wobei allerdings daran erinnert
werden mufB}, daf3 Italien erst seit dem 19. Jahrhundert eine
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nationale Geschichte hat. Kraftiger als Italien und mit grof3er
Offenheit vertrat der erste Delegierte Deutschlands den
Standpunkt des Dritten Reiches. Er ist nicht nach Basel ge-
kommen, um zu iliberzeugen, aber auch nicht, um liberzeugt
zu werden. Als Forderung des Geschichtsunterrichtes in
Deutschland bezeichnet er die «Einimpfung der Blutsverbun-
denheit der einzelnen Schiler mit dem Volke», und diesem
Bewuftsein der Blutsverbundenheit wird dann das «tatbereite
Wollen» fir die Nation entspringen. Der Geschichtsunter-
richt der einzelnen Staaten muf3 verschieden sein, ganz ab-
gestimmt nach der Vergangenheit, der Gegenwart und der
Aussicht auf die Zukunft. Das deuische Volk, durch die
schreckliche Not angetrieben, sucht die Fragen der Gegen-
wart auf neuen Wegen zu losen. Das ganze Volk, alle Ein-
richtungen des Staates und nicht zuletzt die Schule und der
Geschichtsunterricht mussen dieser allgemeinen Forderung
unterstellt werden. Allerdings soll die Jugend auch zur Ach-
tung der andern Volker erzogen werden.

Eine dritte Gruppe von Delegierten lehnte die genannten
Geschichtsauffassungen ab. Einen rein wissenschaftlichen
Geschichtsunterricht gibt es nach ihrer Ansicht nicht. Die Ge-
schichte ist keine exakte Wissenschaft, und da sie sehr weit-
ldufig ist, muB eine Stoffauswahl getroffen werden, und diese
erfoigt nicht auf rein wissenschaftlicher Basis, sondern wird
von jedem Lehrer nach der Wertschdatzung der verschiedenen
Geschichtsabschnitte vorgenommen. — Auch die allzu starke
Betonung der nationalen Geschichte nach der Forderung
Igaliens und Deutschlands wird nicht gebilligt, weil eine ein-
seitige Erziehung zu schiefen Urteilen Uber andere Volker
fuhrt, was das gute Einverstandnis gefahrdet oder nicht auf-
kommen |@f3t, besonders wenn die Rassenfrage mit herein-
spielt. Ein Belgier, ein Franzose, ein Pole und ein Schweizer
bildeten die dritte Gruppe und vertraten eine voneinander
mehr oder weniger abweichende Mittelrichtung. Ohne der
Selbstverherrlichung zu verfallen, darf erwahnt werden, daf}
der Schweizer (Dr. Jaggi aus Bern) am bestimmtesten diese
Mittelrichtung vertreten hat. Er legte Wert darauf, da3 der
Geschichtslehrer nicht einfach Tatsachen aneinanderreihe,
sondern im Anschluf3 an die Tatsachen die Wertung der Er-
eignisse andeute. Es gibt Erscheinungen in der Geschichte,
die von den Schiilern mit Sympathie oder gar mit Begeiste-
rung aufgenommen werden, Erscheinungen, welche, sittlich
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und moralisch beleuchtet, vielleicht durchaus verwerflich und
nichtswiirdig sind. Es ist Sache des Lehrers, die jungen Leute
an die Wertung der Tatsachen zu erinnern, wobei es nicht
immer wesentlich ist, dafl die Wertung ausgesprochen werde.
Gerechte Wiirdigung fremden Seelenlebens gehort zu den
wichtigsten Aufgaben geschichtlicher Forschung. Und der
Geschichtsunterricht wird dem Ziel am nachsten kommen und
seine Aufgabe am besten erfillen, wenn er durch Wertung
der Geschehnisse den jungen Leuten den Unterschied ver-
mittelt zwischen der nackten Gewalt und dem Machterfolg
einerseits und dem gerechten sittlichen Handeln anderseits.
Das ist die einzige Wegrichtung flr die Vorbereitung zur Ver-
standigung der Volker.

Somit bestand also keine einheitliche Auffassung lber
Ziel und Charakter des Geschichtsunterrichtes. Aber wir sind
tiberzeugt, daBl jeder Konferenzbesucher von der Aussprache
profitiert hat. DaB wir mit Genugtuung die Auffassung des
Vertreters der Schweiz ausgefihrt haben, wird der Leser
leicht herausfihlen.

Bei der Diskussion liber den z w e it e n Punkt der Tages-
ordnung war auch die Rede von den Geschichtslehrbiichern.
Es gebe Staaten, deren Lehrbiicher falsche und verletzende
Darstellungen der Geschichte anderer Vélker enthalten. Der
Deutsche rugt solche Mangel an den Geschichtsbiichern in
Frankreich. Der Franzose ist bereit, Hinweise solcher Art un-
voreingenommen zu priifen und Unrichtigkeiten und Schief-
heiten zu berichtigen. Dagegen behdlt er sich vor, Gegen-
recht zu iben und die deutschen Lehrbiicher auf ihren Geist
zu prifen. Polen gibt die Erklarung ab, daf’ sie systematisch
mit der Durchsicht der Lehrblicher anderer Staaten begonnen
hatten, den Anfang werde man mit Deutschland machen, dann
solle Frankreich an die Reihe kommen. — Die Versammlung
ist allgemein der Auffassung, daf® die Verfasser solcher Lehr-
biucher auf Irrtumer und unfreundliche oder gar gehdssige
Darstellungen hinzuweisen sind, damit solche Stellen aus-
gemerzt werden. Mit gutem Willen wird es moglich sein, hier
eine vornehmere Formulierung der allgemeinen und natio-
nalen Geschichte bei allen Volkern zu erreichen. Ungerech-
tigkeiten und Gehdssigkeiten stehen im scharfsten Wider-
spruch zum Streben nach Vdélkerverstandigung.

Durch einen Vertreter Deutschlands wurde die Konferenz
von konkreten Fragen wieder auf Grundfragen ge-
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fuhrt. Da der erste deutsche Delegierte die Rassenfrage
etwas hart formuliert und dabei offensichtlich wenig Anklang
gefunden hatte, griff ein anderer Deutscher das Problem un-
erwartet wieder auf, anscheinend, um gewisse Harten beziig-
lich der Rassenfrage zu mildern, verfocht aber schliefllich
eine Auffassung, die jedermann als Verscharfung erkennen
muBte: der Rassenbegriff der deutschen Revolution sei kei-
neswegs pangermanistisch. Aber sie, die Revolution, sei «zu-
tiefst» durchdrungen vom Glauben, daf’ das Nordische als Ur-
guell in allem steckt, was in der Welt heroisch und wertvoll
ist, und dafl diesem Nordischen gegeniiber das Werk der
andern Rassen als ein von Gott minder begnadetes erscheint.
Mit diesem erweiterten Rassenbegriff hatten die Vertreter
Deutschlands ihre ganze Verschiedenartigkeit und Fremd-
artigkeit dokumentiert, und selbst der Italiener mufite be-
firchten, da®® man in Berlin eines Tages Dante als einen der
ihren bezeichnen werde.

Gegeniiber diesem deutschen Standpunkt mufte ein
Gegenstandpunkt entwickelt werden, der den ganzen Wider-
epruch aufdeckte zwischen der nordischen AusschlieBlichkeit
und der zweiten internationalen Konferenz fir vdlkerversoh-
nenden Geschichtsunterricht. In kraftiger und kluger Weise
hat dies Dr. Gasser aus Basel besorgt. Die ganze Welt be-
miiht sich, der neuesten Entwicklung Deutschlands das grofite
Verstandnis entgegenzubringen. Aber indem Deutschland
sich vom Geistesgut des europadischen Westens losgerissen,
hat es eine Kluft in Europa aufgerissen. Europa versteht die
neuen ldeale des Dritten Reiches nicht, auch die Deutsch-
schweizer stehen da wie vor einer Wand. Der Gedanke, den
Staat auf der Gemeinschaft von Blut und Rasse zu begriinden,
erscheint fremdartig. Der neue religiése Glaube in der Mystik
des Blutes 183t erkennen, daB Deutschland ein schweres Hin-
dernis darstellt fiir die einfachste Verstandigung, dennVaolker-
verstandigung duldet keine Rassenausschlief3lichkeit.

Was Dr. Gasser dann als lllustrierung des Gegenstand-
punktes von der Schweiz als Staat und von der Erziehung der
Jugend durch die Schule sagte, hatten wir lieber unter Ver-
meidung von Superlativen gehort; denn, in eigener Sache
gebraucht, verfehlen sie die Wirkung auf die andern. Der
Redner erwdhnte unsere Verschiedensprachigkeit, die uns
zur Pflicht macht, schon aus nationalschweizerischen Interes-
sen im Sinne der Volkerversohnung zu wirken. Das nationale
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Erziehungsideal, durch das der Geschichtsunterricht im all-
gemeinen bestimmt wird, ist, wie Dr. Gasser ausfiihrt, die
Sicherung des Autoritatsprinzips, das aber in der Schweiz
nicht auf obrigkeitlicher, sondern auf genossenschaftlicher
Grundlage aufgebaut ist. Die ldee der Volkssolidaritat ist der
eigentliche Grundgedanke der schweizerischen Eidgenossen-
schaft. Richtschnur des Geschichtsunterrichtes muf3 diese
ewige ldee der demokratischen Gleichberechtigung aller
Menschen und Volksgenossen sein, ein Gedanke, der an den
Einzelnen die hochsten Anforderungen stellt. Darum hat der
Geschichtsunterricht in der Schweiz in besonderer Weise
dem Verstandnis und der Erkenntnis der Gegenwart zu
dienen. Der Lehrer muf} also die antiquarischen Geschichts-
punkte abstreifen und bedacht sein, das historische Denken
zu fordern. Damit ist aber gesagt, daBl die politische Ge-
schichte mit ihren entscheidenden Machtproblemen im Zen-
trum des Geschichtsunterrichtes stehen muf3. Die nationale
Geschichte erhdlt die Lauterung durch die allgemeine Ge-
schichte, und diese hat die Aufgabe, die Jugend von der
kleinen Schweiz aus in die europdische Gemeinschaft und in
cie Gesamtheit der Staaten einzufiihren.

Mit diesem Vortrag lber Schweizer Geschichte war die
Diskussion wieder auf die Fragen zuriickgefiihrt worden,
welche die Konferenz im engeren Sinne beschaftigten. Da
eber wesentlich Neues durch die folgende Diskussion kaum
mehr vorgebracht wurde, so schlielen wir unseren Bericht,
der sich beschranken muBte auf die Hauptmerkmale der
Diskussion.

Die Aussprache hat gezeigt, daBl viel guter Wille vor-
handen ist, andere zu verstehen, und nur wo ein Geist pro-
pagiert wurde, der vom Ziel und der Absicht der Konferenz
direkt abwich, griff man mutig zu, deckte das Widerstrebende
auf und wies es zuriick, ob mit giinstigen Auswirkungen, hangt
von der politischen Entwicklung in den betreffenden Staaten
ab. Auf praktische, sofort erkennbare Erfolge wird die Kon-
ferenz einstweilen allerdings verzichten miissen, aber eine
internationale Aussprache hat auch schon dann einen Sinn,
wenn die Aussprache nur erfolgen wiirde der Aussprache
wegen, d.h. um die Einstellung der andern kennen zu lernen.
Denn das ist immer der erste Schritt zur Verstandigung, nicht
nur in der Frage des Geschichtsunterrichtes, sondern in allen
internationalen Angelegenheiten. In dieser Erkenntnis wurde
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dann auch eine von einem franzosischen Delegierten vor-
geschlagene Resolution gutgeheifien, welche die dringende
Notwendigkeit internationaler Zusammenarbeit auf dem Ge-
biete des Geschichtsunterrichtes betont und den festen Wil-
len bekundet, das Werk der Konferenz weiterzufiihren, am
besten durch die Publikation einer periodisch erscheinenden
Zeitschrift, welche als Informationsorgan dienen soll und zu-
gleich die Aufgabe hat, auf die neuen Probleme aufmerksam
zu machen, welche sich fiir die Konferenz ergeben.

B. Caliezi.
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