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Zur Erneuerung des muttersprachlichen
Unterrichts

Ein Korreferat!) von lheodor Wiget

Unter dem obigen Titel hat Arthur Frey im 48. Jahresbericht
des B. L. V. (1930) einen Aufsat veroffentlicht, dessen Besprech-~
ung in der Kantonalkonferenz des folgenden Jahres vorgesehen
war, dann aber umstdandehalber von der Traktandenliste abge-
seist werden mufte. Ich fand es schade, daf infolgedessen die
vielfach anregende Arbeit nicht in gegenseitiger Aussprache zur
vollen Auswirkung gelangen konnte, und betrachtete die an mich
ergangene Einladung zu einem Vortrag nach eigener Wahl als
eine willkommene Gelegenheit, das ausgefallene Korreferat nach-
zuholen und damit den versunkenen Gedankenschats einer nach-
traglichen Diskussion vorzulegen. Es lag dabei nahe, auch eine
Anzahl anderer einschlagiger und im Gesichtskreis der Lehrer-
schaft liegender Aufsdte aus neuer Zeit in die Betrachtung mit-
einzubeziehen. Dazu gehort in erster Linie die einldBliche Arbeit
von Paul Kieni: ,Zur Pflege des miindlichen Ausdrucks® im
46, Jahresbericht (1928), dazu gehdren ferner einige kleinere Auf-
sabe in der schweizerischen L. Z., die durch die Strafrede des
verstorbenen Bundesrats Scheurer, von der auch Frev ausgeht,
veranlapt wurden. Die scharfe Kritik, die Bundesrat Scheurer
an den Ergebnissen des muttersprachlichen Unterrichts aller Schul-
stufen im Nationalrat geiibt hat, darf als bekannt voraus geset;t
werden. Immerhin ist es geboten, deren Hauptgedanken hier
=zu wiederholen.

Der bundesratliche Kritiker griindet seine Ansicht tiber die
sprachliche Bildung unseres Volkes auf die Hunderte von Zu-
schriften, die ihm Jahr fiir Jahr zugehen, und kommt dabei zu
nachstehendem Urteil: ,Die Fahigkeit, das, was man zu sagen
fat, klar und verstindlich auszudriidken, steft bei uns auf einer

1) Gehalten in der biindnerischen Sektion des Schweizerischen Lehrer-
vereins am £0. Mai i939.
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tiefen Stufe, und es ist eine wahre Ausnahme, dap einem ein
Sdhriftstiide in die Hand kommt, das, ohne Anspruch auf hthern
Gedankenflug, diesen Anforderungen entspricht.”

Man war gespannt darauf, wie es nach diesen ,Keulen-
schldagen von hodhster Stelle® (L. Z.) aus dem Kreis der Getroffe-
nen zuriickschallen wiirde. Vielleicht ein Entriistungssturm, wie
er sich einmal gegen einen andern Kritiker erhoben hat? ,Schatten
iiber der Schule!” Nichts dergleichen. Niemand protestierte, keiner
verlangte den Ab- oder Hinschied des hochgestellten Tadlers.
Die Reaktion kam spat und sparlich, von ferne nicht mit dem
Schwall, den ein Jahr spater die sexuelle Aufklarung durch die
Spalten der L. Z. walzte. Am 12. Marz 1929 hatte Scheurer im
Nationalrat sein strafendes Wort gesprochen, erst am Ende des
Jahres erschien — nach dem Vorgang des Ziircher Kantonsrates
und des Zentralblatts der Zofingia — die erste Kundgebung
aus Lehrerkreisen in der schweizerischen Lehrerzeitung. Anfangs
1930 folgten einige weitere Artikel, im Herbst brachte der Jahres-
bericht des B. L.V. den Aufsatt von Arthur Frey, und erst vor
wenigen Monaten hat ein Nadiziigler in der L. Z. den Reigen
geschlossen. (Paul Kieni war mit seinem wertvollen Beitrag dem
bundesratlichen Ruf zuvorgekommen.)

Und der Inhalt jener Kundgebungen? Das Bemerkenswer-
teste daran ist die ausdriicklich festzustellende Tatsache, dafh die
Berechtigung der von Saheurer geiibten Kritik von fkeiner Seite
angefoditen wurde. Wenn es sich so verhielt, so durfte man nach
der langen Besinnung gewifz tiefgreifende Reformvorschlage er-
warten. Aber gleich die erste Kundgebung (L. Z. 1929 Nr. 51)
war eine Enttduschung. Sie hielt, was ihr Untertitel versprach:
,Betrachtungen eines Pessimisten”. Sie zeigte keinen Weg zur
Behebung des Ulbels, sondern beschrankte sich darauf, es mit
dem Hinweis auf die dem alemannischen Volksstamm angeborne
Unbeholfenheit und Schwerfalligkeit des Ausdrucks als natur-
gegeben zu entschuldigen. Resignation! Sie beruft sich dabei
auf den bekannten Professor Willy Hellpach, der in einer Charak-
reristik der deutschen Volksstamme allerdings behauptet, daf
der Alemanne infolge des Reichtums und der Tiefe seines Ge-
miitslebens mit dem Ausdruck zu ringen habe; aber sie iiber-
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sieht die Einschrankung, die der gleiche Gelehrte hinzufiigt: daf
diese Hemmung nach der Peripherie des alemannischen Sprach-
gebiets, nach dem Elsap und der schweizerischen Hochebene
hin, abnehme und die Ausdrucksfdhigkeit freier werde. Von
Seiten der Stammesbegabung her liegt somit kein Grund vor
zu einem ergebungsvollen ,Lasciate ogni speranza“.

Pessimistisch wie der erste ist auch der zulett genannte Ein-
sender in der L. Z. (1932 Nr. 13), der besonders die Mittelschule
im Auge hat. Er sieht die Hauptursache des geriigten Ubels
erstens in den stoffiiberladenen Lehrplanen, die zu den uner-
ldglichen Ubungen einer Stilschule keine Zeit iibrig lassen, und
zweitens in der (fiir den Deutschen im Gegensatt zum Romanen
charakteristischen) Stumpfheit und Gleichgiiltickeit der Erwach-
senen, auch der gebildeten, gegeniiber der sprachlichen Form,
und er kommt zu dem trostlosen Schluf, ,die systematische
Erziehung der sprachlichen Ausdrudksfdhigkeit sei eine Forder-
ung an die Zukunft!* Aber wenn die Gegenwart die Hdnde
in den Schop legt, fiir die erforderliche Ubung nicht Raum
schafft, das Stilgefiih! der Jungen nicht bildet, wie soll es dann
bei den Riinftigen Erwachsenen besser bestellt werden als
bisher ?

Da sind die ,Betrachtungen eines Optimistischen® (L. Z. 1930
Nr. 1) eine wahre Erquickung. Stammesbegabung hin oder her,
die Schule hat den einzelnen zu nehmen, wie er ist, und ihn
zu fordern, wie sie kann, und wenn der gewiinschte Erfolg aus-
bleibt, die Schuld in erster Linie bei sich selber zu suchen, die
bisher eingeschlagenen Wege gewissenhaft zu priiffen und wo
sich ein ursdchlicher Zusammenhang mit dem deriigten Ubel
zeigt, neue und bessere Wege zu suchen. Das ist der Punkt,
wo Arthur Frey den Hebel ansest. Und er geht griindlich zu
Werke. Er beginnt nicht gleich mit der Stilfrage. Bessere Frucht
heischt besseren Samen. Darum durchgeht er alle Hauptseiten
des Sprachunterrichts und versucht zu zeigen, wie die Formge-
bung in Wort und Schrift allmahlich daraus herauswachsen und
reifen muf. Das Korreferat wird seinem Gedankengang kritisch
folgen und gegebenenorts auf den ein oder andern der erwé&hn-
ten Aufsdabe zuriidkkommen.
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Frey redet zuerst vom

Sprachlaut

und richtet sein Augenmerk zundchst auf
Richtiges Aussprechen,

wobei er triftig darauf hinweist, daf die Meisterung der Sprech-
muskeln zugleich eine Schule des Willens, also von erzieherischem
Werte ist. Da erhebt sich die Frage: was ist richtig? Frey lapt
sie offen. Aber da man iiber die Antwort verschiedener Meinung
sein kann und ist, so sind hier einige Bemerkungen dariiber
geboten. Es gibt eine lautgeselich festgelegte und von Sprech-
und Sangeskiinstlern befolgte Norm der hochdeutschen Aus-
sprache. Die mundartlich gefarbte Lautgebung, die schweize-
rische wie alle andern, weicht bekanntlich davon ab. Es empfiehlt
sich daher, die Besonderheiten unserer Aussprache des Hoch-
deutschen kurz aufzufiihren.

1. Faden, Nebel Siegel, Hosen, fubel Der Ostschweizer spricht
den Selbstlaut der Stammsilbe vor einfachem Mitlaut kurz und
offen. Richtig ist lang und geschlossen: Nebel = Neebel (wie
Schnee), Hosen = Hoosen, Rose. Das ist der Hauptunterschied.
Aber gerade in diesem Punkt weicht die Biindner Mundart,
wenigstens hinsichtlich der Langen, von der Norm kaum ab.
Das ist es, was ihr den Ruf des schonsten Schweizerdialekts
eintragt.

9. Ast Wespe. Der romanische Biindner schreibt questiun, Chas-
per und spricht im Gegensab zu seinen lateinischen Briidern
queschtiun, Chaschper. Der deutsche Biindner soll sprechen As-t,
Wes-pe.

3. Sadht, Sucht Sicht. Der Deutschschweizer muf sein ¢h abho-
beln und die dreifache Abstufung dieses Lautes durch Ubung
lernen; der Biindner dagegen muf ihn verschdrfen, denn er
spricht mage, lase, kose fiir machen, lachen, kochen und kann
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mit einem Schreibfehler aufwarten, der sonst in der ganzen Welt
nicht vorkommt: ,der Mann, welfer . . .

4. Heute, Hiufe = hoite (offenes o).

5. Wert, Schwert, Erde und einige andere: e = Schnee, wir da-
gegen sprechen es kurz und offen.

6. Line andere Ansicht: das Endungs-e nicht nach Schweizerart
wie ein Jot mit dem nachfolgenden Vokal verbinden, sondern
diesen abgehadkt frisch anseben.

Das sind die wesentlichen Ziige der hochdeutschen Sprech-
regel, und es wird bei uns seit langerer Zeit in immer weiteren
Kreisen angestrebt, sie auch unsern Volksschiilern beizubringen.
Verlofnt es sich? Ist darauf zu rechnen, dap die neue Aussprache
im Volke, d.i. in den aus Primar- und Sekundarschule hervor-
gegangenen Schichten, Wurzel schlagen werde? Das ldft sich
vom Katheder aus nicht sicher voraussagen. Der Hohergebil-
dete Rann es wohl dahinbringen, Dialekt und Sdhriftdeutsch je-
des nach seiner lautgesetlichen Art zu sprechen, und er mag
es sich fiiglich vornehmen. Aber je kiirzer die Bildungszeit,
desto geringer die Aussicht, dap die Zweispur der Aussprache sich
durchsete. Eine andere Frage ist: So// man in der Volksschule
darauf hinarbeiten? Der Hamburger, der Wiener, der Stuttgar-
ter (auch der gebildete) gibt sich in seiner Sprechweise zu er-
kennen. Soll der Schweizer sich verleugnen? An dem Tage,
wo der Pratigauer, der Werdenberger, der Berner Bauer und
Handwerker seinen sdiriftdeutschen Rechnungsbericht in der
Kirchhore, seinen Trinkspruch am Hochzeitsmahl in Berliner Auf-
pub wvorbringen wird, wird ein gutes Stiidk schweizerischen
Volkstums dahingegangen sein. Es verdient Beachtung, dafk
ein Welscher, ein welscher Sdhriftsteller, dem es gewif an Sinn
fiir Korrektheit und Wohlklang nicht gebricht, ebenso denkt.
Er ruft seinen Yolksgenossen zu: , Bleibet Waadtlander! Versuchet
nicht, die Pariser oder Genfer Aussprache nachzuahmen. Seid
von Pompigny oder meinetwegen von Pompaples, aber das ganz.
Donnerwetter, wenn man ein solches Land bewohnt, so ist man
stolz darauf!”

Vom Ridtigen zum Schonen. Das Ohr des Schiilers muf
fiir den
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Wohlklang

der Muttersprache empfanglich gemadht, das klappernde Schnell-
Lesen, wie es manchenorts geduldet oder gar geziichtet wird,
durch schones Lesen ersebt werden. Nicht durch verstreute Hin-
weise, wohl aber durch fortgesetste Beachtung sprachlicher Schon-
heiten 1apt sich der Sinn dafiir einpflanzen und fiir das ,verstan-
desmapBig nicht Erfafibare”, fiir den Klang des Wortes, fiir Takt
und Reim des Verses, der Geschmadkr bilden, der allmé&hlich
auch den Rhythmus guter Prosa empfindet und sich im schénen,
von leerem Pathos freien Vortrag bewahrt. Von dieser klang-
lichen Seite her &ffnet sich der Jugend ,ein Zugang zur Poesie”.
Diese schon von Ziller theoretisch und praktisch vertretene For-
derung Freys (41. 42) verdient kraftige Unterstiibung. Wenn
er aber zu jedem Gedicht als hodchste Steigerung des sprach-
schonen Eindrudks ,eine streng entsprechende musikalische Weise”
wiinscht, so halte ich seine Rechnung fiir falsch. Der Eindruck
-des Gedichts wird durch den Gesang nicht gesteigert, sondern
durch einen neuen und ganz andersartigen Eindruck — aufge-
sogen. Die Melodie ist das Grab des Textes. Sie baut sich
auf nach eignem Gesetz; wird gesummt, gepfiffen, gezithert, kla-
viergespielt und 1apt den Text als entbehrlich erscheinen, ,Lied
ohne Worte®! Die Gleichgiiltickeit gegen die Dichtung erstreckt
sich auch auf ihren Schépfer. Manche Konzertprogramme begehen
die Schnddigkeit, allein den Tonseter, nicht auch den Dichter
zu nennen, dem jener die schopferische Stimmung verdankt, und
das tit. Publikum findet das dank der vorausgegangenen Schulung
ganz in Ordnung. Da wird es dem Lehrer zur Pflicht, die Dicht-
ung gegen die ihr von der Vertonung her drohende Gefahr zu
schiiben. Dahin fithrt nur ein Weg: das Gedicht nach Sinn und
Sang dem Kinde nahezubringen, sein Ohr, wie Frey es verlangt,
fiir die stillere Schonheit des gesprochenen Verses aufzutun, auf
daf der poetische Eindrudk dem musikalischen standhalte. Nodh
ein Zweites ist zu empfehlen. Bei Wiederholungen des Liedes,
am Examen, bei Festlichkeiten sollte stets, dem Gesang vor-
gdngig, dem Text die Ehre erwiesen werden. Knaben und Mad-

b = =

.chen wiirden sich wetteifernd zum f{reien Vortrag drangen.
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Zur dsthetischen Seite des Lesens gehort aber noch ein Punkt,
der weder von Frey, noch von Otto v. Greyerz in seinem lett-
jahrigen Konferenzvortras ,Was heit lesen lehren?“ beriihrt

> ”

worden ist. Zur Musik gehoren nicht nur Noten, sondern auch

Pausen.

Das gilt auch fiir Lesen und Vortrag, fiir den kurzen Verhalt
vor dem marcato (,In seinen Armen das Kind war — tot®), wie fiir
die Einschnitte im Sat;, die seine Gliederung logisch und &sthe-
tisch zugleich gehorféllie machen. Ich greife ohne Umschweif
gleich einige Falle heraus.

Mich wundert vor allem, ob die Regel, die meiner Jugend
Piad erhellt, immer noch in der Schule herumgeistert: Pause
beim Komma! Ein Beispiel:

Albert hatte sein ganzes Vermdgen verloren und hoffte, daf seine reiche
Erbtante bald sterben werde.

Nacdh jener Regel geht es in einem Schnauf bis zum Komma,
dann Pause, dann der Rest. Eine widersinnige Gliederung. ,Er
hoffte auf den Tod® — ohne Absab, denn Prddikat und Er-
ganzung gehoren zusammen. Aber dann der ganze Sab ein
Bandwurm? Eine einzige Frage zeigt den Ort eines notwen-
digen Einschnitts: , Wievielerlei wird von Albert ausgesagt?”
Erstens, er hatte verloren; zweitens, er hoffte, da ... ,Nun
lies es so, daff man die Teilung heraushort.” Der Schiiler wird vor
,und” absesen. Also keine Pause beim Komma, dagegen Pause,
wo Reins steht.

Die Quellen, welche ihre Alpwiesen gespeist hatten, waren versiegt.

Wieviel Hauptteile? Drei? Wir wollen sehen. ,Lies, was
zu weldie gehort” (Zergliederung immer vom Nebensat aus,
weil dieser leichter erkennbar ist). ,Jet das Ubrige® . .. ,Zu
welchem Wort gehort das Mittelstiick?“ . . . Offenbar zu ,Quel-
len“. Also keine Pause vor ,weldhe®, wohl aber vor ,waren”.
So verweilt der Lesende und der Horende zuerst einen Augen-
blick bei dem, wovon etwas ausgesagt wird; dann erst wen-
det er seine Aufmerksamkeit dem Ausgesagten zu. Diese Aus-
einanderhaltung von Subjekt- und Pradikatgruppe ist psydo-
[ogisch von Vorteil und empfiehlt sich auch bei einfacheren Saben:
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Zwei gewaltisge Lowen aus Marmor || schmiicken den Eingang zum Hafen.
— Die Strecke =wischen Ober- und Untersee || wird vom Eilschiff in 15 Minuten
zuriickgelegt. — Die Oberlander aber || sind das gerade Gegenteil.

In der Sekundarschule wird man mit Gewinn auf den Unter-
schied zwischen deutscher und franzosischer Zeichensebung hin-
weisen: Im Deutschen stets Komma vor ,dag”, im Franzosischen
nie. Folgerichtio setst der Franzose auch kein Komma vor das
riickbeziigliche , welcher®, wenn der Welcher-Sat notwendig zum
Beziehungswort gehdrt; wohl aber, wenn er entbehrlich ist. —
Noch einige zusammengezogene Sdbe und einer mit ldngeren
Umstandsbestimmungen:

Seine Lange || betrdgt 200—300 m, die Breite || 20—25 m. — Der Marder ||
schliipft in den Bau || und dberféllt || und tétet sie. (Pause fiir das ausgefallene
Satglied). — Auf einen Sonntag im August des Jahres 1886 || war =zu Interlaken
im Berner Cberland || ein Schwingfest angeordnet. (Auf wann angeset? Wo?) 1)

Man wird kaum bestreiten, daf so vorgelesen der Text ver-
standlicher und eindriicklicher wird. — ,Gut vorgelesen ist halb
erklart”, ist eine alte Rede — und dap der Schiiler, der richtig
gliedert, damit sein Verstdndnis beweist. Dabei bitte ich zu be-
achten, daf bei den Erldauterungen fiir den Schiiler nirgends von
Grammatik, von Beifligung, Umstandsbestimmung, nirgends von
der Strohdrescherei der Nebensasbenennungen die Rede ist. Der
Sinn gibt die Richtschnur.

1.
Vom Wortklang zum

Wortschatb.

Das Kind bringt ein betrachtliches Sprachgut mit in die Schule. Wie
soll es geldutert, gesichert und erweitert werden? Dieser Frage
widmet Frey eingehende Erorterungen. , Wir lernen die Sprache
an ihrem Inhalt, ihren Gegenstanden® (35). Das ist das Grund-
geses der Methode. Die Bildung und Erweiterung der kindlichen
Vorstellungsweit hat die Fiihrung, Sprache ist Nebenprodukt (nicht
Nebensache!) des geistigen Wachstums. Grund und Ausgangs-

1) Weitere Beispiele s.in den Biindner Seminarbldttern VI, 1888, S. 249,

wo idh in einem etwas breitspurigen Aufsats ,Zur Bekdmpfung des Schul-Lese-
tones“ die -Lesepausen behandelt habe.
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punkt alles Vorstellungslebens ist die Anschauung. Folglich ist
Anschauung auch der Boden, auf dem allein der Wortschafs
naturgemdf wachsen kann. Damit ist allem anschauungslosen
Wortunterricht das Urteil gesprochen. Auf dieser Grundlage
ruhen alle weiteren Ausfithrungen Freys. Ich greife daraus einige
mir wichtig scheinende Punkte heraus.

Fachausdriicke.

Der Schuhmadher, der Zimmermann hat fiir die Gegenstande
seines Handwerks feststehende, der ganzen Zunft unmittelbar
verstdndliche Bezeichnungen. Soweit haben es Pdadagogik und
Methodik noch nicht gebracht, die Bezeichnungen wechseln von
Autor zu Autor und miissen aus dem Zusammenhang gedeutet
werden. ,Anschauung® bezeichnet zundchst die sinnliche Wahr-
nehmung. Wir brauchen das Wort aber auch fiir klare Vor-
stellungen von raum- und zeitfernen Gegenstdnden und Vorgan-
gen {Palme, Morgarten, Bergsturz), ja fiir unwirkliche Dinge
{Drache), also fiir Vorstellungen, die in der uns vorschwebenden
Gestalt nie vor unsern Sinnen gestanden haben oder stehen
kRonnten, die wir aber mittelst der Phantasie aus Elementen
wirklicher Wahrnehmungen in bekannter Weise zusammensefen.
Unsinnliche Vorgédnge, deren wir uns deutlich bewuft werden
konnen, sind auch Gemiitsbewegungen (Reue, Heimweh, heftiges
Verlangen, Zorn) und die fiir die Erziehung so wichtigen sitt- -
lichen, religiosen und &sthetischen Gefiihle. Wie soll man die
zwei Hauptklassen der Anschauung bezeichnen? Fiir die un-
mittelbar den Sinnen entstammende ist ,sinnliche Anschauung®
gegeben. Aber die andere? Das Gegenstiidk zu den Sinnen
ist der Geist. Darum scheint mir die von Conrad in seiner
Psychologie gewdhlte Benennung die treffendste: ,geistige An-
schauung®. Frey redet (51) von ,innerer Anschauung®; aus dem
Zusammenhang ergibt sich, da die geistige gemeint ist. So ist
auch ,inneres Schauen® bei Kieni (34), so ,geistiges Auge® (eben-
da) zu verstehen. Aber was ist ,anschauliches Denken® (K. 35)?
Am Seminar hat man gelernt, dag Anschauen und Denken ver-
schiedene Vorgange sind. Gibt es auch Mischlinge? Gemeint
ist die beherzigenswerte Mahnung, das Begriffliche nie ganz
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von seiner Anschauungsunterlage abzuldsen, keinen Begriff ohne
typischen Vertreter, keine Regel ohne Beispiel wiederholen zu
lassen. Kieni schreibt, wo er von der geistigen Anschauung des
Fernen redet: ,Zum eigentlichen Anschauungsmittel wird hier
das — Lehrerwort® (35). Das scheint mir eine geféahrliche Uber-
betonung des Lehrerworfes (denn das Wort ist kein ,eigentliches
Anschauungsmittel wie der Igel auf dem Katheder), aber auch
des Lefrerwortes (denn zur Erzeugung der geistigen Anschauung
ist, wie Kieni selber hervorhebt, die Mitwirkung des Schiilers
unerldplich). Aber was ist ,Intuition” (Frey 38)? Vielleicht ein
mystischer Vorgang im Sinne Delekats? Nein, die geniale Phan-
tasie eilt in kithner Kombination dem vor- und umsichtigen
Denken voraus und zaubert das Gesuchte blizartig und oft stark
gefiihlsbetont vor das Bewuftsein; so iiberspringt die Hypothese
die Beweiskette des Forschers und erwartet die bestatigende
Ausfiillung der Liicke durch den nachpriifenden Verstand.

Arbeitsschule.

Frey redet von einem Fehler, ,unter dem sie an allen Enden
und Edken leidet: man hat vom Handwerklichen die Briicke
nicht gefunden zum Geistigen® (45). Folglich ist sie diesseits
der ,Briicke®, also beim Handwerklichen, stecken geblieben. Da-
her sest Frey zwei Seiten spéater dafiir ,Handarbeit®, und diese
bezeichnet er mit Recht als eine besonders ergiebige Quelle von
Anschauung und Wort. Das ist eindeutig. Nicht ganz so Rlar
ist die Sache bei Kieni. Da heift es (33), die Arbeitsschulidee
verlange, dafp der Schiiler die besprochenen Gedenstdnde in
irgend einem Stoff nachbilde — also Handarbeit. Im nd&chsten
Absafs steht: ,Die Hauptarbeit des Schiilers mufz nach wie vor
darin bestehen, geistige Arbeit zu liefern® — also nicht Hand-
arbeit. Was damit gemeint ist, sagt deutlicher S.24: ,das mdg-
lichst selbststdandige Erfassen und Verarbeiten des Lehrstoffs —
also ,erarbeiten”. Dies geschient durch das ,Wechselgesprach
des Lehrverfahrens® (Frey 37), das der Lehrer durch kurze
Zwischenbemerkungen (daher? aber? wenn? zum DBeispiel ?)
dem Ziel zuzusteuern (K. 45) und ja nicht durch die pedantische
Forderung ,ganzer Antworten® (Frey 37) hemmen soll. Das ist
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nichts anderes als das Unterrichtsgesprdach, wie es Ziller in seiner
Allgemeinen Pddagogik unter der Uberschrift ,Bildung des Willens
durch den Unterricht® schon 1876 klar dargelegt und in seiner
Ubungsschule fiir Studierende praktiziert hat. ,Arbeiten® und
,Erarbeiten® sind so grundverschiedene Dinge, daf man nicht
einsieht, warum sie einem Modewort =zulieb unter einen Hut
gebracht werden sollen. Besser ware es, den Verwirrung stiften-
den Ausdruck ,Arbeitsschule® aus dem pddagogischen Worter-
buch zu streichen, und scharf auseinanderzuhalten: ,Erarbeiten”
als Lehrverfahrenl) und Handarbeit als Lehrfach (dessen Ver-
bindung mit andern Fachern ja eine allgemein methodische For-
derung ist). Auch ,Arbeitserziefung” ist ein mifzverstandlicher
Ausdrudk, weil er leicht die Meinung erwedkt, das sei das Ganze
der Erziehung. Arbeit ist nur ein Erziehungmittel neben andern,
und auch das nur unter der Vorausseung der rechten Motive
zur Arbeit, denn Erziehung heipt Kultur der Bewegoriinde.

Abbildungen.

Dass sie keinen vollwertigen Ersat fiir die wirklichen Ge-
genstande bieten, ist anerkannt. Mag das fiir den Sachunter-
richt zutreffen — bei der sprachlichen Gestaltung des Stoffes
will Frey ihnen doch einen Plab sichern. Er bemerkt treffend:
,Die bildliche Darstellung auch des alltaglichsten Dinges hat fiir
das Kind den Reiz des Besondern, des Kiinstleiischen und nimmt
seine Gemiitskrafte viel mehr in Anspruch als die Wirklichkeit"
(45). So wird es wohl sein. Die schaffende Phantasie des Kiinst-
lers belebt die Phantasie des Kindes, riittelt den Wortschatz auf
und wedkt die Freude an der sprachlichen Nachbildung.

Erlebnis

ist die getreue oder phantasiemdfig stilisierte Erinnerung an
ein Ereignis, an dem man tdtig oder leidend beteiligt war, und
daher eines erhOhten Interesses immer sicher. Schon dap man
als Augenzeuge dabei war, gibt der eignen Person eine ge-
wisse Wichtigkeit. Erlebnis in- hdherm Sinn ist ein Eindrudg,

1) Demgemdf fordert der kantonale Lehrplan (18): ,Erarbeiten von Re-
geln und Auffinden der Rechenvorteile®.
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der unser Fiihlen und Denken besonders tief ergreift, auf die
Personlichkeit gestaltend nachwirkt, aus einem Saulus einen Pau-
lus macht. So kann ein Gedidht, ein Gemadlde, eine Predigt, eine
Vision zum Erlebnis werden. Erlebnislosigkeit schafft ,das er-
driickende Gleichmafh der Tage®. Leben heifst erleben, und was
die Wirklichkeit versagt, sucht es im Reich der Phantasie.

Das gilt ganz besonders vom Kinde. Es hungert nach dem
Erlebnis, sagt Frey (50.51). Es sucht in der dichterischen Erzghlung
,eine Begebenheit auperfialb seiner wirklichen Welt” und findet
im Phantasie-Erlebnis einen ,Reiz, den keine Wirklichkeit zu
schenken vermag”. Ganz richtig, das Kind ist ,erlebnishungrig®,
und um diesen Hunger zu stillen, zeigt man ihm — die heimat-
liche Wirklichkeit in Prosa und Versenl). _Heimat, o Heimat,
wie bist du so schon!® Gewis — fiir den Heimatfernen. Aber
nicht fiir das Kind. So wenig es bei Sonnenauf- und Untergang
die Ergriffenheit des Erwachsenen empfindet, so wenig riihrt es
der Begrff der Heimat. Denn das Kind ist nodh ,naiv”, d. i
naturverwachsen, der Erwachsene ist ,sentimentalisch® d. i. natur-
entfremdet und daher natursiichtig. Was {iber das Treiben der
Kameradschaft und dessen Schauplat;, was iiber auBergewdhn-
liche Tag- und Nachtereignisse hinausgeht, das ist fiir das Kind
gleichgiiltiger Alltag, und lehrhafte Heimattunde ist noch lange
nicht Weckung der Heimatliebe. Aber wenn das Kind auch nur
im Geiste iiber seine wirkliche Welt hinausgeschaut, nur im
Phantasiebild fremdes Land und fremde Menschen kennen ge-
lernt hat, dann wird auf einmal das Verwandte oder Anders-
artige des Heimatlebens von der Erzdahlung her wie durch einen
Scheinwerfer beleuchtet, aus dem Grau des Alltags herausge-
hoben und dem kindlichen Interesse nahegeriickt. Und die Heimat
ist nicht undankbar fiir diesen Dienst, sie liefert den Schliissel
zum Verstdandnis des Fernen und wendet den Flug der Phan-
tasie wieder zuriick zur Erde.

An die Spibte solcher der kindlichen Gemutslade entsprechen-
den Erzahlungen stellt Frey mit Ziller das Grimmsche Marcdhen,
das die Sprachbildung im gleichen Sinn, nur in gesteigertem
Mage, fordert wie das Bild als Kunsterzeugnis: durch die Be-

1} Vgl. 35. Jahresbericht, 1917, S. 12.
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fruchtung der Phantasie. Schade ist, dap Frey iiber die Fort-
sebung der Reihe nur knappe Andeutungen macht und die
biblischen Erzahlungen nicht erwdahnt.

Kurz- oder Langgeschichte ?

Umfangreiche Stiicke, deren Behandlung in Erzdhl- und
Lesestunden sich iiber einen langeren Zeitraum erstredkti, sollen
nach Frey (52) mit einer ,Reformbewegung der letsten Jahre®
aufgekommen sein. So spdt? Schon Ziller hat fiir jedes Schul-
jahr einen bedeutenden Erzahlstoff ins Zentrum des Lehrplans
gestellt, und der &ltere Biindner Leser erinnert sich noch, wie
eifrig vor einem halben Jahrhundert in Fry Ré&tien um Robin-
son, Nibelungen- 1) und Tellsage gestritten wurde. Daf ein Lieb-
lingsbuch der beste Sprachmeister sei, hat schon Jean Paul ver-
kiindet. Aber die Frage, ob Kurz- oder Langgeschichte grdferen
Gewinn biete, wird nicht durch sprachliche Gesichtspunkte allein
entschieden. Bei Ziller wie bei seinem Lehrer Herbart?) sprechen
erziecherische Erwdgungen mit. Der grofere Zusammenhang
erzeugt stdrkere Spannung, gewdahrt tieferen Einblick in Charak-
ter und Schicksal, steigert die Teilnahme und sichert ihre Dauer.

') Der Nibelungenstreit krauselt noch heute den Wasserspiegel. B. Hart-
mann legt in seinem Lebensbild Th. von Sprechers Wert auf die Feststellung,
daff der verstorbene Generalstabsschef ein Gegner der Nibelungen gewesen
sei. Ich lege meinerseits Wert auf die Feststellung, daf ein allerdings in mili-
tarischen Dingen unbewanderter, aber in pddagogischen kaum weniger urteils-
fahiger Zeitgenosse Sprechers, Dekan Hauri in Davos, ein warmer Befiirworter
der Nibelundgen war.

*) Der wiederholte Hinweis auf Ziller und Herbart wird hoffentlich nicht
so verstanden werden, als ob ich fiir dogmatisches Nachbeten plddierte. Ich
meine nur, eine Auseianderset;ung mit ihren Gedanken und Anregungen diirfte
heute noch fruchtbringend sein — Auseinandersetung natiirlich in reiner Sach-
lichkeit, nicht in dem ,akademischen Ton“, den der Berner Hodischullehrer
C. Sganzini in seiner Sdirift tber Pestalozzis Stellung zur Schule und ihre
Wandlungen (H. R. Sauerlander & Co., Aarau) gegeniiber den ,Herbartianern®
anzuschlagen beliebt. Er schreibt: ,Pestalozzi fiir bestimmte Reformrichtungen
der Gegenwart zu beanspruchen . . . , das hat, diinkt mich, kaum mehr sach-
liche Beredtigung, als die &hnlichen friiheren Anmapgungen der positivistischen
Anschauungspddagogik und der Herbartianer sie in unsern Augen noch haben
kRonnen.” ,Anmafungen”! Das ist nicht Kritik, das ist Beschimpfung.
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Ein teilnehmendes Herz fiir die Mitmenschen ist das H&dhste,
was der erzdhlende Unterricht erreichen kRannl). Der gropere
Zusammenhang gibt aber auch Gelegenheit Zu einer sprach-
lichen Ubung, die die Kurzgeschichte nicht bietet, einer Ubung,
die fiir Bildung und Leben gleich wichtig ist: Zusammenfassung
der Hauptpunkte. Frey entscheidet sich fiir die Kurzgeschichte,
sie hat den Vorzug der Riinstlerischen Abrundung und Ubersicht-
lichkeit. Gewif ist sie unentbehrlich. Aber die Langgeschichte
lapt sich ja auch in rundliche Glieder zerlegen, und endlich,
warum die Alternative: Kurzgeschichte oder langere Erz&hlung ?

Rechtschreibung.

Das Interesse am Stoff kommt auch der Rechtschreibung des
dazu gehdrigen Wortschabtes zugute (F. 51). Fiir alle schriftlichen
- Ulbungen gilt als ,Grundgeses“, dap ,die gesammelte Aufmerk-
samkeit und Willenskraft® des Schiilers dabei seien (55). Noch
grundgesetlicher scheint mir, dap der Lefrer den festen und aus-
dauernden Willen dazu aufbringe. Dap es daran zuweilen fehlt,
zeigen die manchenorts kldaglichen Resultate des achtjahrigen
Schulbesudhs. Erforderliche Mafregeln sind: 1. Orthographische
Hygiene, d.1i Verhiitung der Fehler. Fiir das blutige Schlacht-
feld im Schiilerheft ist der Lehrer verantwortlich. 2. Orthogra-
phische Therapie und Wundbehandlung, d.1i.: a) Fehlerprotokoll
im Notizbuch des Lehrers; b) Fehlerbesprechung mit der Klasse;
c) Diktate aus dem Protokoll (nicht {iber wildfremde Stoffe und
Worter, als miigte man auf Fehler Jagd machen) und Wieder-
diktieren derselben Worter in neuem Zusammenhang, bis sie
sisen. — Frey bekdmpft mit Recht die Meinung, sorgféltiges
Abschreiben von Buchtexten sei unter der Wiirde des Kindes,
jedenfalls hundertmal besser als unkorrigierte Eigenprodukte in
der ,stillen Beschafticung”. — Es wird, namentlich in der nach
Jahrgangen geteilten Schule, iiberhaupt zu wenig geschrieben.
Nulla dies sine linea, sagt der Lateiner, zu deutsch: Taglich eine
halbe Seite! — Einige unter sich nicht ganz iibereinstimmende
Bemerkunden Freys {iber

1) Vgl. 35. Jahresbericht, 1917, S. 9.



,Methode*

heischen eine kurze Beleuchtung. Er wiinscht fiir den Sprach-
unterricht (56) ,kein ausgekliigeltes System®, nur einen ,Plan im
Gropen® (,Die Kinder, sie horen es gerne“). Aber auf der
andern Seite sind , planlose Schwarmer® (53) nicht nach seinem
Geschmadk. Er fordert ,planmdpige Einfithrung® in die Sprache
(34), in die Sprachgesetse (55), , wohliiberlegte Ordnung® in den
orthographischen Ulbungen (ebenda); der Sprachunterricht ist ihm
,ein ganz besonders reizvoller Gegenstand methodischer Ulber-
legung® (34); er kennzeichnet ,das Lehrverfahren des Erar-
beitens (37). Also nicht nur ,Plan im Grogen®, sondern metho-
dische Ridchtschnur fiir jede Einzelaufgabe des Unterrichts. Frey
beklagt ,die gewohnte Zidezackbewegung padagogischer Wand-
lungen® (43), die sich wie in Scheuleder geschniirt immer nur
auf Eines stiirzen. Bietet eine im Gropen und im Kleinen aus-
gebaute Methode nicht einige Gewdhr fiir richtige Einschdbung
neuer Ideen und Schut gegen ,schwarmerische® Ubersteigerung
von Einzelreformen? Je enger das Blidkfeld, desto verrannter.
Und ist ein aus Beobachtung und methodischer Uberlegung her-
vorgehender rationaler Takt nicht ein verlaplicherer Fiihrer als
der angebliche ,Lehrerinstinkt® (47)? Aber Methode kann zur
,Schablone® werden. Schablone heift: ,Zum Teufel ist der
Spiritus”. Der kann sich auch ohne Methode verfliichticen. End-
lich ein immer wieder gehorter Seufzer: Methode knebelt die
Personlichkeit. Welch grope Bedeutung hat die Personlichkeit
beim Arzt! Aber keinem f&llt es ein, die erste im Vertrauen
auf die zweite abzubauen. Beide sind aufeinander angewiesen:
Methode ist der Personlichkeit ein Mittel zu planvollem Wirken;
Personlichkeit sichert der Methode den Zugang zum Scdhiiler,
und was der besten Methode allein nicht gelingt: den verbor-
genen Kern des Rkindlichen Eigenwesens zu fassen — das ge-
lingt vielleicht dem ziindenden Funken der Lehrerpersdnlichkeit,
wofern sie {iberhaupt zu funken vermag.

[IL

Vom Wortschat zum Ausdrudk. Das ist natiirlich nicht so
zu verstehen, als miipte der Wortschat zum relativen Abschluf
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gebracht werden, ehe der Gebrauch einsest. Die Anwendung
folgt der Aufnahme des Wortes auf dem Fufze, zundchst in der
Rede, dann in der Schrift. Also zuerst die

Redeschule

d. i. die Heranbildung zur freien und zusammenhdngenden Rede.
Frey und Kieni machen dazu beachtenswerte Bemerkungen. Es
sei gestattet, diesen die Erorterung von

zwei Hauptbedingungen

des Redenkdnnens voranzuschicken. Je voller der Kopf, je
reicher der Wortschats, desto ndher das Wort. Stimmt das?
Man denke sich ein Fap voll Birnen iiber Schienen auf das
offene Spontenloch gerollt. Ein gelber Strom wird sich daraus
~ergiepen? Drei Birnstiele zwdngen sich heraus, nicht eine Birne
erblickt das Licht der Welt. Héatten sie hiibsch in Reih und
Glied gewartet, jede wdare zu ihrer Zeit an die FPriihlingsluft
gekommen. Mit der Mehrung des Vorstellungs- und Wort-
schabes ist es also nicht getan. Soll er sich zur Rede fiigen,
so miissen noch andere Erfordernisse erfiillt werden. Das erste
ist Ordnung der Gedanken, damit Hand in Hand geht die Be-
reitstellung des Wortes. Die beste Ordnerin ist die Logik.
Darum fordert Pestalozzi nicht weniger nachdriicklich als Herbart.
logische Durchbildung des Vorstellungskreises, Aufstieg zu Begriff
und Regel, systematische Ubersicht.

- Dazu mufp ein Zweites kommen. Geordnete Vorstellungs-
reihen wiederholen sich nach bekanntem Geset; in der gleichen
Folge, wie wir sie uns eingeprdgt haben. Das geniigt zum
wohlprédparierten Vortrag, nicht aber zum Reden aus dem
Stegreif, wie es die Diskussion im taglichen Leben, in Konferenz,
Kirchhore und Rat erfordert. Die Schlagfertigkeit des Debatters
beruht erstens darauf, dap ihm aus seinem reichen und wohl-
gefiigten Gedankengewebe von allen Seiten her gerade die
durch die gegnerische Behauptung geforderten Vorstellungen
rasch zustrémen und sich leicht in eine neue Ordnung reihen.
Sie beruht zweitens auf einer gewissen EntschluBfahigkeit, also
einem Merkmal des Willens. Das erste bedingt das zweite;
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das Bewuptsein der Stoffbeherrschung im gegebenen Fall er-
leichtert den Entschluf, und das wachsende Konnen steigert den
Mut. Das, was der Diskussionsredner in groperem Stil braucht,
nach bewdhrter Handwerksregel im Kleinen anzubauen und in
elementarischem Fortschreiten zu einiger Fertigkeit zu bringen,
das eben ist eine Unterrichtsaufgabe, die zu Anschauung und
Ordnung der Anschauungen noch hinzukommen mufp.

Die zweite Bedingung des Redenkdnnens ist somit Leichtig~
keit der Umordnung der Vorstellungen. Das unterrichtliche Mittel,
diese zu fordern, sind Aufgaben und Fragen, die den Sdhiiler
notigen, Neues mit Altem zu verbinden, das erworbene Wissen
kreuz und quer zu durchlaufen, genau wie der Diskussionsredner
das eine aus dieser, das andere aus jener Rubrik herauszu-
schdlen und zu neuen Ganzen zusammenzufiigen. So entstehen
vielseitice Gedankenverbindungen, Assoziafionen. Sie erfiillen
einen zweifachen Zwedk. Was vereinzelt bleibt, ist , veiges guot”,
d. i. dem Untergang geweiht; die Einschmelzung des Gliedes
in die Kette sichert seinen Fortbestand. Der zweite Zwedr ist,
durch immer neue Verbindungen, worin die logische Ordnung
mitinbegriffen ist, den Gedanken- und Wortschat in Flup zu
erhalten. Auf solchem Wege entsteht die ,Gedankenfabrik®,
wie sie Goethe schildert. Das Endergebnis ist: Bewufstseinsndhe
des Gedankens und Zungennahe des Wortes, wie es der Begriff
der Bildung und das praktische Leben iibereinstimmend fordern..
Aus dem Gesagten folgt, dap der Unterricht, wenn er dieser
Aufgabe gerecht werden will, unmoglich bei der Anschauung
stehen bleiben darf, sondern fortschreiten muf zu wertvollen
Assoziationen in immer wachsendem Umfang.

Was bieten nun in dieser Richtung Frey und Kieni? Frey
schreibt (33): ,Aus Anschauung und Vorstellung . ..., aus
Denkvorgdngen . . . geht die Sprache hervor.” Das lebte wird
in seinem sonst so reichhalticsen Aufsats leider nicht gezeigl.
Kieni erwahnt (39) die Vergleichung der Zahnformeln, im {ibrigen
kRommt er iiber die Anschauungsstufe nicht hinaus. Seine Starke
liest in einem andern Punkte. Er schreibt (26): ,Wo das miind-~
liche Ausdruckvermdgen von unten nach oben sogar ab-, statt
zunimmt, da mup am Unferrichisbetrieb etwas nicht in Ordnung
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sein. Hier sett er seinen Hebel an. Er verweist nicht auf
fernliegende, sporadische Anldsse, wo das Kind einmal reden
kénnte, sondern zeigt (45) (leider mit Ubergehung der Asso-
ziation) die Gelegenheiten, die das taglich und stiindlich wieder-
kehrende Lehrverfahren, die Gliederung des Anschauungspro-
zesses in Analyse und Synthese, bietet, wofern die ,Redesudht
des Lehrers® (42) sie nicht vereitelt, und er hebt eine Reihe von

Einzelfragen

hervor, in deren Beantwortung er mit Frey einig geht. Soll
das Gelesene und Erarbeitete abgefragt werden? Er weist gleich
Frey darauf hin, dag die so vielfach iibliche Abfragerei ,schon
die sprachliche Form der Antwort vorzeichnet”, die Gedanken
des Scdhiilers in das Schema des Lehrers zwdngt und ihre freie
Entwicdklung hemmt, daf der Lehrer durch die Fragenreihe den
Zusammenhang des Ganzen selber herstellt und den Scdhiiler
daran gewdohnt, bequem und denkfaul die Frage abzuwarten,
wodurch er geistic geschwacht wird (K. 46). Der Schiiler soll
zusammenbdngend wiederholen und — budifrei. So schreibt
auch der kantonale Lehrplan: ,Unerlaglich ist die Gewdhnung
an zusammenhdngende Rede in allen Fachern® (14); er legt es
(13) dem Lehrer der Naturkunde noch besonders ans Herz.
Wenn der Schiiler bei der freien Wiedergabe oder beim
,Erarbeiten® etwas vergipt, soll man ihn nicht unterbrechen,
sondern bis =zu einem logischen Absatz reden und erst
dann ergdnzen lassen. Aber wenn das Redenlassen fiir den
Schiiler eine geistice Wohltat ist, so muf man sie moglichst
vielen zuwenden, daher Wedisel der Sprechenden, und da man
den Schwachen durch dikfatorischen Aufruf einschiichtern wiirde,
zuerst:  Preiwillige vor!“, dann Aufmunterung des Zagen.
Soll man iiberfaupt wiederfolen lassen? Man schiittelt ver-
standnislos den Kopf, wenn man bei Frey und Kieni erfahrt,
daf diese Frage von modernsten Neuerern verneint wird. Soll
das Gelesene und Gehdrte in mystischem Dunkel bleiben? Die
H&aufung halbverstandener YVorstellungsmassen wirkt verdummend
und entzieht dem Scdhiiler die fiir die Bildung des Willens so
wichtige Gelegenheit, sich seines Kénnens bewufit zu werden und
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daraus Mut und Freude zu schopfen. Das lebte‘;'e gilt auch von
Generalrepetitionen, wie sie in meiner Jugend der Schluppriifung
vorauszugehen pflegten und deren wahren Wert bedingten.
Solche Repetitionen des Jahres- oder Halbjahrespensums in Ge-
schichte, Geographie, Naturkunde, wie sie an der Sekundarschule
in Altstdtten iiblich waren, wo der Lehrer schwieg und die
Schiiler mit Zungen redeten, gehdren zu meinen schdnsten
Schulerinnerungen.

Und dennodh, ein Zugestdndnis mufz jenen Neuerern gemadht
werden. Einer wiederholt, ein Zweiter, ein Dritter nochmals
dasselbe, — da kann’s den Zuhorern geniigeln. Selbsttatigkeit
ist gut, den Schwachen nachziehen lobenswert — aber dem
Mehltau der Langeweile wehren, ist die nachste Pflicht, denn
Langeweile ist die Todsiinde des Unterrichts. Wie aus der
Klemme herauskommen? Da heifst es abermals: Mitbeteilisung
moglichst vieler! Sobald man merkt, dap der Willi die Sache
los hat, gleich ein fragendes ,Weiter? . .. Toni! Weiter? . . .
Nina!“. Noch ein Zweites ist dabei zu bedenken. Man redet
heute viel von Klassengemeinsahaft als einem Mittel zur Weckung
sozialen Fiihlens. Die Echtheit des Gefiihls erweist sich im Opfer.
Hilfe dem wirtschaftlich Schwachen, heift es im Leben, Riicksicht
auf den Schwererlernenden ist das entsprechende Opfer, das
man der Klasse immer wieder nahelegen muf3, wie Kamerad-
schaft beim Wandern.

Ein Schongebiet.

JFiir alles Erleben und Erkennen, fiir jede Empfindung und
jeden Gedanken ist die Sprache das gestaltende Organ®, schreibt
Frey (56). Das gilt nicht ohne eine Einschrankung, die er wahr-
scheinlich stillschweigend hinzugedacht hat. Bei ,Empfindungen”
ist nicht viel zu ,gestalten®. Religiose, sittliche und &sthetische
Gefiihle sind kein Gegenstand des Wortemachens. Vieles Ein-
prdagen und Wiederholen bringt den Schiiler unfehlbar dahin,
daf er Bibelspriiche und Gesangbuchverse so unbeteiligt her-
sagt wie das Einmaleins. Das Gefiihl heischt Schonung, Das
ist auch die Meinung Pestalozzis: ,Der Glaube des Menschen
an Gott verliert wenn sie viel davon reden (Schweizerblatt 1782)
und Herbart bestitist die Warnung: Das Breittreten der ,Dinge
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des Gefiihls® bewirkt, dap die schonsten Kernworte ,als Leichen
in den Griiften des Gedddhtnisses beigesett werden® (Pestalozzis
ABC der Anschauung 1809).

IV,
Schreibe.

Was die Redeschule erstrebt und auch anndhernd erreichen
wird, ist hinsichtlich des Vorstellungskreises: Reichtum, Klarheit,
Ordnung und Leichtigkeit der Umgruppierung; hinsichtlich der
Sprache: Eine gewaltige Mehrung des Wortschabes — aber
kein bloges Worterbudh, sondern Ubung in denk- und sprach-
gemdfBer Verbindung und Bereitschaft des Wortes beim Aufgebot
des Augenblicks. Eben das sind neben der bereits erwdhnten
Rechtschreibung die Vorausseungen der Gewaadtheit im Schrei-
ben. Das Reden ist die naturgemdpe Vorbereitung dazu. Sein
schnelleres Tempo ermoglicht die rasche Verbesserung des Fehler-
haften und deren Einiibung. Das Geschriebene fordert mehr
Uberlegung und Sorgfalt im Ausdruck. Ich greife aus Frey u. a.
noch einige Ergdnzungen zur Schreiblehre heraus.

Von der Rede =zur

Der Erlebnisaufsat.

Frey schreibt: Er ist manchem ,das eine und alle des Auf-
satunterrichts®, worauf man sich stiirzt, wie es ,die Zickzack-
bewegung padagogischer Wandlungen® mit sich bringt, er ist ein
leidiges Schlagwort® mit wenig Inhalt geworden (47). Er ,be-
schrankt sich fast ganz auf den diirftigen Wortschat“ des Kindes
und erweitert ihn nicht. Er begniigt sich oft mit ,Erlebnissen,
die die Aufzeichnung gar nicht verdienen®, so mit dem belieb-
ten Thema: ,Ein dummer Streich® (der zuerst noch begangen
oder erfunden werden mufB). Es sieht manchmal so aus, als
miifte die Schule Zeitungsschreiber und Feuilletonisten ziichten,
was doch ihre Aufgabe nicht sein kann (F. 37). Max Zollinger
(L. Z. 1932 Nr. 15) schreibt dem Erlebnisaufsats noch anderes aufs
Kerbholz. ,Der Erlebnisaufsat birgt die Gefahr einer Uber-
steigerung der Ichhaftigkeit des jugendlichen Menschen, er bestarkt
ihn in der Meinung, nur das habe einen Wert, was seiner augen-
blicklichen Neigung entgegenkommt.” — Dem grassierenden Er-
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lebniswahn liegt m. E. ein Mifbrauch des Wortes ,Erlebnis” zu-
grunde. Nidcht jede Wahrnehmung ist ein Erlebnis. Erlebnis im
wahren und hodheren Sinn wird sie erst dann, wenn sie die Per-
sonlichkeit ercreift. Aber wenn sie das tut, dann fallt der be-
hauptete Vorzug des Erlebnisaufsattes dahin, dann gilt die Be-
merkung Zollingers, ,daf sich ein Erlebnis nicht unbedingt umso
leichter und sicherer in sprachlichen Ausdruck umseBt, je mehr
es ,Erlebnis® ist, d. h. je tiefer es geht”.

Der Unterricht hat aber nicht die Aufgabe, den natiirlichen
Ich-Kultus zu ndhren, sondern den jungen Mensdhen iiber seine
Subjektivitat hinauszufithren und ihn anzuleiten, die objeklive
Welt zu sehen und darzustellen, wie sie ist. ,Gegenstand sol-
cher Ubung ist alles, was der Sdhiiler jezt oder spater sprachlich
soll bewadltigen kdnnen®, kurz der Sadbaufsatz, der lediglich
,der Forderung der Spradirichtigkeit und SachgemdBheit ent-
sprechen muB® (Z). Im gleichen Sinn redet Frey ,der schlichten
alten Besdbreibung® das Wort; denn sie ndtigt den Sdhiiler, ,sich
straff an die durch das Objekt gegebene Ordnung zu halten”,
wozu der beschreibende Realunterricht reichlich Stoff bietet (47).
Dabei wird man jedoch bestrebt sein miissen, den wegfallenden
Reiz der Ich~-Verbundenheit durch Interesse an der Sache auf-
Zuwiegen. .

Als eine gute Ulbung im genauen Ausdruck nennt Frey (54),
auch Ubersetzungen aus der Mundart ins Schriftdeutsche. Aus
dem gleichen Grunde empfiehlt es sich dem Deutschlehrer der
Sekundarschule, Absdchnitte aus fremdsprachlichen Erzahlungen
moglichst nah dem Original in gutes Deutsch zu iibertragen
und die Ubertragung gleich einem Aufsats zu behandeln. Denn
die Ubersetung gibt dem Schiiler die allergiinstigste Einstellung
auf die Form; der Gedanke ist gegeben, die Aufmerksamkeit
ausschlieglich auf den deckenden Ausdrudk gerichtet.

Gehobene Sprache.

In meiner Schulzeit, vor Jahrzehnten, wurde mit Flei eine
Aufsatoattung gepflegt, die den Namen ,Schilderung” - fiihrte.
Da galt es, feinere Register zu ziehen, da gab es keinen Badh,
kein Gras, keine Wolke schlechthin mehr, sondern nur den rau-
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schenden Badh, die schwellende Matte, die drohende Wolke, den
blinkenden Stern. Und wenn der Entwurf zum ,Maimorgen®
mit den obligaten Tauperlen, zum ,Sommerabend” mit dem
sein Pfeifchen schmauchenden Alten fertig war, so ging man ihn
noch einmal durch und spdhte, wo sich noch ein ,schénes®
Wortchen einflicken, oder der Wesfall vor das i{ibergeordnete
Dingwort sefsen liege: der weidenden Kuh jauchzendes Mubh.
Es war ein Spiel, Freude am Geklimper, nicht am Gedanken.
Spdter ist man von dieser Stiliilbung abgekommen. Doch lag
ein Sinn im Rindischen Spiel, es verriet den angeborenen Zug
nach einer nicht alltdglichen, hoheren Ausdrudksweise. Und Frey
will sie pflegen. Vorbilder liefert der Dichter. ,Darum wird
der muttersprachliche Unterricht die Bildung eines beseelfen und
veredelten Ausdrucks vorzugsweise an Werken der Literatur pfle-
gen miissen” (50). Das heift also, die schone Form der Dichter-
sprache nicht nur beachten und empfinden, sondern den eigenen
Sprachausdruck danach modeln. '

Diametral entgegengesefster Meinung ist Zollinger. ,Der
Einflup der Dichtersprache kann die eigene sprachliche Entwick-
lung des Scdhiilers geradezu schddigen® und ,seinen Stil ver-
derben®. Das geschieht dann, ,wenn er sie zu imitieren sucht
oder dazu genotigt wird®. Wahrend Frey bei der Wiedergabe
des Gedichts die Aneignung fremder Federn zuldft und begriifst
(51), ist fiir Zollinger der individuelle Ausdruck die allein frucht-
bringende Grundlage der Stilbildung. Anderseits gibt auch
Zollinger die ,Moglichkeit® zu, daf die Beschédftigung mit dich-
terischen Meisterwerken die eigensprachliche Entwidvlung des
Lesers begiinstigte, sagt aber leider nicht, unter welcher Bedin-
oung dieser giinstige Fall eintrete. M. E. verhalt sich die Sache
so. Wenn eine unmittelbare Stilbildung durch Nachahmung aus-
geschlossen ist, so bleibt nur die mittelbare, indirekte Beein-
flussung {ibrig. Worin kann sie bestehen? Das dichterische Kunst-
werk wirkt dhnlich, nur in hdherem Grad, wie die Abbildung
(s.0.). Als Schopfung der gefithlsbewegten Phantasie regt es
auch Phantasie und Gefiihl des Lesers auf, steidert dadurch sein
eigenes Ausdrucksvermogen und 1Bt ihn, dessen kaum bewuft,
tiefer in die Saiten greifen.
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Aber da erhebt sich eine neue Frage: Wo ist der ,poetische
Schwung® am Plabe? Das ergibt sich aus der Vergleichung
der Dichtung mit guter Prosa, der das Lesebuch einen breiten
Raum gewdhren muf3, und sie erkennt als oberstes Geset;, daf
der Ausdruck der Sache und der ifir eigenen Stimmung ange-
messen sein mup. Ein blumenreicher Stil, wo reine Sachlichkeit
erwartet wird, z. B. ein novellistisches Naturgemalde als Eingang
zu einem sachlich sein sollenden Konferenzbericht, ebenso die
H&aufung schmiickender Beiworter, worin wir anno dazumal
schwelgten, der Gebrauch alltaglicher und abgedroschener Flos-
keln wirkt stérend oder lacherlich; das nackte Dingwort sagt
oft mehr als das mit Adjektiven belastete: ,L’adjectif est 'ennemi
du substantif“1).

Das sichere Gefiihl fiir die rechte Tonart der Darstellung
heist literarischer Geschimack. Der kommt nicht von heute auf
~morgen, sondern ist die Frucht langsamen Reifens, seine Bil-
dung eine ganz wesentliche Aufgabe des Lese- und Aufsa-
unterrichts.

Was hdufig zum Uberschwang verleitet, ist die Autoren-
eitelkeit des Schreibenden. Er will als poetisch, als ,begeistert®
erscheinen, wo er in Wirklichkeit doch nur Worte drechselt. So
entsteht ein Stilfehler anderer Art. Der Einklang von Ausdruck
und Gegenstand bedingt die objektive, die Ulbereinstimmung
der Ausdrudksweise mit Wesen und Sinnesart des Verfassers
die subjektive Wahrheit des Stils. So erscheint dieser nicht
allein als eine Sache des Geschmadks, sondern auch des Cha~
rakters: ,Le style c’est Thomme®. Gottfried Keller schrieb ein-
mal: ,Es liegt mein Stil in meinem persdnlichen Wesen. Ich
flirchte immer, geziert und anspruchsvoll zu werden, wenn ich
den Mund vollnehmen und passioniert werden wollte“. Darin
liegt ein Wink zur Zuriickhaltung in der gehobenen Sprache
und eine ernste Mahnung an den Lehrer, den Schiiler nicht zu
poetischem Ausdruck zu drangen und gar schmiickende Bei-
- worter in die Aufsdtse hineinzukorrigieren!

1} Prof. C. Hilty, Lesen und Reden (Offene Geheimnisse der Redekunst)
im Dolitischen Jahrbuch der schweiz. Eidgenossenschaft, II, 1887, (S. 98).
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Es trast Verstand und rechter Sinn

Mit wenig Kunst sich selber vor.
Der Schwerpunkt liegt wohl auf dem Zweiten: Rechter Sinn.
Die Hauptaufgabe des Aufsabunterrichts, wie sie Volksbildung
und Leben fordern, hat Br. Scheurer kurz und biindig formu-
liert: ,Klar und verstdandlich®!

Frey hat beim Lesen, wie oben bemerkt, Kurz- und Lang-
geschichte unterschieden. Es empfiehlt sich, diese Unterscheidung
auch auf den Aufsaunterricht zu {ibertragen. Die Hauptsache
ist hier — Hauptsache deshalb, weil der Schiiler dabei am
meisten lernt und weil die ldhmende H&aufung der Fehlerkor-
rekturen dabei vermieden wird — der Kurzaufsatz. Er ent-
spricht dem vom Optimisten der L.Z. aus NieBssche =zitierten
Jtiichtigen Handwerkerernst, welcher erst lernt, die Teile voll-
kommen zu bilden, bis er es wagt, ein gropes Ganzes zu
machen”. Das Hindernis, das einer sogearteten Stilbildung im
Zeitalter der ,Schilderungen® entgegenstand, wo man die Leist~
ungen von Schule und Schiiler zu einseitig nach den Leistungen
im blithenden Aufsat beurteilte, ist heute hoffentlich gefallen.

IV.

Nachdem wir uns so lang mit dem muttersprachlichen Unter-
richt beschadftigt haben, ist es endlich an der Zeit, festzustellen,
welches die

Muttersprache

des Kindes sei.
Min Modersprak, wa klingst du schon, wa biist du mi vertrut!

So beginnt das Original des bekannten Liedes von Klaus Groth.
Die Muttersprache des deutschschweizerischen Kindes ist die
Mundart?). Das Schriftdeutsche ist Fremdsprache, nicht so fremd
wie Franzosisch oder Russisch, aber dodh fremd, denn es kommt
nicht angeflogen, sondern wird angelernt. Aber es wird Mutter-
sprache und wird vom Volk als solche gewertet.

1) Manches St. Moriter Kind hat =zwei Muttersprachen, Romanisch (oder
ltalienisch) und Schweizerdeutsch, die erste in der Familie ererbt, die zweite
auf der Gasse aufgelesen.
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Dialekt und Sdhriftdeutsch.

Wie vertragen sich nun die beiden Miitter miteinander? Die
dltere soll der jiingern das Leben sauer machen, sagt man. Auf
der Schulbank hat es anders geheigen: der und jener grofe
Dichter hatte aus der Mundart ,geschopft® und der Hochsprache
daraus neue Nahrung zugefiihrt. Das bestétigt ein neuerer Schrift-
steller, und zwar ein Tessiner, also einer, der in &hnlichen Sprach-
und Sprechverhdltnissen lebt wie der Deutschschweizer. Es ist
der tessinische Seminardirektor Giuseppe Zoppi. Er schreibt
in der Jubildumsausgabe der N. Z. Z. (12. 1. 1930): , Der tessinische
Autor, der es zu einem Plat; in der italienischen Literatur bringt,
wird auch die Seele seiner Heimat mit in sie hineintragen. Da-
zu gehort auch das Map von Dialekt, das notwendig in sein
Werk eingedrungen sein wird (quel tanto di lingua parlata che
sara necessariamente penetrato nell opera sua)®. Wie geht
dieses Penetrieren von statten? Davon gibt ein unldngst er-
schienenes Buch von Dr. Ida Suter ein lehrreiches Beispiel an
Gottfried Kellerl): Keller ,wurzelt mit seiner Sprache fest im
mundartlichen Boden. Er hat namentlich als Erzédhler die Mund-
art viel — (viel mehr als C.F. Mever) — zu nuben gewuft.
Aber er kleidet das Mundartliche in schriftdeutsches Gewand”.
Er gebraucht erstens Worter, die wir nicht mehr-als mundartlich
empfinden: die Augen aufsperren (reifen), alte Kracher, Ehe-
gaumer, Augendedkel, eine Tochter von 28 Jahren (Madchen,
Jungfrau); zweitens noch ganz mundartlich klingende: Pfiilmen,
Handzwehle oder Serviette, spriitziges (ii!) Gebahren, ein gefehl-
tes Wort, Pastetenbedr, spisbiibelig. Das tut er, wie Ida Suter
bemerkt, teils unbewuft, teils mit bewufptem Anspruch auf das
Recht dazu: was der Berliner, der Sachse, der Wiener tun, kann
dem Schweizer nicht untersagt sein. — Nun:

Dialekt und Schule.

Dafp die Mundart der Ausgangspunkt des Sprachunterrichts
sein miisse, daf das Sdriftdeutsche mit dem Beginn des Lesens

1) Die Mundart bei Gottfried Keller, von Dr. Ida Sufer (165 Seiten), 1932,
Verlag Rascher & Co., Ziirich. Daraus stammt auch die oben mitgeteilte Be-
merkung Kellers iiber seinen Stil.

44



und Schreibens, in den iibrigen Fachern mit dem 4. Schuljahr
einsefze, wie Kieni verlangt, dariiber ist man wohl einig. Aber
auch hier und fernerhin wird man, wo sich sachliche Schwierig-
keiten zeigen, mit Erfolg auf den Dialekt zuriickgreifen, da wirkt
er ,erlosend” (Kieni 53). Er wirkt noch mehr Gutes. Kann
sich der Schiiler nicht vom Bann der Buchsprache frei machen,.
dann zuerst schwitertiiiitsch! Da springen alle Fesseln, da schwin-
det alles Phrasenhafte in Wort und Gedanke, da kommt das
Eigenwesen des Scdhiilers zur Geltung; auch bei der Aufsat-
kRorrektur hilft er nach, falsche und doch so hdufige Wendungen
wie ,Ich halte es als gut” berichtist die Mundart.

Der kantonale Lehrplan fordert ,scharfes Auseinanderfalten
von Mundart und Scoriftsprache. Auseinanderhalten, gewifs. Der
Grad der Scharfe ergibt sich aus der nachstehenden Betracht-
ung. Welchem der beiden droht gropere Gefahr vom andern
her? Welches hat mehr Grund, nach ,sreté” zu schreien?
Hier einige Proben rhetorischen Dialekts: ,Dr zweit Starn, der
eus am Firmament ufliichtet, heipt Muettersproch®. ,Das Gseb,
{iber das mr am ndchste Suntig abstimmed, ist mines Erachtes
es Exame der staatspolitische-n- Erziehig euseres Volkes®. , Pra-
sident dieses Usschusses ist dr Sprachede gsi“.1) Man beachte
die hochdeutschen Wesfalle, das Mittelwort der Gegenwart
(Sprachede), die Worter, die der Dialekt gar nicht kennt. Greu-
lich! Das urwiichsige Schwitertiiiitsch ist in Gefahr?). Das.
Schriftdeutsche dagegen kann vom Wortschats der Mundart, wie
Keller zeigt, nur gewinnen. Was dem Dichter recht ist, ist dem

1) Diese Beispiele stammen aus dem firefflichen Biichlein (67 Seiten) von
August Steiger : Spradhlicher Heimatschub, iiberreicht vom Deutschschweizerischen
Sprachverein, bei Eugen Rentsch, Ziirich. Die hier erwé&hnte Deutschschweizerische-
Sprachgesellschaft, in deren Vorstand auch Otto von Greverz wirkt, ist seit
Jahren bestrebt, die Gleichgiiltigkeit und Nacdhldssigkeit der Erwachsenen im
sprachlichen Ausdruck aufzuriitteln, korrektes Schriftdeutsch zu fordern, Fehler-
haftes im Zeitungs-, Amts- und Geschdftsstil aufzudecken und die unverfdlschte
Mundart zu erhalten. Einzel- oder Kollektiveintritt wird den Biindner Lehrern
angelegentlich empfohlen. Statuten erhé&ltlich bei Prof. Dr. August Steiger,
Kiisnacht, Zch.

2) Vrgl. Robert von Planta, Yom Daseinskampf des Schweizerdeutschen,
N. Z. Z. 1931, Nr. 1153, 1161, 1167.
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Schiiler billis. Darum darf die Schule nicht zu puritanisch sein.
Kieni nimmt Anstop an ,Ein Haufen Leute®, und doch entspricht
es genau dem ,Haufen Steine”, man erkennt an der Oberfldache
noch einzelne Formen, der Rest ist formlose Masse. Kieni be-
anstandet ,Kinder gaumen®. Aber Keller redet vom ,Ehe-
gaumer”; im Feuilleton des Freien Réatiers 1932 Nr. 123 (Roman
von Gustav Renker) war zu lesen: ,Adtzehn Kinder! Willst
du eine Gaumschule (fiir Kindergarten) einrichten?“ Und.der
Optimist der L. Z. sefst seine nach Rede richtig gebildete Schreibe
nicht einmal in Anfithrungszeichen. Wer nimmt heute Anstof
an Wortern wie: auf etwas fuBen, den Feind bestehen, abdndern,
veredeln, sonnig, unerkennbar? Die Gottschedianer erkldrten
sie im Streit mit Bodmer und Breitinger als unzuldfige Neu-
bildungenl). Natiirlich wird man das Dialektwort durch das
schriftdeutsche erseen, wofern man deckenden Ersat dafiir
findet. Aber man iibersee einmal ,heimelig® ohne Einbufe
an Gefiithlswert. Ist Kellers ,spitbiibelig® genau dasselbe wie
_spitbiibisch“ ? Frei findet die Sprache des Bauern und Hand-
werkers weniger starr, diirr und farblos als die der gebildeten
Stande (40). Das madht die Ndhe der echten Mundart. Es fallt
ihm auf, ,wie matt und farblos schon in der 3. und 4. Klasse
jede miindliche Auperung Rlingt“. Wenn die Kinder Dialekt
oder wenn sie hochdeutsch reden? Abgeltst von der Mund-
art bildet sich eine steife Hodhsprache, gleich einem model-
lierten Huhn aus weicher Masse, die man mit bunten Federn
besteckt; es entsteht ein tauschender Schein, aber kein lebendiges
Gefieder, das sich aus eigener Kraft straupt und glattet, mausert
und erneut. In der Mundart dagegen lebt das Vermdgen der
Neubildung, das Bildhafte und Anschauliche, die Kraft, die in-
dividuelle Pragung und die Scheu vor der Phrase. Darum muf
man das Sdiriftdeutsche auf die Mundart zweien, den natur-
haften Saft des Wildlings auf das aufgepfropfte Edelreis hin-
{iberleiten?). :

1Y) D. F. Strauss, Deutsche Literaturzustdande vor Klopstocks Auftreten
(Kleinere Schriften).

?) Vgl. die Aufsatserie von Offo von Grexerz, Yom Rkindlichen Ausdruce
— zum Stil. L. Z. 19351, Juli.
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