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Erfassung und Behandlung der
Personlichkeit des geistesschwachen Kindes

Von Dr. H. Hanselmann, Priv.-Dozent, Direktor des Heilpadag.
Seminars Ziirich und des Landerziehungsheimes Albisbrunn. !

atll{{fye

Verefirte Kolleginnen und Kollegen!

Ich freue mich aus zwei Griinden herzlich, heute zu lhnen
sprechen zu diirfen. Zundchst verbindet mich mit [hnen, mit
Land und Leuten des Biindnerlandes, eine besondere Zuneigung,
welche schon in meinen 4 Schierser Jahren machtig aufkeimte
und welche sich in der reiferen Zeit des Lehrer- und Studenten-
lebens zu stillen, treuen Freundschaften vertiefte.

Ich freue mich aber auch als Vertreter der Heilpddagogik
dariiber, dap Sie ein Problem aus unserem engeren Arbeits-
gebiete auf lhrer heutigen Tagung zur Behandlung bringen
lassen.

Es ist mir freilich mit dem Thema: ,Erfassung und Behand-
lung der Personlichkeit des geistesschwachen Kindes“ eine Auf-
gabe gestellt, welche ich in der mir zur Verfiigung stehenden
Zeit kaum befriedigend zu 16sen imstande sein werde. Ich bin
aber dennoch zuversichtlich, wenn ich nur das eine hoffen darf,
dap unsere heutige Begegnung durch Fragen und Probleme, die
bald sehr in die Tiefe fithren und uns alle aus Griinden der
Lebens- und Weltanschauung sehr nahe angehen, in lhnen das
Bediirfnis wedkt zu engerer Verbindung in fachlich- beruﬂlchen
und auch in mensdhlichen Angelegenheiten.

Auf dreierlei grundsablich verschiedene Weise kénnen An-
fang und Fortgang der korperlich-seelischen Entwicklung eines

1 Vortrag an der kantonalen Konferenz des Biindner Lehrervereins in
Bergiin. 13. November 1926.



Kindes dauernd gehemmt oder gestort werden. Die ersfe Art
der Entwicklungshemmung entsteht durch eine mangelhafte oder
ganzlich ausfallende Funktion des Auges oder des Ohres (Vier~
sinnige). Erhebliche Sehschwdche oder Blindheit, erhebliche
Schwerhorigkeit oder Taubheit sind die Folgen, und diese
kRorperlichen Mangel fithren zu einer zwar hdufig iibersehenen,
aber immer sicher eintretenden charakteristischen Abwandlung
des gesamten Rindlichen und des spdtern Seelenlebens.

Die zweite Hauptform der kindlichen Entwicklungshemmung
beruht auf der hochgradigen, der mittleren oder leichteren Geistes~
schwadhfeit, welche uns heute besonders beschdftigen soll

Davon wesentlich verschieden ist endlich die driffe Haupt-
form, welche eine fast uniibersehbare Fiille von individuellen
Ausprdagungen annehmen kann und die man im weitesten Sinne
des Wortes als psydiopathische Konstitution bezeichnet.

Der Ausdruck Geistesschwachheit ist Thnen vermutlich viel
weniger geldufig als ein anderer, der zwar das gleiche meint,
der aber zu schweren Mipverstandnissen und Irrtiimern fiihren
kann und oft genug gefiihrt hat, ndmlich: Schwachsinn.

Bevor wir nun dazu iibergehen, uns von den korperlich-
seelischen Erkennungszeichen, den Symptomen, ein moglichst
deutliches Bild zu macdhen, ferner uns nach den Ursachen der
Geistesschwadhheit zu erkundigen und endlich auf die Behand-
lung derselben einzugehen, mup ich Thre Aufmerksamkeit zu-
nddhst fiir eine anders gerichtete Betrachtung in Anspruch nehmen.

Der Zeitgeist der lettvergangenen Jahrzehnte ist gekenn-
zeichnet durch eine grenzenlose Uberwertung des Verstandes-
lebens. Wissen ist nicht mehr nur Macht, es ist Allmacht ge-
worden. Der Mensch wird gemessen und bewertet ausschliefz-
lich nach seinem Verstande. Vollwertig ist in dieser zeitgeistigen
Auffassung nur derjenige, der eine gute Intelligenz besitst, der
sich neuen Situationen des Lebens moglichst rasch und voll-
kRommen anpasst und sie moglichst scharfsinnig zu seinen Gunsten
auswertet. Es ist so weit gekRommen, dap man den Begriff der
Persénlichkeit mit dem der Intelligenz vollig gleichgesest hat.
Es mit Hilfe eines guten Verstandes moglichst weit und zu mog-
lichst viel zu bringen, wurde Lebensziel und Lebenszwedz. So
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ist es gekommen, dap das Maf der Intelligenz zum Maf der
Personlichkeit, des Menschen, geworden ist. Ich darf ja nur an-
deuten und muf es Ihrem eigenen Nachdenken iiberlassen, heraus-
zufinden die Zeichen dieses Zeitgeistes auf fast allen Gebieten
des heutigen wirtschaftlichen und kulturellen Schaffens. Die
Schulzeugnisse . B. weisen fiir Flei und Betragen je eine Rubrik,
fiir die einzelnen Zweige des Wissens aber gleich eine gropere
Anzahl von solchen auf. Ja, auch die Kirche, namentlich die
protestantische, hat nicht tiberall vermocht, den Zeitgeist zu
bannen. Sie hat ihm vielmehr selbst da und dort die Tore
gedffnet, wenn sie aus Predigt und Gottesdienst eine bloke
Disputier- und Vortragssache madte.

Aber die Kirchen sind leerer geworden; dafiir haben die
Kinos und andere Statten des sogenannten Vergniigens gefiillte
Hé&user.

Jener Zeitgeist stellt nun aber eine Vergewaltigung der Natur
der Menschenseele dar. Aber auch die Seele laft ihrer nicht
spotten. Nicht ungestraft konnte die mafBlose Uberwertung des
Verstandes und die damit zusammenhdngende Unterwertung
der Affektivitdt, des Gefithls- und Willenslebens, bleiben. Es
ist eine Hungersnot vor allem nach gefithlsmapigem Erleben in
den Menschen entstanden und in dieser Hungersnot wird gierig
alles verschlungen, was danach aussieht, ,6ppis fiirs Gmiiet”
zu sein. Es werden Steine statt Brot gegeben tind in solcher
Not auch bereitwillig angenommen. Darum hat heute ein Prophet
und Weltbegliicker umso grogere Aussicht auf Erfolg und Ge-
folgschaft, je mehr er sich mystisch und schwdarmerisch und ver-
standesmdfBig unklar gebardet. So viele der Bewegungen der
leten Zeit, die auf ,....ismus“ endigen sind Wallfahrts- und
Zufluchtsstdtten derer geworden, die Hunger im Gemiit leiden,
weil die Schule, vor allem auch die Mittelschule und die Uni-
versitdt, aber auch die Arbeit von ihnen, von ihrem ganzen
Menschen nur einen Teil, nur den Verstand haben wollte. Es
ist ja bezeichnend, dap solche neue Bewegungen unter ihren
Mitgliedern insbesondere Techniker und naturwissenschaftlich Ge-
bildete, also die Verstandesmenschen erster Ordnung haben.
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Selbst die Wissenschaft vom Seelischen, die akademische
Psydhologie, hat dem Zeitgeist reichlich ihren Tribut bezahlt.
Einer meiner Lehrer auf der Universitdt hat vor einigen Jahren
ein Lehrbuch der Psychologie herausgegeben, in welchem die
Darstellung der Sinnesempfindungen, der Vorstellungen, des Ge-
d&chtnisses, der Assoziation, des Urteils usw. rund 400 Seiten,
des Gefiihlslebens 32 und des Willens 16 Seiten Raum in An-
spruch nimmt. Diese Inhaltsiibersicht ist ein geradezu klassisches
Symptom der Wirkung des Zeitgeistes und dafiir, wie wenig
auch die stolze Wissenschaft vorbehaltlos und unabhéngio ist
von der Welt- und Lebensanschauung ihrer Diener. Die be-
denkliche Verirrung, atomistisch-mechanisches, also naturwissen-
schaftliches Denken auch auf die Erforschung des Seelischen zu
iibertragen und nur noch das als Seelisches gelten zu lassen,
was man zdhlen und messen, experimentell erforschen konnte,
auch sie ist ein Zeichen des Geistes der Zeit, der Herrschaft
des Intellektualismus. ,

Auch diese Psydhologie mufte und konnte erldst werden
dadurch, daff die Bedeutung des Gefiihls- und Willenslebens
gerade fiir die Charakterbildung wieder besser erkannt und als
Forschungsgebiet anerkannt wurde. Dap diese Erlésung in der
Art einer extremen Reaktion, ja Revolution, wie sie zum Teil
etwa die psycho-analytische Theorie und noch mehr eine gewisse
Praxis darstellt, tatsdchlich erfolgt ist, darf uns ebensowenig
wundern, wie die vorhin angedeuteten Wirkungen der Gefiihls-
hungersnot im Alltagsleben. Deswegen bleibt das Verdienst der
psycho-analytischen Theorie, die Psychologie wieder psycho-
logischer gemacht zu haben, doch vollauf bestehen.

Sie ahnen nun die Zusammenhdnge, auf die ich Sie hin-
weisen mochte. Der Intellektualismus hat seinen Einflup auch
geltend gemacht bei der Erfassung und bei der Behandlung der
Geistesschwachheit und zwar in folgender Weise: Man hat vor
allem und ausschlieflich nur das eine festgestellt, dag Geistes-
schwache ein mehr oder weniger verkiimmertes Verstandesleben
haben, einen Intelligenzdefekt. Alles Interesse =zundchst der
Wissenschaft hat sich einseitig auf diesen Intelligenzdefekt ge-
radezu gestiirzt. Man hat weiter vor allem nach einem Mag
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fiir die Groge des Defektes gesucht, man hat die bekannten
Intelligenzpriifungen gefordert und durchgefiihrt. FleiBig aus- -
gebaute Methoden wurden erfunden, und diese Methoden haben
eine zeitlang alles Interesse in Anspruch genommen. Darum
aber hat man iibersehen in gropter Voreingenommenheit die
Frage, ob der Geistesschwache neben seinem beschrdankten Ver-
standesleben auch ein Gefiihls- und Willensleben habe und wie
es beschaffen sei. So mufite da und dort sogar die Auffassung
aufkommen, der Geistesschwache sei nur schwadhsinnig, d. h.
schwach im Sinnen und Denken. Man wies so nebenbei darauf
hin, im iibrigen seien Schwadhsinnige ja gutmiitig, anhanglich usw.
Man stellte die Behauptung auf, Gefiihls- und Willensleben seien
bei ihm eigentlich normal, er kdnne eben auf Grund der man-
gelnden Einsicht und wegen der beschrankten Fahigkeit =zur
Begriffsbildung die feinern ethischen Begriffe nicht bilden, die
sozialen Zusammenhdnge nicht erkennen und werde also wegen
seiner Intelligenzméangel gelegentlich zum sozialen Schadling; er
konne sich oft nicht selbst erhalten, weil ihm die Einsichf fehle,
den Verstand zu begreifen, daf jeder Mensch arbeiten miisse etc.
Welch lange Kette verhdangnisvoller Irrtiimer! Als ob der ver-
standesmdpig voll entwicklungsfdhige Mensch, der sogenannt
Normale, seine Ethik, seine Moral oder Unmoral auf die ver-
standesmépige Einsicht wesentlich stiiben wiirde. Ist denn ein
Mensch hodhwertig, wenn er allein aus Klugheit und Berechnung
der Wirkungen Gutes tut? Wenn Wissen allein vor Ubeltat
und moralischen Schdden schiiben konnte, wie wollte man denn
erkldren die Tatsache, dap sogar Juristen zu Verbrechern, daf
einzelne Medizinstudenten, die doch sicher zu den sexuell auf-
gekldrten Menschen zdhlen, auch syphilitisch werden durch den
Verkehr mit Prostituierten?

Aber auch die prattische Bebandlung des so ganz und gar
einseitig erfapten Geistesschwachen war und ist zum Teil heute
noch im Banne des Intellektualismus befangen und gefangen.
Man hat wohl Spezialklassen und Hilfsschulen errichtet, aber
nach dem Muster der Schule fiir die sogenannten Normalen.
Man begniigte sich vielerorts damit, Lehrstoff und Lehrziel nach
oben etwas zu beschneiden und in methodischer Hinsicht das
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Tempo der sozusagen ausschlieflichen Wissensvermittlung zu
verlangsamen, die Gedachtnisiibungen zu vermehren. Wir werden
ja dariiber noch ausfiihrlicher zu sprechen haben.

Sie erkennen nun, warum ich das Wort ,Schwachsinn® am
liebsten meide und an seine Stelle seten mddhte ein Wort, das
die Tatsachen besser und umfassender bezeichnet, dap namlich
nicht nur die Intelligenz, sondern auch das Gefiihls- und Willens-
leben schwach und nur begrenzt entwidklungsfdhig sind. So
komme ich zu einem ersten Ergebnis unserer Betrachtungen, das,
so selbstverstdndlich es lhnen erscheinen mag, in seiner Aus-
wirkung von weittragender Bedeutung ist: Die Entwicklungs-
hemmung, die man gewdhnlich als Schwachsinn bezeichnet, be-
eintrachtigt das Geistesleben als Ganzes, Verstand, Gefiihl und
Willen gleichermapen. Das ganze Geistesleben, die ganze Seele
ist schwach. Darum wahle ich den Ausdruck: Geistesschwadh-
heit. Dabei fasse ich allerdings den Begriff ,Geist® weiter als
z. B. Haberlin. Ich verstehe darunter alles Seelische im Unter-
schied zum Korperlichen, also auch die Triebe.

Nach dieser grundséatlichen Erdrterung des Wesens der Geistes-
schwachheit kann ich dazu iibergehen, einen Uberblick iiber die
Zeichen oder Symptome derselben zu gewinnen. Ich beschranke
mich darauf, Ihnen gerade jene Erkennungszeichen darzustellen,
welche vor allem den Lehrer in die Lage verseten, die Frage
des Vorhandenseins dieser Art von Entwicklungshemmung bereits
im frithen Kindesalter, mindestens im ersten Schulalter mit einiger
Sicherheit ohne besondere Priifungsmittel zu beantworten.

An welchen £6rperlichen Sympfomen erkennen wir den
geistesschwachen Schulrekruten ?

Da ist zundchst eine wichtige Vorbemerkung ndétig. Ab-
weichungen der duperen Kérperformen von einer {ibrigens immer
nur gedachten Norm fallen gewdhnlich zuerst und sehr nach-
driicklich an einem Kinde auf. Die Zeit ist noch nicht fern, da
man auch in medizinischen Kreisen solchen Formabweichungen
eine geradezu ausschlaggebende Bedeutung zugemessen hat fiir
die Diagnose und die Prognose, d. h. fiir die Bestimmung des
momentanen Zustandes und die Voraussage der kindlichen
Weiterentwidklung. Insbesondere konzentrierte sich die Aufmerk-
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samkeit auf die Untersuchung der Schddelformen. Man stellte
auf Grund sehr zahlreicher Messungen an den sogenannt nor-
malen Kindern aller Altersstufen Durchschnittsmape auf und
bestimmte z. B. (Ziehen), dap der Schadelumfang am Ende des
ersten Lebensmonats ca 36 cm, am Ende des ersten Lebens-
jahres ca 45 cm, des fiinften 50 cm betrage. Schon das stets
wiederholte ,ca“ aber besagt deutlich genug, dap es sich keines-~
wegs um absolute Zahlen handeln kann, dap vielmehr Schwan-
kungen innert erheblicher Grenzen zugegeben werden miissen,
d. h. es kann auch ein voll entwicklungsfahiges Kind z. B. im
vierten Lebensjahr einen Schddelumfang von 4812 cm, 49 cm
oder 491/2 e¢m oder schon 50 cm aufweisen. Denn ,Abweich-
ungen von /2 und selbst von 1 ¢cm von den vorhin angegebenen
Normalmapen haben keine Bedeutung” (Ziehen). — Was wollen
darum solche Messungen praktisch bedeuten? Sie helfen unserem
Versuch, Geistesschwachheit zu erkennen, nichts. Von Bedeutung
sind nur jene Abweichungen, welche auf den ersten Blick ohne
besondere Messung als sehr stark auffallen, der ausgesprochene
Kleinkopf (Microcephalus) und der ausgesprochene Gropkopf
(Macrocephalus). Umgekehrt finden wir in den Spezialklassen
und Anstalten fiir Geistesschwache keineswegs lauter Klein- oder
Grofikopfe, vielmehr bilden stark auffallende Kopfformen auch
hier die Ausnahme.

Zusammenfassend ist also zu sagen, dap die Schdadelformen
als Erkennungszeichen fiir Geistesschwachheit wenig verldBlich
sind, dap auch starke Abweichungen nicht mehr bedeuten, als
hodhstens ein Verdachtsmoment, daf aber vor allem umgekehrt
eine durchschnittliche Schadelform keineswegs das Vorhanden-
sein von Geistesschwachheit ausschlieft.

Viel wichtiger wdre eine Feststellung in der Richtung, ob
der Hohlraum des Schddels mit Hirnsubstanz dicht angefiillt
oder ob die Hirnhohlen, die Ventrikel, etwa durch Fliissigkeiten
stark aufgetrieben sind und so das Wachstum und die Aus-
breitung der Hirnsubstanz beeintrachtigen. Aber solche Fest-
stellungen lassen sich heute noch am lebenden Menschen nicht
machen.
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Von groperer Bedeutung ist schon, darauf zu achten oder
durch Befragung der Eltern zu erkunden, ob und wann die
Schadelknochen mit einander verwachsen sind. Bekanntlich sind
die einzelnen Knodhenplatten des Schadels in den ersten Lebens-
tagen und -Wochen nur lose aneinander defiigt und lassen
einzelne Stellen offen. Von diesen Fontanellen ist die grofe
am leichtesten zu tasten. Sie liegt vorn auf dem Scheitel, ziemlich
halbwegs zwischen der vordern Haargrenze und der Scheitel-
mitte. Auch -sie soll spatestens zu Anfang des dritten Lebens-
jahres geschlossen sein. Gewdhnlich veschwindet sie schon
zwischen dem 15. und 18. Lebensmonat. .

Ein weiteres Moment, das Thre Aufmerksamkeit verdient,
ist, zu erfahren, wann das Zahnen eingesetst hat. Wenn vor
allem die Schneidezdhne erst ‘erheblich nach dem vollendeten
ersten Lebensjahr durchgebrodhen sind, so ist dieser Umstand
immerhin ein Hinweis, auf weitere Zeichen zu achten. DBei
Kindern, die an starker Rhachitis gelitten haben, sind die Zdhne
mangelhaft mit Schmelz bekleidet. Sind zugleich Verbildungen
der Zahnkanten, sdgeférmige Einbuchtungen und Rillenbildungen
zu sehen, so sind dies Zeichen, die fiir den Arzt bedeutungsvoll
sein kdnnen.

Von den Rkorperlichen Erkennungszeichen verdienen nun
aber vor allem diejenigen unsere volle Aufmerksamkeit, welche
unmittelbar zusammenhdngen mit der Entwicklung des Nerven-
systems, namentlich des Gehirns. Dem kundigen Blick des
Fachmanns kann schon in den ersten Lebenswochen eine
charakteristische Abweichung der Funktionen der motorischen
Nerven im Sinne einer Verspatung und einer Verarmung auf-
fallen und diese Beobachtung muf uns mit Besorgnis erfiillen.

Die Koordination, also die Zusammenordnung von Bewe-
gungden, die sich gegenseitig unterstiiten, jene Auswahl, Anein-
anderreihung und die Abmessung von Bewegungen, wie dies
alles z. B. bereits fiir den Greifakt notwendig ist, tritt beim voll
entwidklungsfahigen Kinde sehr frith, schon im 5. Monat auf.
Meist lernt es auch schon gegen Ende des 4. Monats den Kopf
aufrecht halten und gegen Ende des 6. Monats kann es den
Rumpf aufrichten, wobei das Kopfchen in richtiger Haltung sich
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mithebt. Stehen wird durchschnittlich im 9. bis 11. Monat, gehen
meist bis zum 18. gelernt.

Das geistesschwache Kind aber — es ist das ein sehr be-
deutsames Erkennungszeichen — erlernt alle diese Koordinationen
nur mit gropen Verspdtungen; zudem sind die Bewegungen
auffallend wenig zielsicher, entweder erheblich trdge oder aber
sehr unruhig in ihrem Verlauf. Wenn die Verspdtung im Ver-
oleich zu den eben angefiihrten Daten mehrere Monate, ja nicht
selten ein Jahr und mehr betrdgt, so muf sich der Verdacht,
dafy eine tiefgreifende Entwicklungshemmung verbunden mit
kiinftiser Geistesschwdache vorliegt, stark aufdrangen.

Auch die Beherrschung der Blase und des Mastdarmes
gehort zu den Leistungen des Gehirns; wenn ein Kind iiber
das 2. bis 3. Lebensjahr hinaus im Wachzustand und im Schlaf
in dieser Hinsicht dauernd wversagt, muf mit der Moglichkeit
einer Geistesschwdche gerechnet werden, vorausgeset, daf eine
drztliche Untersuchung fiir jene Erscheinungen nicht andere be-
stimmte und eindeutige Ursachen ergibt.

Neben solchen Verspdfungen und Ausfallserscbeinungen auf
dem Gebiete der moforischen Innervation sind nun weiterhin
fiir die frithe Erkennung der Geistesschwachheit besonders ver-
dachtic auffallende und zwedklose Meprileistungen auf dem
Gebiet der Korper- und Gliederbewegungen. Diese Bewegungs-
unruhe kann sich bis zu eigentlichen Krampfanfdllen steigern,
welche dann sehr oft epileptischer Natur sind. Es sind dies die
untriiglichen Zeichen einer Entwidklungsstorung des Gehirns,
ndmlich: eine gewisse allgemeine Bewegungsunruhe in der Ge-
sichtsmuskulatur, grimmassierendes Zucken, die sogenannten Tics,
dann aber auch in den Armen, Handen, Beinen und Fiizen.

Leider lassen sich gerade Eltern durch solche Reizerschei-
nungen iiber den wahren besorgniserregenden Sachverhalt hin-
wegtduschen, indem sie vermuten, daf das Kind eben besonders
Jlebhaft® und aus lauter Wissbegier so ,aufgeregt” sei. Jene
beiden Unterschiede im Gesamtverhalten, die verarmte, verlang-
samte und trage Art, in der Fadisprache als forpide Form be-
zeichnet, und die gesteigerte Bewegungsursache, die erefisahe
Form, machen sich insbesondere in der Schulstube schon sehr
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bald auffallig geltend. Namentlich die eretischen Kinder, die
nicht am Plaie bleiben oder am Plate nicht stillsiten kénnen,
werden leider vom unkundigen Lehrer nicht selten deswegen
bestraft. Sie aber wissen nun, dap die Beherrschung einer
solchen Uberreiztheit, nicht Willkiir, sondern eine meist gegen
den Willen des Kindes ablaufende Bewegungsunruhe darstellt,
ein fernes Ziel der Erziehung zwar sein soll, dap es aber eben
ein fernes und oft unerreichbares Ziel ist.

Wenn ich damit zunddhst den Uberblick {iber die korperlichen
Erkennungszeichen der kindlichen Geistesschwachheit schlieBe, so
werden Sie erstaunt sein iiber die relativ magere Ausbeute
einer solchen Betrachtung. Es lag mir aber daran, lhnen nicht
mehr zu sagen, als was Gegenstand Ihrer eigenen Beobachtung
und einer Ausfragung der Umgebung des Kindes sein kann.

Die Priifung der geistigen Verfassung eines Kindes nun ist
ein noch schwierigeres Problem. Es wird wohl kaum m&glich
sein, in der uns zur Verfiigung stehenden Zeit hieriiber etwas
von Belang zu sagen. Sollten Sie aber an das Referat gar die
Erwartung gekniipft haben, dap Ihnen ein fertiges Manual, ein
sicheres und verldgliches Schema einer solchen Priifung mit nach
Hause gegeben wiirde, dann kann ich Ihnen eine Enttdauschung
nicht ersparen. Ich mdchte Sie so gerne auf die Literatur hin-
weisen; ich kann es aber nur unter Wiederholung der friiher
gemachten Vorbehalte tun. Beziiglich der Intelligenzpriifung
als Problem und hinsichtlich ihrer Methoden kann ich Ihnen
empfehlen, das Werk von W. Stern: ,Die Intelligenz der Kinder
und Jugendlichen®, in der 3. Auflage 1920 bei Barth in Leipzig
erschienen, und ferner auf das 1921 bei Fischer in Jena in zweiter
Auflage herausgekommene Buch von K. Biihler: ,Die geistige
Entwidklung des Kindes“. Lassen Sie sich aber auch beim
letstern durch das Wort ,geistic® nicht irrefithren. Biihler widmet
in dem 463 Seiten starken Buch knapp 15 Seiten der zusammen-
hdngenden Darstellung der ersten Gefiihle und Affekte und der
ersten Willensakte. Ich mdchte gerade aus dem Grunde, weil
die Literatur Ihnen mehr als genug Anweisung bietet, hier auf
Wesen und Grade der Intelligenzbeschrdankung nicht ndher ein-
gehen. Es handelt sich um relativ leicht feststellbare Leistungs-
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riickstdande und Ausfallserscheinungen auf dem Gebiet des
Geddadhtnisses, der Begriffsbildung und der Urteils- und Kombi-
nationsfahigkeit.

Nun habe ich mich einldflich und vor allem in der Fach-
literatur. umgesehen nach Vorschldagen zur Priifung z. B. der
Gesinnung, des Benehmens, der seelischen Grundhaltung, kurz
der Gefiihlsverfassung, der Triebregungen und Triebrichtungen,
aber ich habe kaum mehr als bescheidene Anfdnge vorge-
funden. :

Ich erachte es hier als meine Aufgabe, in dieser Hinsicht
Ihr kritisches Denken und Ihr eigenes Suchen nach Mitteln und
Wegen anzuregen. Wir werden uns darum iiber gewisse Vor-
fragen zur Erfassung der gesamten Persénlichkeit eines Kindes,
also des wverstandes-, gefiihls- und willensmdgigen Verhaltens
zundchst beschdftigen miissen.

Wir miissen zuerst einen eindeutigen Ausgangspunkt fiir
unsere Betrachtung gewinnen.

Wir sind dem geistesschwachen Kinde gegeniiber padagogisch-
praktisch eingestellt. Damit nehmen wir, und dies muf uns
recht deutlich zum Bewuptsein kommen, prinzipiell einen andern
Standpunkt ein als der wissenschaftliche Psychologe. Dieser
erforscht die letsten Elemente, aus welchen sich das Seelenleben
aufbaut; er sucht die allgemeingiiltigen Gesetse auf, nach welchen
sich diese Elemente mit einander wverbinden, Gesete, nach
welchen sich seelische Vorgange theoretisch immer vollziehen.
Er mup zu diesem Zwedk grundsadtlich abstrahieren ,von der
unendlichen Mannigfaltigkeit, in der sich seelisches Sein bei
verschiedenen Menschen, Volkern, Geschlechtern usw. darstellt.
Ihn interessiert nicht das So-und-so-beschaffene Seelenleben
eines bestimmifen Menschen, sondern das Seelenleben {iberhaupt
wie es praktisch also gar nicht vorkommt.”

Diese Einstellung ist entschieden vom wissenschaftlichen Stand-
punkt aus gerechtfertigt, solange man sich klar bewuft bleibt,
dap es sich bei dieser Psydiologie um eine Abstraktion vom
tatsachlich im praktischen Einzelfall Gegebenen handelt.

Eine grofze Gefahr aber besteht darin, dap man vergifit,
daf Psychologie in diesem Sinne eine zu wissenschaftlichen
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Zwecken willkiirlich gemachte Abstraktion zur Voraussebung
hat. Man vergift zu leicht, daf das, was schlieflich als allgemein-
giiltig erkannt wurde, nicht ohne weiteres in dieser Form auch
gelten kann und darf fiir ein einzelnes bestimmtes, persénliches
Seelenleben, fiir ein bestimmites Kind.

~ Der Lehrer aber steht immer vor dem einzelnen, bestimmten
Kind. Dieses soll er zu erfassen und zu behandeln versuchen.

Wahrend also der theoretische Psychologe nach allgemein
Giiltigem im Seelenleben forscht, und solange er es als allgemeine
Aufgabe seiner Wissenschaft betrachtet, nur allgemein Giiltiges
zu finden, entfernt er sich vom Interesse der praktischen Pada-
gogik unendlich weit.

Leider hat man diese Tatsache lange nicht und auch heute
nicht iiberall erkannt. So ist es zu einer merkwiirdigen, degen-
seitigen Verkennung zwischen Psychologen und Padagogen ge-
kRommen. Dieser nimmt nur ein sehr geringes Interesse daran,
was der Pddagoge will und mufB, wahrend der Padagoge sich
iiber die Unfruchtbarkeit und Hoffnungslosigkeit aller theore-
tischen Psychologie sehr laut und vergeblich beklagt. Denn auf
alle seine Fragen nach der individuellen Beschaffenheit der Ge-
samtseele dieses so und so gearteten Kindes, so und so sich
dupernden und verhaltenden Kindes vermag ihm der theoretische
DPsychologe keine Antwort zu geben.

Ein bedeutsames Licht zur Aufkldrung dieser verwirrten
Situation hat dann W. Stern aufgesteckt mit seinen Darstellungen
iber die Aufgabe einer differenziellen Psychologie. Er hat zum
erstenmal deutlich darauf hingewiesen, dah es eben zwei Arten
von Psychologie gibt und geben mup, eine allgemeine, eine
generelle und eine individual-differentielle. Wa&hrend erstere
ohne Riicksicht auf die einzelnen Trdger des Seelischen von
aller individuellen Ausprdagung des seelischen Lebens bewuft
abstrahiert, und nur das Allgemeingiiltige erforscht, ist es Auf-
gabe der lestern, ,nicht allgemeine Gesete des seelischen Lebens,
sondern individuelle Verhaltungsweisen, Charaktere, Persdnlich-
keiten, Entwidklungsgang® darzustellen und zu verstehen.

Mit dem Begriff der Persénlichkeit ist die Tatsache gemeint,
daB erstens alle die vielartigen und vielgestaltigen seelischen
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Merkmale stets zu einem mehr oder weniger reichhaltigen, aber
stets zu einem einheitlichen Ganzen verbunden sind und, daf
zweitens in diesem Ganzen nun einzelne Merkmale und Ver-
haltungsweisen vorherrschen und damit das besondere Geprage
jenes Ganzen als personliche Eigenart bestimmen und diese
Dersonlichkeit von andern Persénlichkeiten unterscheiden.

Hieraus ergibt sich zunddhst, dap auch Kinder eine Persén-
lichkeit haben und zweitens, daf jede Form der seelischen Ent-
widklungshemmung irgendwie einen Einflup ausiiben muf auf
die Gestaltung der Gesamtpersonlichkeit des Kindes. Wir diirfen
daher mit vollem Recht reden von der besondern Personlichkeit
des mindersinnigen, des geistesschwachen und des psycho-
pathischen Kindes.

Immer aber wird es Aufgabe der Heilpadagogik sein, eben
diese besondere Personlichkeit z. B. eines schwachsinnigen Kindes

kennen zu lernen, um es behandeln zu kénnen.
' Und so ergibt sich nun die Frage, wie weit wir heute {iber-
haupt schon imstande sind, die Personlichkeit eines Menschen
und im besondern eines entwicklungsgehemmten Kindes zu er-
forschen.

Von der akademischen Psychologie werden wir eine Hilfe
nicht mehr erwarten wollen nach allem, was iiber deren For-
schungsweise und Ziele gesagt wurde.

Die so in Mode stehenden Intellicenzpriifungen aber be-
fassen sich anderseits ja nur mit der einen Seite seelischen Ver-
haltens, eben der Intelligenz, streng genommen wird {ibrigens
zudem viel zu viel nur geddchtnisméapiges Wissen gepriift. Wir
haben aber erkannt, dap das Schwergewicht unseres Interesses
als Erzieher gerade umgekehrt verlegt werden muf auf die
viel wesentlicheren Gebiete des Fiihlens und Handelns. Denn
gefiihls- und willensmapiges Verhalten bestimmen weit mehr als
die reine Intelligenz die Persénlichkeit und den Charakter eines
Menschen.

Sie wissen nun, warum ich Thnen mit gutem Gewissen nicht
irgend eine der bekannten Methoden der Intelligenzpriifung als
zureichendes Mittel zur Erfassung der geistesschwachen Gesamt-
personlichkeit empfehlen kann. Anderseits muf ich bekennen,
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daf es ein Priifungsschema, welches den von uns soeben auf-
gestellten Anforderungen einigermafen zu geniigen vermoOchte,
fiir die Hand des Lehrers noch nicht gibt. Vielleicht werden
Sie nun ganz und gar entmutigt sein. Vielleicht aber, und so
hoffe ich es von Ihnen, werden Sie erst recht Mut fassen und
in der gegebenen Sachlage eine grop> und schdne Aufgabe auch
fiir Sie sehen, selbst zu suchen, lhre eigenen, im wirklichen
praktischen Unterrichts- und Erziehungsalltag gemacdchten Erfah-
rungen zu sammeln und nach den angegebenen Gesichtspunkten
zu ordnen. Ich hoffe, dap es Sie mit Stolz erfiillt, wenn ich
Ihnen zurufe: Es kommt auch auf Eud an; wir rechnen auf
Euere Mitarbeit!

“Als leitende Gesichtspunkte fiir die Erfassung der Gesamt-
personlichkeit eines Geistesschwachen, aber auch jedes andern
Kindes, mochte ich nochmals herausheben:

Es wird die Aufgabe sein, unser priifendes und beobach-
tendes Vorgehen dem einzelnen Kinde mdglichst anzupassen
und auf verschiedene Weise zu versuchen, {iber seine dreiseitide
Leistungsfahigkeit und Verhaltungsweise, also iiber das Gefiihls-
- und Willensméapige und iiber den Verstand moglichst viel Einzel-
heiten zu erfahren. Anfdnge sind in dieser Richtung auch bereits
in der Literatur bekannt geworden. In der ,Zeitschrift fiir an-
gewandte Psychologie”, Band 13, finden Sie einen sehr an-
regenden Aufsat von Lipmann iiber ,,Begriff und Erforschung
der natiirlichen Intelligenz“. Seine Versuche bezwecken, das
Lverniinftige Handeln® zu priifen. Er hat rund 40 Aufgaben
zusammendestellt, welche sich gruppieren lassen wie folgt: Suchen
eines Umwegs, wenn ein gestecktes Ziel auf geradem Wege nicht
zu erreichen ist; Gebrauch eines bereitliegenden Hilfsmittels oder
Werkzeugs; suchen nach verborgenen Hilfsmitteln. Ein Kind soll
z. B. einen Gegenstand von einem hohen Ofen oder Gestell
herunter holen, den es also nicht ohne Hilfsmittel erreichen kann,
wobei das Hilfsmittel ein Stodk, ein Stuhl, Schemel usw. ent-
weder schon bereit stehen kann oder aber erst gesucht werden
muf3; weiter sind Aufgaben da, welche primitive und spontane
Herstellung eines Hilfsmittels nahelegen; weiter handelt es sich
um Beseitigung oder Umgehung von Hindernissen usf.
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In diesem Vorgehen ist ein sehr groper Vorteil gegeniiber
den iiblichen Intelligenzpriifungsmethoden weiterhin darin ge-
oeben, daf die Priifung sich nicht ausschlieflich auf die examen~
mdpige Befragung des Kindes beschrankt, sondern daf eine
eigentliche Beobachtung seines Gesamtverhaltens, also auch der
gefiihlsm&fgigen Einstellung zur Aufgabe mdglich und notwendig
wird. Ferner ist die Losung der Aufgabe nicht ausschlieBlich
von der lautsprachlichen Fahigkeit und Fertigkeit abhdngig.
Endlich verlanst die Protokollierung des Versuchs vom Prii-
fenden nicht einfach ein Plus oder Minus als Wertung der Losung,
sondern es wird notwendig' dazu kommen miissen, dap der
Priifende seine Beobachtungen ausfiihrlich besareibl. Dabei ist
von ganz besonderem Interesse, auch das Versagen des Kindes
festzustellen, zu beschreiben, wo es nicht vorankommt und wie
ein solches Versagen auf das Kind wirkt.

Am gefiihlsmapigen Verhalten des geistesschwachen Kindes
fallt friith, mindestens zur Zeit des Schuleintrittes auf ein Fehlen
alles dessen, was ein Kind sonst so liebenswiirdig macht. Es
geniert sich nicht, es hat wenig Gefiihl dafiir, was sich ,schidkt”,
es bekundet Freude und Leid in gréberer Ausdrudksform. Die
Einschabung seiner eigenen Leistungen, auch wenn sie noch so
diirftig sind, ist meist iibertrieben. Es schdamt sich nicht, es bereut
nicht, es ist nicht feinfiihlic wie jedes gesunde, voll entwicklungs-
fahige Kind seines Alters. Es ist nur grobfiihlig und hat fiir
vieles {iberhaupt kein Gefiithl. So vermag ein groper Teil von
dem, was sonst das Kindesherz in Freud und Leid bewegt, bei
ihm keine Gefiihle auszulosen. Wo aber ein Gefiihl schlieflich
aufRommt, da dupert es sich undifferenziert und hemmungs- und
riicksichtslos, gleichsam im groben Rohzustand. Durch solche
Gefiihlsverodung und ~Verblodung hat ein Kind ldngst seine
Geistesschwdache schon verraten, lange bevor wir Gelegenheit
hatten, es nach seinem Wissen zu befragen. — Und so ist es
auch mit seinem Triebleben, das auch unverarbeitet, verarmt,
verddet, gleichsam im Urzustand hervorbricht. Je mehr Sie auf
alles dies achten lernen und es auch zu beschreiben versuchen,
umso feiner wird Ihre Beobachtung dafiir. Es muf und wird
Ihnen geradezu zum tiefen Erlebnis werden, wie das Seelenleben
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des Geistesschwachen auf allen drei Gebieten im Vergleich zu
dem des voll entwicklungsfdhigen Kindes grobmasdiig, im Ge-
webe fadenscheinis und verkniipfungsarm ist. — Es ist darum
auch immer falsch zu sagen, ein geistesschwaches Kind etwa von
12 Jahren stehe auf der Stufe eines 10- oder 9- oder 5-jdhrigen
Kindes. Nein, es ist nicht nur um eine Anzahl Jahre zuriide
geblieben; es ist {iberhaupt anders, es erreicht nie den Zustand
eines noch so jungen vollentwicklungsfahigen Kindes.

Sie erkennen den grofen Unierschied zwischen der bisher
iiblichen blogen Intelligenzpriifung und einem Verfahren, das
darauf ausgeht, nicht nur gedachtnismapiges Wissen, sondern
das Kind in allen seinen seelischen Haupterscbeinungen, also
auch das Fiihlen und Wollen zu erfassen. Wenn auch dieses
letstere Vorgehen viel mehr von lhnen verlangt als das Aus-
fiillen eines vorgedruckten Schemas, so lassen Sie sich nicht
entmutigen. Vieles ist bei der Erfassung einer Personlichkeit
heute noch mehr ein Einfiiflen, als ein begrifflich Rlar zu for-
mulierendes Erkennen. Darum spreche ich auch von der Er-
fassung als von einem viel umfassenderen Vorgehen im Vergleich
zum blofen Erkennen. Ich darf Sie ja nur im Vorbeigehen
aufmerksam machen auf die Bedeutung z. B. der Gesamthaltung
und des ,Benehmens”, dann des Gesichtsausdrucks usw. fiir die
Erfassung eines Menschen, um lhnen zu zeigen, wie viel weiter
unser Verfahren fithren mup.

' Ich mochte Thnen vorschlagen, daf Sie das bisherige Fragen-

schema, wie es z. B. durch die Spezialklassenlehrer-Konferenz
aufgestellt wurde, gebrauchen, aber vor allem es durch Hinzu-
fiicung von Fragen betreffend das Gefiihls- und Willensleben
zu ergdnzen und so am Ausbau im besprochenem Sinne mit-
zuwirken. ’

Damit treten wir noch kurz ein auf die Frage nach der
Befhandiung geistesschwacher Kinder. Ich nehme nun an, daB
ich Thnen weder Neues sagen, noch irgendwie einen Dienst
erweisen wiirde, wollte ich die Forderung aufstellen: Geistes-
schwache Kinder sind als entwicdklungsgehemmte und entwidck-
lungsbeschrankte Kinder in Sonderklassen oder in Spezialanstalten
unterzubringen. Es ist hodherfreulich, dap grope Gemeinden
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dieser Losung, wo sie noch nicht realisiert ist, zustreben. Fiir
die meisten unter Ihnen aber stellt man sich die Frage anders:
In Rleineren Landschulgemeinden koénnen nicht Spezialklassen
errichtet werden. Auch die bezirksweise Vereinbarung, die
Kinder mehrerer Gemeinden an einem Ort zu versammeln,
stopt in einem Kanton wie dem lhrigen auf fast uniiberwindliche
Schwierigkeiten. Anderseits ist die Anstaltsunterbringung aller
geistesschwadhen Kinder vom Lande weder durdhfithrbar, noch
notwendig.

Die Anstaltsversorgung, dies sei vorweggenommen, wird
fiir Stadt- und Landkinder in erster Linie nur dann gerechtfertigt
sein, wenn entweder der Grad der Geistesschwadie ein recht
erheblicher ist und wenn ohne besondere Einrichtungen per-
soneller und materieller Art eine Schulung und Erziehung nicht
moglich ware, oder aber dann, wenn die Umweltsverhdltnisse
eines Kindes so sind, dap sie aller Voraussicht nach zu einer
baldigen Verwahrlosung desselben fiihren.

So bleibt nichts anderes iibrig, als dap wir versuchen, mit
niichternem Blick einer Situation gegeniiber zu treten, die wohl
fiir die meisten von Ihnen besteht und deren Bedeutung auch
ich aus der Erfahrung kenne. Fast in jeder Gemeinde sind ein
oder mehrere geistesschwache Kinder, die in der Schule ver-
bleiben miissen und deren Bildung und Erziehung vom Lehrer
fast ausschlieflich abhdngig ist.

Was ist nun die Aufgabe dieses Lehrers? Vor allem wird
es sich darum handeln, die richtige Einstellung zu einem solchen
Kinde zu gewinnen. Geistesschwachheit auch der meisten
leichtern, sicher aber fast aller mittelschweren Formen ist ererbt.
Die Falle, wo Krankheiten in der vorgeburtlichen oder frithen
nachgeburtlichen Zeit oder gar wo ein Unfall die Ursadhe von
eigentlicher Geistesschwachheit sind, sind relativ sehr selten.
Die Hauptursache der Geistesschwachheit beruht auf einer tief-
greifenden Schadigung des Keimes, aus dem dieses Kind ent-
steht. Die Zeugungsstoffe sind vergiftet worden, entweder nur
die Samenzellen des Mannes allein, oder die Eizellen der Frau
allein, leider gar nicht selten die Zeugungsstoffe beider Eltern.
Als die beiden furchtbarsten Gifte, die im Sinne. einer Keim-
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schadigung wirken, sind zu nennen das Alkoholgift und das
Syphilisgift. Je nach dem Grade der Vergiftung der Zeugungs-
elemente wird der entstehende Keim mehr oder weniger tief,
aber immer in seinem Kern getroffen. Diese Keimschadigung
ist deswegen so ganz besonders verhdngnisvoll, weil bis heute
keine Macht der Welt sie in ihren Wirkungen aufheben kann.
Ich habe damit in wenigen Safen ein individuelles und soziales
Problem angedeutet, das zu seiner eingehenden Darstellung
nicht nur ganze Biichergestelle voll wissenschaftlicher und fiir-
sorgerischer Abhandlungen bereits schon fiillt, sondern das sich
praktisch so auswirkt, dap ein ganz hoher Prozentsats unserer
Pflege-, Irren-, Erziehungs- und Strafanstalten auf der ganzen
Welt iiberfliissig wiirde, wenn es geldnge, die ererbte Geistes-
schwachheit zu verhiiten, oder sie zu heilen. Meine Andeu-
tungen geniigen aber durchaus um eine erste, fiir uns und das
geistesschwache Kind so bedeutsame Erkenntnis als Behandlungs-
grundlage darzutun: :

Eine einmal bestehende Geistesschwadhheit ist nicht und
nie peilbar, weder durch &rztliche noch durch pddagogische
Kunst. Wie viel schon ist an Klarheit fiir Lehrer und Eltern
und wie viel fiir das Kind selbst gewonnen, wenn wir zu dieser
Einsicht gelangt sind; wie viel Ungliick fiir Lehrer und Kind ist
dadurch entstanden, dap sie gefehlt hat.

Geistesschwachheit ist aber, so lange es sich nicht um die
schwerste Form, die Idiotie, handelt, durch besondere unter-
richtliche und erzieherische Anpassung an das Kind mehr oder
weniger besserungsfahig.

Die zweite Erkenntnis, die fiir eine richtige Einstellung dem
geistesschwachen Kinde gegeniiber Voraussebung ist, ist das,
was wir bereits eindriicklich zu betonen versuchten: Geistes-
schwache Kinder sind nicht nur wverstandesschwadh, sondern
auch gefiihls- und willensschwach, d. h. die Entwicklungshemmung
beeintrachtigst das ganze Geistes- oder Seelenleben.

Darum war und ist es eine vollige Verkennung der wahren
Situation, wenn man nur daran denken wiirde, dem Kinde gemap
seiner Verstandesbeschrankung lediglich den schulmé&pigen Lehr-
- stoff zu beschneiden, wie dies leider sehr oft geschieht. Nein,
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die Behandlung geistesschwacher Kinder erfordert mehr und
anderes als einen blofen Spezialunterricht; wir miissen versuchen,
das Kind als Ganzes mit unserer Behandlung zu erfassen.
Denn es ist nicht wahr, um es noch einmal zu sagen, dap der
Verstand den Menschen, die Personlichkeit allein oder nur
wesentlich macht und ausmacht. Gemiitsart und -Bildung,
Temperament und Willensneigung, die Triebrichtungen und die
Art ihrer Befriedigung, das sind die wahren Trager der Per-
sOnlichkeit. ‘Das gilt natiirlich nicht nur vom geistesschwachen,
sondern auch vom sogenannten normalen, dem voll entwidk-
lungsfahigen Kinde, wie denn iiberhaupt das meiste, was wir
beziiglich der Erfassung des erstern und beziiglich der er-
zieherischen Einstellung ihm gegeniiber auch jene allgemeinere
Geltung beanspruchen darf. So lange man die Aufgabe dem
sogenannt normalen Kinde gegeniiber erblickt wesentlich nur
in einer Lernschule, die ja leider noch oft nur eine Auswendig-
- lernschule ist, so lange versdaumen wir Pdadagogen auch dem
vollentwicklungsfahigen Kinde gegeniiber die Hauptaufgabe.
Aber das vollentwicklungsfdhige Kind iibersteht ohne geistige
Lebensgefahr solche Einseitigkeit, denn es holt aus eigener Kraft
mehr oder weniger leicht und gut das an ihm versdumte spater
selbst nach. Es lernt vom Leben, es wird z.B. durch Schaden klug.

Das geistesschwache Kind aber hat nur, was wir ihm geben.
Es kann sich nicht selbst helfen, es wird auch durch Schaden
nicht Rlug, das unmittelbare und unbevormundete Leben ist ihm
kein wahrer Erzieher, und da gilt nicht der Trost: ,Es kommt
ihm spdter noch®.

Darum ist unsere Hauptaufgabe an ihm nicht die, es in
erster Linie oder gar nur ausschlieglich rechnen, lesen und
schreiben zu lehren, ihm eine — noch so gewissenhaft iiber-
legt — verminderte Dosis der Natur- und Kulturgeschichte, der
Technik, der Geographie beizubringen. Die Hauptaufgabe ist,
das geistesschwache Kind so weit wie moglich schon in der
Schule leben und arbeiten zu lehren. Denn es ist nicht nur
lernschwach, was den verstandesmdpigen Lernstoff anbelangt,
es ist lernschwach auch dem Leben und der Arbeit gegeniiber.
Es geniigt also nicht, etwa zwei Wochenstunden mehr Hand-
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fertigkeitsunterricht in den Stundenplan aufzunehmen und dafiir
2 bis 4 Stunden Unterricht in den Realien ausfallen zu lassen.
Und darum darf die Schulstube der Spezialklasse nicht gleich
oder vielleicht sogar etwas diirftiger ausgestattet sein, wie das
Schulzimmer der sogenannt normalen Volksschiiler. Fiir das
geistesschwache Kind miissen wir die Wande des Schulzimmers
gleichsam niederlegen, damit der volle Luftzug und Durchzug
des Lebens an es herantritt. Die Schule muf Werkstatt, Lebens-
werkstatt werden, eine Statte, in der es ,werchen® und wirken,
sein Denken, Fiihlen und Wollen im unmittelbaren Zusammen-
hang des wirklichen Lebens und Erlebens erfahren kann.

Das Ziel ist, das geistesschwache Kind so gut als es im
Einzelfall moglich ist, fiir das unmittelbare Leben vorzubereiten
und es mittelbar durch besondere Fiirsorge anzuschliegen an
einen engern Kreis der Arbeits- und Lebensgemeinschaft.

Ich bin mir bewupt, dap die aufgestellten Forderungen Ziele
sind, die weit iiber das hinausgehen, was sich heute schon
tiberall verwirklichen 1aBt, schon was die Spezialklassen als
solche anbelangt. Insbesondere aber mache ich mir auf Grund
von eigenen Erfahrungen und aus Berichten von Lehrern auf
dem Lande ein deutliches Bild von den Schwierigkeiten, die
sich dann einstellen, wenn in einer Klasse oder in der kleinen
Gesamtschule fiir vollentwicklungsfdhige Kinder eingestreut ein
oder mehrere erheblich geistesschwache sind. Man kann sie
nicht nur siben und immer das Pensum einer unteren Klasse
repetieren lassen, weil in mancher Hinsicht auch dieses untere
Pensum fiir sie schon zu viel ist. Das empfindet auch der,
welcher von Heilpadagogik nicht viel weip. Und was und wie
der Lehrer auch versucht, neben seiner Hauptaufgabe aud solchen
Kindern nachzugehen und ihnen gemafp ihrem korperlich-seelischen
Zustande zu helfen, wird er nur zu oft mit dem Widerstande un-
einsichtiger Eltern zu rechnen haben. Denn in den meisten Féllen
ist die Geistesschwachheit ja ererbt von zeugungs-untiichtigen
Eltern, die auch lebens-untiichtige Menschen sind; diese untiich-
tigen Erzeuger sind also meistens auch untiichtige Erzieher und
Umweltsgestalter. Ich hoffe, dah bei Ihnen alle Lehrer wenigstens
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die notwendige Unterstiisung erfahren durch die Schulinspektoren
und die Schul- und Erziehungsbehorden.

Ich mup meine Ausfithrungen nun schlieBen. Ich weif, dap
Sie auf viele Fragen keine oder nur eine ungeniigende Antwort
erhalten haben. Aber Sie diirfen von einem solchen Vortrag
nicht mehr verlangen, als was er leisten kann. Worauf es mir
ankam, das war, daf Sie die rechte Einstellung zum geistes-
schwachen Kinde gdewinnen, daf Sie nun wissen, dag Geistes-
schwachheit nur besserungsfahig, nicht aber heilbar ist, und daf
sie gerade deshalb eine lebensldanglich bestehende Beschrankung
der sozialen Brauchbarkeit bedeutet. Das wirklich geistesschwache
Kind wird im besten Fall so weit kommen, seinen Lebensunterhalt
selbst zu verdienen, nie aber dazu, die Rechte und Pflichten
eines Biirgers und eines Menschen in der Gemeinschaft selbst
einwandfrei auszuiiben und wahrzunehmen.

Die Schule allein kann darum die Aufgabe, die ein geistes-
schwaches Kind durch seinen Zustand der engern und weiteren
‘Gemeinschaft stellt, {iberhaupt gar nicht vollig 16sen. Eine per-
sonliche, und sagen wir es klar und deutlich, eine lebenslangliche
Fiirsorge fiir jeden erwachsenen Geistesschwachen muf die Schule
ablosen und ihre Bemiihungen in anderer Richtung fortseten.
Denn ohne eine solche Schu- und Fiirsorgemapnahme wird er,
ob Mann oder Frau, ja schlielich auch wieder ein untiichtiger
Erzeuger und Erzieher, zum mindesten aber gerat er aktiv oder
passiv fast immer in einen sozialen Verfall oder gar ins Ver-
brechen.

Wer aber diese stille, schwere Arbeit an den schulentlassenen
Geistesschwachen auf sich nimmt, ist im wahren Sinne des Wortes
ein Weltverbesserer, der, oft verkannt zwar, aber in Wirklich-
keit doch ein grogerer und erfolgreicherer Helfer der Menschheit
ist, als so mancher grofspurige Wortprophet.

Sie stehen mit Ihren Sorgen und in lhren Schulndten um
das geistesschwache Kind so oft allein und ratlos da. Darf
ich Thnen die bescheidene, aber immer bereitwillige Hilfe des
Heilpadagogischen Seminars Ziirich anbieten, welches ja neben
anderem auch die Aufgabe hat, als schweizerische Auskunfts-,
Beratungs- und Literatur-Vermittlungsstelle zu dienen.
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Ich habe meine Ausfithrungen mit einer schdnen Erinnerung
einleiten diirfen; ich m&dhte sie schliegen mit einer ebenso schénen
Hoffnung auf die zukiinftige Arbeitsgemeinschaft zwischen [hnen
und uns zum Wohle des geistesschwachen Kindes.
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