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Die Aufgabe des Gesinnungsunterrichts
bei Herbart und bei Ziller.

Von Th. Wiget.

- Dem nichsten Bediirfnis des vielbeschaftigten Lehrers ent-
sprechen Beitrige, die ihn in seinar Lehrtdtigkeit unmittelbar
fordern. Aber es empfiehlt sich, von Zeit zu Zeit den Kurs der
Praxis an der Sternkarte der Prinzipien zu orientieren. Ich habe
das vorstehende Thema gewdhlt, weil es sich mit dem vergan-
genes Jahr behandelten Gegenstande nahe beriihrt, und weil es
geeignet sein kann, die Frage der staatsbiirgerlichen Erziehung
allgemeiner zu fassen und zu vertiefen 1.

L
Die asthetische Darstellung der Welt.

Der ganze Unterrichtsstoff zerfillt bei Ziller in zwei Haupt-
gruppen : Umgang mit beseelten oder als beseelt gedachten
Wesen und Umgang mit der unbeseelten Natur. Zur ersten
Gruppe gehort gegenwirtiges und vergangenes, wirkliches und
gedachtes Leben, also personlicher Umgang und Geschichte,
Dichtung und Religion. Es sind die historischen Facher, das
Wort historisch ,,in einem weiteren Sinne gebraucht, als sonst
von Geschichte gesprochen wird (Ziller, Allgemeine Péada-

g Den Leser der sich eingehender mit der Sache beschiitigen will, ver-

weise ich auf einige frither verdffentlichte Aufsitze.

1. Scweizerische Pidagogisdie Zeitschrift 1912, Heft II: Herbart iiber Pestalozzis
»Wie Gertrud ihre Kinder lehrt*.

2. Die Deutsche Schule (Jul. Klinkhardt) 1913. Heft II: Findet sich die ,4sthetische
Wahrnehmung*® Herbarts schon bei Pestalozzi?

3. Pddagogische Blitter von Muthesius (Thienemann, Gotha) 1913, Heft VII:
Herbarts Erziehertitigkeit in Bern in neuer Beleuchtung.

4. Schweiz. Lehrerinnenzeitung (Biichler & Cie., Bern) XXI Nr.2, 3, 4 (1916/17)
Wie konnen Primar- und Fortbildungsschule zur Mehrung und Stirkung

des vaterldndischen Sinnes beitragen?
1
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gogik 191). Einen solchen historischen Unterricht nennt man
auch ,,Gesinnungsunterricht’ (A. P. 196).

Warum dieser Name? Die Aufgabe des Gesinnungsunter-
richts geht iiber die Aneignung des fachlichen Wissens hinaus.
Es handelt sich darum, die angeschauten Handlungen der Men-
schen oder menschlich gedachten Wesen, die ihnen zugrunde
liegenden Beweggriinde und Denkungsarten nach ethischen MaB-
stiben zu beurteilen und daraus Grundsitze fiir das eigene Han-
dein abzuleiten. Die Ergebnisse dieser Betrachtungsweise des Histo-
rischen heifien Gesinnungen (191). Daher ,Gesinnungsunterricht.

Diese Aufgabestellung kehrt in § 20 und 21 der ,,Allge-
meinen Padagogik‘‘ Zillers in mannigfachen Varianten wieder
und findet dadurch ihre Bestitigung. Es miissen personliche
,Maximen‘ (186), ,,Urteile und Grundsitze (185, 196), ,die
Idealgesetze fiir das Handeln (193) aus dem historischen Ma-
terial herausgearbeitet werden. Kurz, das Ziel ist eine ele-
mentare ,,Ethik‘ (197), ,,Moral*‘, die an Geschichte und Poesie
gekniipft wird (196). Und in Zillers ,,Materialien zur speziellen
Piddagogik‘1l wird die Aufgabe, mit der ,Allgemeinen Pida-
gogik‘“ fiibereinstimmend, so bestimmt: ,Der (Gesinnungs-),
Unterricht soll nicht bloB Lehre und Wissen darbieten, sondern
namentlich auch das Gewissen des Zoglings schir-
fen, z. B. durch Riickbeziehungen auf diesen selbst“ (137).

Die Urteile und Grundsitze miissen aus allen Teilen des
Unterrichts ,,gesammelt werden‘‘ (A. P. 186) und ,;so speziell
und so geordnet als moglich sein (A. P. 185), das letztere
im Interesse leichter Ubersicht und sicheren Gebrauchs. So
entsteht allmédhlich unter der Mitarbeit des Schiilers ein ,,spe-
zialisierter (Moral-) Katechismus® (Materialien- etc. 153), der
die ganze innere Erfahrung des Zdglings unter sittlich-religidse
Beleuchtung stellt. ,,So gehen die sittlichen Maximen in das
persdnliche Leben iiber, sie miissen von dem Zogling nur
immer auf das eigene Selbst zuriickbezogen werden. Er soll nicht
bloB bei fremden Personen und fremden Begebenheiten richtig
urteilen lernen, was allerdings als das Leichtere vorangehen
muB. Er muB sich selbst zu den Urteilen in Beziehung setzen
und wenigstens in Gedanken bei #dhnlichen Lagen nach den
Grundsitzen richtig handeln lernen‘* (A. P. 186, 193).

! Herausgegeben von Max Bergner, Dresden, Bleyl & Kdmmerer, 1386.
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_ Man sieht, es ist ein hohes Ziel, das Ziller dem Gesin-
nungsunterricht steckt. Die Aufgabe, die er ihm iiberbindet,
umfaBt nicht weniger als das Ganze der sittlichen Bildung von
der spontanen Regung des sittlichen Urteils bis zur Bildung
von Grundsidtzen und einem geschlossenen System von Grund-
sitzen. Und zwar ist er sich klar bewuBt, daB es sich dabei
nicht bloB um das Erkennen des Guten, sondern um eine
Bildung des Willens handelt, die sicher zum Tun des Guten
fithren soll. Denn ,,Gesinnungen.. sind teils selbst Arten oder
Folgen des Willens, teils haben sie eine Bedeutung fiir den
Willen, eine Beziehung auf den Willen* (A. P. 191).

Und das soll durch Unterricht, durch Unterricht allein
erreichbar sein? Dieser Zweifel hat sich schon oft geregt.
Zwar den Schiiler zum Erkennen des Guten und zur Anerkennung
allgemeiner Sdtze zu bringen, das bietet keine Schwierigkeiten.
Aber daB sie in sein ,personliches Leben iibergehen’, daB das
- Erkennen zum festen und dauernden Wollen werde? Bei der
gereiften sittlichen Personlichkeit, wo die Waillenskraft aus-
gebildet und die willige Dienerin der Einsicht geworden ist, da
wird man gerne zugeben, daB Erkennen und Ausiiben der
Pflicht eins sind. Aber wo der Wille wie im fritheren Jugend-
alter .erst geweckt und gezogen werden muB, da zeigt die
Erfahrung, daB zwischen dem Erkennen und der Kraft des Voll-
bringens oft ein weiter Weg liegt. Und doch steckt gerade in
diesem Ubergang das Grundproblem der Erziehung.

Um festzustellen, ob in den Ausfithrungen Zillers ein Ele-
ment fehle und welches Element, wollen wir den ihm vor-
schwebenden Bildungsgang zuerst schematisch feststellen. Das
letzte sind Grundsitze und ihre logische Ordnung. Voraus gehen
die Urteile iiber anschauliche Einzelbilder menschlichen Wol-
lens und Tuns, und zwar hat diese Beurteilung ein zweifaches
Objekt, das Tun anderer und das eigene. Das erstere geht
nach Ziller, als das Leichtere, wie oben bemerkt, dem zweiten
voraus, in dem Sinne, daB das iiber fremdes Tun ergangene
Urteil nachtridglich auf das eigene Selbst angewandt oder ,,zu-
riickgewendet“ und so ein Impuls zur eigenen Besserung und
- Selbsterziehung gewonnen wird. Somit verlduft die ganze Ent-
wicklung in drei Stufen:



1. Objektives Urteil iiber andere;

2. Zuriickwendung des Urteils auf das eigene Ich;

3. Grundsatze.

Der Gang ist einleuchtend, zuerst das konkrete Einzelne,
dann die Verallgemeinerung. Nichts leichter als ihn zu gehen.
Zuerst lebendige Anschauung leuchtender Taten der Nichsten-
liebe, der Wahrhaftigkeit, der Ehrlichkeit, dann begriffliche
Zusammenfassung : Wahrhaftigkeit ist eine Tugend, ist schdn,
ist nachahmenswert, ist eine Pflicht. Ist das ein Grundsatz?
Nein, das ist ein Satz der Erkenntnis, ein Lehrsatz. Aber
wenn der Schiiler hinzufiigt: ,,Ich will auch wahrhaftig sein,
immer wahrhaftig sein“ — ist es jetzt ein Grundsatz? Ein
Grundsatz ist ein Wollen. Das Wort ,,Wollen‘ im Munde
fiihren und Willenskraft besitzen sind verschiedene Dinge. Zwar
kann es dem Kinde mit seinem Geliibde heiliger Ernst sein.
Aber es bleibt ein frommer Wunsch, solange es nicht erprobt ist.
. Aber wenn es das Geliibde unter nicht ganz leichten Umstinden
einmal gehalten hat und morgen und iibermorgen mit stei-
gender Zuversicht wieder hidlt, wenn es dann spricht: ,Ich
will immer wahrhaftig sein®, dann ist es kein frommer Wunsch
mehr, dann ist es getragen vom mutigen Gefithl der Kraft zum
Vollbringen, somit ein echtes Wollen und zugleich ein allge-
meines Wollen, also ein Grundsatz.

Daraus folgt: Grundsidtze konnen niemals hervorgehen aus
bloBer Lehre, sie sind an eine unerlaBliche Vorbedingung ge-
bunden, gelingende Ubung in mannigfaltigem Tun.
Uber dieses Element verfiigt der Gesinnungsunterricht nicht,
wenigstens nicht mit Sicherheit, da ihm das Leben des einzelnen
Schiillers zu wenig bekannt ist. Folglich tut er gut, wenn er
sich in der ,,Ableitung von Grundsitzen‘‘ einige Reserve auf-
erlegt und in jedem Falle sorgfiltig priift, ob die Voraussetzun-
gen dafiir bei den Schiilern vorhanden sind.

Aber wenn er auch ganz darauf verzichten wiirde, noch
bleibt ihm eine wiirdige Aufgabe, Stufe Nummer zwei: er 148t
es nicht beim Urteil tiber den vorliegenden fremden Fall bewen-
den, sondern veranlaBt den Schiiler, mit dem ndmlichen MaBstab,
mit dem er andere gemessen, sich selber zu messen. Aber auch °
diese Aufgabe wird abgelehnt, und zwar von keinem Geringeren
als Herbart. Ich habe seine Ansicht iiber diesen Punkt
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unter Bezugnahme auf Pestalozzi eingehend in der ,,Deutschen
Schule* (1913, Heft 2) behandelt und beschrinke mich hier
auf einen Auszug aus dem dort Gesagten.

Zunichst eine kurze Feststellung der Terminologie Her-
barts. Stufe eins und zwei unterscheidet er ebenso wie Ziller
und gibt jeder der zwei Beurteilungsarten einen bestimmten und
zwar bezeichnenden Namen. Das Urteil iiber fremdes Trachten
und Wirken hat etwas Gemeinsames mit unsern Urteilen iiber
ein Kunstwerk, ein Gemilde, ein Gedicht, ein Lied. Im einen
wie im andern Falle regt sich, bei unbefangener Betrachtung,
unwillkiirlich unser Wohlgefallen oder MiBfallen. Dementspre-
chend nennt es Herbart d4sthetisches Urteil. Die Selbst-
beurteilung dagegen, die der Anfang der sittlichen Selbstbestim-
mung ist, nennt er moralische Beurteilung. Die niamliche
Gesinnung oder Tat kann daher einer zweifachen Beurteilung
unterworfen werden: erstens einer ,,bloB 4sthetischen*
(oder, was dasselbe bedeutet, ethischen) ohne personliche
Anwendung, zweitens einer moralischen, die zur verglei-
chenden Selbstbetrachtung fortschreitet.

Und nun zur Sache. Der ,,Gesinnunsunterricht* beschrankt
sich bei Herbart auf die bloB ,asthetische Darstellung der
Welt“. Das heiBt: er bietet den nidmlichen Stoff wie Ziller
im Gesinnungsunterricht, aber lediglich zur Regemachung des
,asthetischen‘* Urteils. Er sagt ausdriicklich: ,,noch ohne auf-
fallende Anwendung auf den Zogling, als lige eine Forde-
rung an ihn selbst darin.* Waihrend der Geasinnungsunterricht
nach Ziller ,,das Gewissen schirfen‘* soll (also ,moralische‘
Selbstkritik), verlangt Herbart, dal er ,nicht das Gewissen driicke*.

Warum diese auffallende Beschrinkung der Aufgabe? Ein-
mal, weil der Zogling unbefangener urteilt, wenn die eigene
Person aus dem Spiel bleibt. Dann auch zur Schonung des
Gefiihls, der Stimmung. Das viele Vergleichen, Sammeln von
Urteilen zu einem spezialisierten Katechismus, die Abstraktion
von Maximen bringt es mit sich, daB iiber das QGute und
Sittliche viel geredet wird. Das ist vom Ubel. Denn dabei
lauft man Gefahr, daB die Eindriicke, die tief im Gemiit fort-
leben sollen, sich verflachen, ,als Leichen in den Griiften
des Gedichtnisses beigesetzt werden‘* und nicht mehr ,,Kraft
genug haben, auf das Herz zu wirken®.



Aber entscheidend ist ein dritter Grund : mit der Schiarfung
des Gewissens kann man unter Umstinden die sittliche Bil-
dung mehr gefihrden als fordern, namlich dann, wenn mit der
Belastung des sittlichen Kodex nicht etwas anderes Schritt

hilt — die wachsende Kraft des Vollbringens. Denn wenn
das Sollen — und ein solches ist in jeder moralischen Nutz-
anwendung eingeschlossen — einen zu weiten Vorsprung vor

dem Koénnen hat, so gewdhnt man sich allmihlich daran, das
Wissen zu haben, aber das Vollbringen nicht zu finden und
schlieBlich auch nicht mehr zu suchen, d. h. dem Gewissen
wissentlich zuwiderhandeln. ,Der Weg zur Holle ist mit guten
Vorsidtzen gepflastert.

Aber, wird man mit Recht bemerken, einmal muB, wenn
iiberhaupt erzogen werden soll, doch der Schritt von der bloB
dsthetischen Betrachtung menschlichen Tuns zur moralischen
Einbeziehung des eigenen Ich erfolgen. Wann soll es denn
geschehen? Die Antwort auf diese Frage ist im Ebengesagten
schon angedeutet, Herbart gibt sie ausdriicklich: ,,Die mora-
lische Zuriickwendung (des &sthetischen Urteils) auf den Zog-
ling selbst geschieht nur insofern mit Hoffnung auf Erfolg,
als seine Neigungen und Gewohnungen eine Richtung
angenommen haben, welche jener Beurteilung gemaédsf ist.®

Daraus folgt, daB Herbart weit entfernt ist von der Uber-
spannung, allein durch Unterricht einen sittlichen Wil-
len bilden zu konnen. Vielmehr muB nach seiner. Meinung
neben dem Gesinnungsunterricht ein erzieherisch geleitetes Tun
einhergehen, damit Gewohnungen und Neigungen in der ge-
wiinschten Richtung entstehen und sich festsetzen.

Daraus folgt ferner: da die Entwicklung der Neigungen
und der Erfolg der Gewodhnung von Individuum zu Individuum
verschieden sind und auch bei einem und demselben Individuum
nicht auf allen Gebieten des Sittlichen im gleichen Tempo fort-
schreiten, so vollzieht sich der Aufstieg vom &dsthetischen Urteil
iiber andere zur moralischen Selbstbestimmung nicht herden-
weise, sondern individuell. Er ist daher auch nicht Gegenstand
des Klassenunterrichts, sondern anderer Veranstaltungen der
Erziehung.

Fassen wir das Ergebnis unserer vergleichenden Unter-
suchung zusammen, so ist festzustellen, daB Herbart dem Ge-
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sinnungsunterricht viel engere Schranken setzt als Ziller. Von
den oben unterschiedenen drei Stufen der sittlichen Entwick-
lung bleibt nur die erste als Aufgabe dieses Unterrichts: die
bloB dsthetische Darstellung der Welt.

Nur das? Nur? Ist es ein so Geringes, wenn es dem
Lehrer in jahrelang fortgesetztem Bemiihen gelingt, den Zog-
ling zu gewodhnen, menschliches Geschehen nicht allein nach
allerhand Niitzlichkeitsriicksichten, sondern vor allem nach sei-
nem ethischen Werte zu beurteilen und ihm eine starke und
dauernde ethische Gemiitsstimmung, entsprungen aus langer und
unbefangener Betrachtung menschlicher Verhiltnisse, einzupflan-
zen? Mir scheint, w enn das gelingt, so ist damit schon viel fiir
die kiinftige Gesinnung des Mannes vorgearbeitet.

Ziller kennt noch eine andere Aufgabe des Gesinnungs-
unterrichts. Wir wollen sie aber zuerst an der Quelle kennen
lernen, bei Herbart. '

il
Teilnahme.

Ihr Wesen und ihre Bedeutung habe ich in der Schweize-
rischen Piadagogischen Zeitschrift 1912, Heft II, S. 73 und
im ABC der staatsbiirgerlichen Erziehung, S. 28 und 46, ausge-
fithrt und will hier nicht wiederholen. Ubrigens sagt das Wort
selbst das Notige. Es hat mit ethischem Urteil und Moralisieren
nichts zu tun. Es bedeutet, sich als einen Teil des andern
fithlen, also mitleben, mitfreuen, mitleiden. Teilnahme setzt
uns daher in ein ganz anderes Verhaltnis zum Gegenstand als
die ethische Beurteilung. Sie verbindet uns mit ihm, treibt dazu,
sein Wesen zu verstehen, zu begreifen, seine Sorgen zu teilen,
sein Wohl zu fordern. Liegt schon in dieser Ablenkung vom
eigenen Ich, in dieser innerlichen Hingabe an andere ein erzie-
herisches Moment von allerhdéchster Bedeutung, so hat sie auch
als Vorlduferin und Begleiterin der ethischen Beurteilung einen
besonderen Wert: sie schiitzt vor oberflachlicher und liebloser
Kritik.

Weckung der Teilnahme als erzieherisches Postulat gehort
zum frithesten Bestand von Herbarts pidagogischer Gedanken-
welt und reicht bis in seine Erziehertitigkeit in Bern zuriick.
Schon im ersten Bericht an den Vater seiner Zoglinge schreibt



8

er mit Bezug auf sein Unterrichtsprogramm : ,,Wenn etwas an
unserer innigsten Teilnahme Anspruch hat, so ist es das Han-
deln und Leiden der Menschen.” Im ndmlichen Bericht be-
stimmt er das Wesen der Teilnahme ndher. Es bedeutet: in
anderer Lage, Sinnesart, Empfindungsweise eingehen, sich in
menschliche Charaktere hineinfithlen, von menschlicher GroBe
und menschlicher Schwiche ergriffen werden. Im folgenden Be-
richt an Herrn von Steiger kommt das religiose Moment hinzu:
,,Jerzensanteil an Schicksal und Vorsehung bei Gelegenheit der
Geschichte.* Das Ziel, dem er zustrebt, und das er am SchiuB
seiner Erziehertatigkeit bei seinem Zogling Karl erreicht zu
haben glaubt, ist aber nicht eine sporadisch auftretende und
wieder ebbende Rithrung oder Begeisterung, sondern Inter-
esse am Menschen als fortlaufende Tatigkeit.
So weit wie das Postulat der Teilnahme reicht bei Herbart
auch zuriick die Klarheit iiber ihr Verhidltnis zur sittlichen
Bildung iiberhaupt und zum isthetischen Urteil im besondern.
Teilnahme ist fiir Herbart (wie fiir Pestalozzi) der Pionier der
sittlichen Bildung; denn sie durchbricht die engen Schranken
des lieben Ich. Darum begriit er so freudig in ,,Wie Gertrud
ihre Kinder lehrt'“ Pestalozzis Bestreben, durch Bildung der
Sinne, der Sprache und des Denkens den Verkehr des Kindes
mit seiner Umwelt zu fordern: ,,Der Egoismus ist bei dem-
jenigen gebrochen, dessen Aug und Ohr der Natur und der
menschlichen Gesellschaft hingegeben sind.“ Dieses Interesse
mufBl ihm die Hauptrichtung des Geistes werden. Denn es fiihrt
zur Einordnung der eigenen Person in die Welt und zur
Schitzung von Recht und Sitte. Darin liegen nach seiner
Meinung die Wurzeln moralischer Gesinnung.
Darum ist die Weckung der Teilnahme fiir den einzelnen
wie fiir die Gesellschaft bei Herbart (wie bei Pestalozzi) die
erste positive Aufgabe der Erziehung. Sie muB vor der un-
mittelbar moralischen Einwirkung auf den Zoégling einen weiten
Vorsprung haben. Ja, auch die bloB &sthetische Beurteilung
ist verfritht, wenn nicht vorher die Teilnahme fiir den zu Beur-
teilenden geweckt ist. Darum will Herbart schon im ersten
Bericht bei dem egoistischen Verstandesmenschen Ludwig den
Religions- und Moralunterricht aufschieben, um zuvor durch
poetische Darstellungen eines ihm naheliegenden Lebensgebietes
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sein Herz zu erwecken. Darum erfillt es ihn mit Sorge, daB
Ludwig in einem. ,Brief an Robinson‘ zeigt, wie sehr er
geneigt ist, ohne Mitgefithl und Schonung iiber die Fehler
anderer herzufallen, wahrend. er groBen Charakteren nur mit
kalter Bewunderung gegeniibersteht.

Aber die klarste und eingehendste Darstellung des Ver-
 hiltnisses zwischen Teilnahme und idsthetischem Urteil im Ge-.
sinnungsunterricht finden wir in einem Aufsatz, der zwar nicht
von Herbart selber geschrieben, aber als eine Gottinger Seminar-
arbeit unter seinem EinfluB entstanden, von ihm mit Anmer-
kungen versehen worden und daher als eine Darstellung seiner
- Qrundsitze anzusehen ist. Es handelt sich.dabei um einen Ge-
genstand, der ihn in den Berner Jahren und spiterhin theo-
retisch und praktisch ganz besonders beschidftigt hat, um eine
Anleitung, die Odyssee mit Knaben zu lesen.

In diesem Aufsatz findet sich folgende Stelle: ,Aber
die Hauptsache, der Gipfel von allem Unterricht,
ohne welches alles iibrige keinen Wert hatte,
ist die Bildung der Teilnahme an den Menschen,
den einzelnen wie den verbundenen* (d.i.am Staate).
Was da in letzterer Hinsicht ausgefiihrt wird, ist ein Stiick
staatsbiirgerlichen Unterrichts fiir neun- bis zehnjahrige Knaben.

Und nun der Platz der dsthetischen Beurteilung. Sie kommt
bescheiden an zweiter Stelle. Neben der Bildung der Teilnahme
geht die Bildung des sittlichen Gefiihls einher, die Kinder wer-
den auch iiber die Personen urteilen.
| Allein wahrend die Teilnahme in dem Bestreben, die Men-
schen zu verstehen, sich einem jeden zuwendet, gilt fiir das
Urteilen ¢ine wesentliche Einschrinkung — ,nicht alles
soll kritisiert werden*. Das Urteilen ,,stort die Innigkeit
des QGefiihls‘‘, eine Gefahr, mit der man, wie oben schon be-
merkt, immer zu rechnen hat. Wo man aber am wenigsten
auf die Aussprache hindrangen soll, ergibt sich aus einer an
Kindern gemachten Beobachtung: sie urteilen um so seltener
iiber eine Person, je mehr sie an ihr hiangen (z. B. Telemach).
Da i dieser Anhidnglichkeit selber schon eine Beurteilung
enthalten ist, soll man hier das Gefiihl in seiner Innerlichkeit
schonen. Aber auf das Bdse, die Freier, die rohen Gotter,
,.falle die ganze Schirfe der Kritik*. |
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Die hier niedergelegten Gedanken Herbarts einmal aus der
Versenkung zu heben, scheint mir um so weniger iiberfliissig, als
heute da und dort, in Theorie und Praxis, die relative Wertung
der beiden Seiten des Gesinnungs- und speziell auch des Re-
ligionsunterrichts, namlich der ethischen Beurteilung und der
Weckung der Teilnahme, derjenigen Herbarts diametral ent-
gegengesetzt ist. Man betrachtet das Urteilen iiber die Personen
der Geschichte als die Haupt-, wo nicht als die alleinige Auf-
gabe dieses Unterrichts. Dieser Einseitigkeit hat der ,spezali-
sierte Katechismus‘‘ und das rdumliche Ubergewicht der darauf
beziiglichen Ausfithrungen Zillers in seiner ,,Allgemeinen Pada-
gogik®, unzweifelhaft wider seinen Willen, Vorschub geleistet.
Die moralisierende Zustutzung des Unterrichts geht aber viel
weiter zuriick. Sie ist ein Erbstiick des alteren Religions-
unterrichts mit seinem Hindrangen auf Gebot und Verbot,
seinen moralischen Nutzanwendungen und iibertriebenen Memo-
rieraufgaben. Heute noch ist manche Kinderlehre so angelegt,
daB sie alles andere eher weckt als Teilnahme. Und der staats-
biirgerliche Unterricht — es ist eine merkwiirdige Erscheinung,
daB jedes neue Lehrfach sich nicht etwa die Erfahrungen auf
verwandten QGebieten zunutze macht, sondern dazu verurteilt
scheint, in seiner Methode immer wieder von vorn anzufangen.
Ihn auf systematische Leitfiden griinden, wie sie heute ange-
boten werden, ist das genaue Seitenstiick zu einem, heute wohl
antiquierten, Religionsunterricht, der den Katechismus an den
Anfang stellt. GewiB soll auch -ein Wissen vom Staate iiber-
liefert werden ; aber dariiber lduft man Gefahr, die Hauptsache
aus den Augen zu verlieren. Fiir die staatsbiirgerliche Erziehung
gilt, was oben von der sittlichen Erziehung iiberhaupt gesagt
~worden : seine erste positive Aufgabe ist Weckung der Teil-
nahme fiir das Ganze, dem wir angehoren, der Liebe zum Vater-
lande. Das ist ,,die Hauptsache, der Gipfel von allem Unter-
richt, ohne welches alles iibrige keinen Wert hatte“.

Die nimliche moralisierende Tendenz wie oben zeigt sich
auch in manchen Erscheinungen einer vor einigen Dezennien
von England ausgegangenen Bewegung fiir ,,moral instruction®,
fiir eine von der Religion abgeloste Sittenlehre, und es ist in
neuerer Zeit behauptet worden, in der Forderung eines selb-
stindigen Moralunterrichts berithre sich Herbart mit diesen
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Bestrebungen. Nichts weniger als das. Erstens will Herbart so
wenig als Pestalozzi und Ziller einen ,,selbstindigen, d. i. reli-
gionsfremden Moralunterricht. Er sichert zwar dem Ethischen,
indem er es auf dsthetische Urteile griindet, seine selbstiandige
Wiirde, aber zur vollen Wirkung auf das sittliche Leben bedarf
es des Bundes mit der Religion. Zweitens will Herbart, wenig-
stens fiir Kinder, iiberhaupt keinen ,,Moral‘“-Unterricht; denn
Ziel und Schranke des Unterrichts ist ja die bloB-isthetische
Betrachtung, und diese iiberdies nur im Gefolge einer warmen
Teilnahme.

Die mehrfach erwdhnte MiBwertung der beiden Aufgaben
des Gesinnungsunterrichts duBert sich sowohl im Lehrverfahren
als im Lehrstoff. , .

Schon nach dem ersten Bericht Herbarts an Herrn von
Steiger muB sich die Teilnahme nicht allein auf die Person, son-
dern auch auf ihre &duBere Lage erstrecken, obwohl diese der
ethischen Beurteilung nicht unmittelbar nahe liegt. In der Anlei-
tung zum Lesen der Odyssee wird dieser Gedanke weiter ausge-
fithrt. Es heiBt dort:

Wenn die Kleinen sich versetzen sollen in die Gemiitszu-
stinde der homerischen Personen, so miissen sie in ihrer 4 u-
Beren Welt nicht fremd sein; denn nach dem Innern bildet
sich der Mensch das AuBere, und er kann ohne dies jenes nicht
gehorig verstehen. Darum miissen die Knaben mit dem ganzen
duBeren Leben, mit Riistung, SpieB und Bogen, Webstuhl und
Spindel, Kleidung und Kiiche, Schiffen, Opfergebriuchen, Woh-
nungseinrichtung vertraut werden. 'Sie miissen sich in Ithaka
formlich zuhause fithlen. Das heiBt, wenn wir vom Stoffe der
Odyssee absehen und lediglich die formale Forderung ins Auge
fassen: ein Lese- oder Erzihlstoff, der seiner ganzen Aufgabe
geniigen soll, muB ein reiches Weltbild oder wenigstens ein
Ausschnitt aus dem vollen Menschenleben sein.

Ein Unterricht aber, der vorzugsweise oder ausschlieBlich
_auf die Bildung ethischer Urteile iiber Gut und Bose eingestellt
ist, 1aBt mit dieser Forderung zu leicht markten; das konkrete
Beiwerk, das dem Bilde wirkliches Leben gibt, scheint seinem
Zwecke gleichgiiltig und entbehrlich. Er kann auf lebenswahre
Menschen verzichten. Ihm geniigen auf ein paar moralische
oder unmoralische Ziige reduzierte — Schemen.



Ferner: wo die moralisierende Absicht bei der Stoffaus-
wahl maBgebend ist, schwindet, weil ihr der moralische Satz
die Hauptsache ist, die Bedeutung zusammenhidngender
Stoffe fiir die Bildung der Teilnahme. Teilnahme erfordert
Kontinuitit. Bei ruhigem Verweilen breitet sie ihre Wurzeln
aus, die Dauer erhoht ihre Stirke. Ein Potpourri von Ge-
schichten aber, ein Kaleidoskop selbst an sich guter Lesestiicke
zerstort vorzu, was es erschafft. Kaum regt sich ein warmeres
Fithlen, so heiBt es: ein anderes Bild.

Eine weitere Folge der einseitigen Moraltendenz und der
damit verbundenen Verkiimmerung des kinstleri-
schen Elements ist die Beteiligung Unberufener an der
Erzdhlungsfabrikation. Wenn es sich nur darum handelt, einen
moralischen oder Klugheitssatz zu illustrieren, so kann jeder
Geschichten machen, besonders wenn sich dabei noch ein fal-
scher Begriff der ,,Ndhe‘" einmengt: Geschichten aus dem
Kinderleben. ,Das Leben bildet, ist ja ein Hauptsatz
Pestalozzis. Und auch Herbart gesteht, daB die Wirkung der
Geschichte zur Wirkung des Erlebten sich verhalte wie Kerzen-
schimmer zum Tageslicht. GewiB, das wirkliche Leben ist das
Wirkungsvollste. Aber jene Geschichten vom dienstfertigen Kna-
ben, vom ehrlichen Finder sind ja nicht Leben, sondern nur ein
diirftiger Abklatsch des Lebens, dem im Gegensatz zu den angeb-
lich entlegenen Stoffen des Mairchens, des Robinson, des Tell,
der biblischen Geschichten gerade der Magnet fehlt, den Herbart
schon in einem seiner frithesten Berichte an den Vater seiner
Zbglinge gefordert hat, die reizvolle Beschaftigung von Verstand
und — Phantasie! Der unselige MiBverstand, der das Kind,
das mit gesundem Hunger nach Neuem und Bedeutendem zur
Schule kommt, mit abgeblaBtem Alltag fiittert, entzieht sich eben
dadurch einer Aufgabe, in deren Losung die Schule der Familie
weit iiberlegen sein kann, der Aufgabe ndmlich, den ethischen
Horizont und den Kreis des Teilnehmens und Mitfithlens im
Kinde zu erweitern. Kann sich der Schulunterricht an In-
tensitdt seiner Wirkung mit der Familie nicht messen — sein
Vorzug ist die Weite der Welt, fiir die er um inneren Anteil
wirbt (s. ABC etc. S. 20).

Aber der Anspruch auf kiinstlerischen Wert der Gaben des
Lesebuchs, sowohl der Gedichte und Erzihlungen als des ge-
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schichtlichen Teils, ist am Ende ein Luxus, den man entbehren
konnte. Was braucht es mehr als eine kindliche Sprache
und einfache Satze? Als ob J. P. Hebel sein ,Schatzkastlein‘®
in lauter einfach nackten und einfach erweiterten Sitzen abge-
faBt hatte!

Warum der Anspruch auf Kunst? Weil keiner so gut Teil-
nahme zu wecken versteht wie der Kiinstler, der Dichter. Darum
will sich Herbart seines Beistandes versichern. Nicht weniger
Ziller, der in der Pflege der Teilnahme Herbarts konsequenter
Fortbildner in die Tiefe und Breite ist. Den Zogling ,,ganz
in die Situation versetzen, daB er als ein teilnehmender Zu-
schauer, Mitiiberlegender, Mitratender, Mithandelnder die Er-
" eignisse in der Phantasie wirklich miterlebt“ — | anschauliche
psychologische Darstellung der Verhdltnisse‘* — | kunstvolie
Zergliederung und Zusammenordnung‘ (Allg. Pid. 194) — in
diesen Dingen ist der Dichter der wahre Meister. Das Beste ist
fiir die Kinder gerade gut genug. Darum nimmt man es, wenn
man es haben kann. Darum verlangt Ziller fiir den geschicht-
lichen Lesestoff ,,quellenmidBige, klassische Lektiire’ (A. P.
195, Materialien 155), darum die Heranziehung des Sagenhaften,
Volkstiimlichen, Poetischen, das zum Historischen in Beziehung
steht (A. P. 193). , _

Und weil dem Werke der kiinstlerischen Phantasie die
nachbildende Phantasie des Empfangenden entgegenkommen
muB, weil Phantasie nicht allein die Quelle aller schopferi-
schen hoheren Geistestatigkeit (A. P. 191), weil sie im beson-
deren auch die Voraussetzung einer verstehenden und vielseitigen
Einfithlung in anderer Lage und Empfindungsweise und darum
die Weckerin der Teilnahme ist (A. P. 193), darum verlangt er
eine ,,ausgedehnte Pflege der Phantasie‘* auch durch die Ge-
schichtsdarstellung. Darum stellt er das Poetische an die Spitze
jedes Geschichtsabschnittes, weil es die Fliigel der Phantasie
beschwingt, wihrend die exakte Darstellung sie bindet (A. P.
193, 191). Darum fordert er die Anregung der Spekulation iiber
die Ursachen des Gewordenen und iiber kommende Moglich-
keiten (Mater. z. spec. Pad. 156, 158, 139).

Aber der kiinstlerischen Gestaltung des Stoffes steht ein
duBeres Hemmnis im Wege, die Knappheit des Raumes im Lese-
buch und die schwere Ladung des Lehrplans. Hier stehen wir am
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Scheidewege : Teilnahme oder Vielwissen. Hangt die dauernde
Nachwirkung auf das Gemiit des Volksschiilers und des Volkes
am chronologischen Faden der Geschichte oder hingt sie an ein-
drucksvollen Einzeldarstellungen? Wie sich Herbart und Ziller
entschieden haben, dariiber kann kein Zweifel bestehen. Wir
aber beugen den Nacken unter das Joch des Wissenszwanges,
und ,,das Wissen ist der Tod*.
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