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Schiilertitigkeit, konnte andernfalls nicht gesprochen werden.
Kann auf die Behandlung des Gegenstandes nicht ganz ver-
zichtet werden, so komme er nach einiger Zeit und von andern
Gesichtspunkten aus wieder darauf zuriick. Man wende nicht
ein, auf solche Weise sei es unmdglich, die Kinder fiir das
Arbeiten im Leben richtig vorzubereiten. Es ist zwar richtig,
dal der Mensch im Leben gar manches tun mul}, was ihm
keine Freude bereitet und mit groffen Miithen verbunden ist.
An solchen Arbeiten fehlt es im einzelnen aber auch in der
Arbeitsschule keineswegs, und wenn man auch mit allen 3litteln
darauf hinarbeitet, daB die Schiiler sich die ausgewihlten Stoff-
ganzen frei und freudig selbstindig anzueignen suchen. Sie
haben sogar ungleich mehr Hindernisse und Schwierigkeiten
zu iiberwinden als in der hergebrachten Lernschule; sie
werden also darin trefflich geschult und vorgebildet. Dazu ge-
lingt es der Arbeitsschule wie keiner andern, der Jugend Freude
an der Arbeit iiberhaupt einzupflanzen, sodall es fiir sie auch
m Leben unangenehme und abstoBende Arbeiten {iberhaupt
verhilltnismid Big selten geben wird.

V. Wert und Bedeutung der Arbeitsschule.

Wesen und Gestaltung der Arbeitsschule diirfte danach
jedem klar sein. Eine wichtige Frage, die im Verlaufe der Be-
trachtung auch schon mehrfach beriihrt werden konnte, muf
nun aber noch im Zusammenhang behandelt werden, die Frage
nach Wert und Bedeutung eines derartigen Unterrichtsbetriebs.

Der Schiiler eines groBen englischen Malers fragte diesen,
womit er die Farben mische. Die Antwort hief: , Mit Gehirn!*
Ein anderer richtete an seinen Lehrer die Frage: ,,Wie soll ich
das machen?“ Antwort: ,Versuch’s! Schau selber!" ,Aber
ich habe geschaut”, erwiderte der Schiiler. ,Schau noch ein-
mal!* Das ist typisch fiir die Arbeitsschule. Sie [ihrt und
gdngelt nicht immer. Natiirlich gibt sie den Schiilern Hilfs-
mittel an die Hand und zwar diejenigen Hilfsmittel, mittels
deren sie sich die Bildung auf die naturgemifBeste Weise an-
eignen konnen: Anschauungs- und Darstellungsmittel, Werk-
zeuge, Instrumente und Biicher. Sache der Schiiler aber ist
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es, diese zu beniitzen. Man erspart ihnen dabei Umwege und
Irrungen keineswegs. Der gerade Weg ist auch in diesem [Falle
‘nicht immer der kiirzeste. Nur darf der Schiiler nicht ruhen,
bis er den besten Weg gefunden und sich véllig zu eigen ge-
machi hat. So gelangt er am sichersten zur Tugend der Findi,&—
keit und zur Beherrschung der besten und vorteilhaftesten Ar-
beitsweisen. Ein findiger Kopf, der zudem richtig arbeiten ge-
lernt hat, kommt aber auch spiter, handle es sich nun um die
Weiterbildung oder um die Losung von Aufgaben im téglichen
Leben, nicht in Verlegenheit. Er weill sich in allen Lagen
selber zu helfen. Man klagt heutzutage vielfach, dafl die jungen
Leute nicht selbstindig handeln und denken konnen. Ein deut-
scher Rechtsdozent 1468t sich z. B. noch im vorjihrigen Oktober-
heft des Kunstwarts also vernehmen: ,Mein Ergebnis ist, daf}
die Blite unserer Jugend von den hoheren Schulen zwar eine
gewisse Neigung und Fihigkeit mitbhringt, begrifflich zu denken,
aber weder die Neigung noch die Fahigkeit, denkend zu be-
greifen.... Es ist immer derselbe Tatbestand: wenn ich ihnen
fertige Rechtsbegriffe ins Gedichtnis gebe, sind sie wohl im-
stande, auf die unterzuordnenden Tatbestinde die gehorigen
Schliisse zu ziehen. Aber wenn ich ihnen die und die Ge-
setzesstellen vorlege, mit ihnen durchspreche und sie nun auf-
fordere, aus dem Stoff den Rechtsbegriff herauszudenken, so
versagen sie bis auf ganz wenige.”

Und der bekannte Professor der experimentellen Pddagogik
Meumann klagt: ,Keine Eigenschaft finde ich unter den Studie-
renden so selten wie geistige Selbstdndigkeit und die Fihigkeit,
eigene Wege bei rein theoretischen oder experimentellen Ar-
beiten einzuschlagen. Fleifi und Arbeitswilligkeit, Ausdauer und
geschickte Ausfithrung einer vorgeschriebenen Aufgabe sind
hiufig zu finden, aber eigene Gedanken, selbstindige Vor-
schlige zu neuen Arbeiten fast niemals.

Beide Gelehrten finden die Ursache dafiir keineswegs in
dem Mangel an natiirlicher Anlage, sondern in dem Mangel an
der Schulung im selbstdndigen Arbeiten und Denken. Nun
mag es ja sein, dafl man in Universititskreisen hiufig uner-
fiillbare Anforderungen an die Reife und Leistungsfihigkeit der
jungen Studenten stellt. Ganz der Berechtigung entbehren wird
die weitverbreitete Klage aber sicher nicht. Schwimmen lernt
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man eben nur, wenn man ins Wasser geht, und selbstindig
handeln und denken natiirlich nur, wenn man sich in seiner
Jugend immer wieder darin iibt — dann aber auch sicher.
Die Reformpiddagogen reden sodann mit Vorliebe davon,
daly der Unterricht fir die Schiiler zum Erlebnis werden miisse.
Erlebnisse nennen wir im tdglichen Leben bestimmte Erfah-
rungen, die wir gelegentlich machen. Ein Kind darf z. B.
seinen Vater zum ersten Mal auf den Jahrmarkt begleiten; es
betrachtet mit gespanntester Aufmerksamkeit die zum Verkauf
ausgestellten EfBwaren und Spielsachen. Ein Mittelschiiler be-
sucht auf einer Schulreise die Waldstitte. Er kann sich nicht
satt sehen am Gletschergarten in Luzern, am Riuth, an der
Tellskapelle etc. Es stirbt uns ein liebes Angehoriges. Wir
empfinden bittern Schmerz iiber den herben Verlust. Wir sind
Zeugen eines Wortwechsels zwischen unsern zwei Nachbarn.
Es entgeht uns kaum ein Wort, das in Rede und Gegenrede
fallt. — Das sind Erfahrungen, die wir mit Recht Erlebnisse
nennen. Sie haben das Eigentiimliche, dafl sie in inniger Be-
ziebung stehen zu irgend einem unserer wichtigsten Interessen.
Wir erfassen sie deshalb mit inniger personlicher Anteilnahme.
Bei der gewohnlichen Art des Lernens mdégen wir mit noch
so groBem Ernste dabei sein, diese innige personliche Anteil-
nahme, die eine Erfahrung zum Erlebnisse macht, fehlt in den
allermeisten Fillen. Damit hingt zusammen, dab das wirklich
Erlebte sich uns in den Hauptziigen dauernd einprigt und
sich spiter in manchen Lagen des Lebens wirksam erweist,
obwohl es nur einmal auftritt, wiahrend willkiirlich Gelerntes
nur zu oft und bald spurlos verloren geht, und wenn es noch
so hiufig wiederholt worden ist. Auf dem Wege eigenen Er-
lebens zu lernen ist deshalb dem gewdhnlichen Lernen weit iiber-
legen. Wie gelangen wir aber in der Schule zu dieser Art des
Lernens, d. h. wie konnen wir den Unterricht einrichten, daf3
er dem Schiiler zum Erlebnis wird, dafl dieser also mit ganzer
innerer Anteilnahme dabei ist? Es gibt dazu keine andern
Mittel, als daBl wir die Schiiler produktiv arbeiten lassen, wie
die Arbeitsschule es will. Am einleuchtendsten ist dies bei
éinem Schaffen, das sich unter intensiver Betitigung der Hinde
vollzieht. Das Zerlegen von Pflanzen und Tieren, das Ex-
perimentieren, das Modellieren, das Pflanzen und das Pfropfen,
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das sind Téatigkeiten, die den jungen Menschen unter nor-
malen Umstdnden aufs innigste beriihren, weil sie dem Drange
nach Tétigkeit am besten entsprechen. Aber auch rein geistige
Arten produktiver Selbstbetitigung sind imstande, eine innige
personliche Anteilnahme beim Schiiler zu wecken. Wenn wir
uns der Bedingungen fiir das freie Arbeiten der Schiiler er-
innerri, so sehen wir, daB sie der Hauptsache nach mit den-
jenigen zusammenfallen, die den Unterricht zum Erlebnis
machen. Alles wirklich freie, d. h. aus mmnerm Antrieb hervor-
gehende Arbeiten bildet deshalb fiir den Schiiler zuglelch ein
Erlebnis.

Entscheidend fiir die Festigkeit und die Dauer eines geisti-
gen Besitzes ist dessen erste Aneignung. Der Lehrer kann tig-
lich die Erfahrung machen, daB ein Schiiler das, was er das
erste Mal unvollstdndig erfaBt oder nur halb versteht, nie
recht lernt. Leicht begreiflich. Wie oft es spiter wieder auf-
tritt, er glaubt, es schon zu kennen, und sieht sich deshalb
nicht veranlaBt, sich zusammenzunehmen und es genauer ins
Auge zu fassen. Es ist darum vor allem wichtig, daBl das
erste Auftreten eines Gegenstandes dem Schiiler zum Erlebnis
werde, daB er da mit seiner ganzen Seele dabei seil, und gerade
dies ist es, was die Arbeitsschule in hohem -Grade begiinstigt,
indem sie durch richtige Problemstellung von vornherein ein
freies und freudiges Erarbeiten zu entfesseln sucht.

So erweist sich das selbstiindige Arbeiten der Schiiler auch
als ein treffliches Mittel gegen das Vergessen. Es weckt zudem
wie nichts anderes wnmitielbares Interesse. Das ergibt sich
aus dem Gesagten von selbst, wenn man bedenkt, dafl das un-
mittelbare Interesse stets eine Frucht lebhafter Anteilnahme
an einem Gegenstand oder an einer Beschiftigung ist. Das un-
mittelbare Interesse wird aber wie von Herbart, so auch von
den Schulreformern unserer Tage als eines der hochsten Ziele
alles Unterrichts angesehen. GewiB mit Recht. Wie es aus
selbstindigem Arbeiten hervorgeht, so treibt es wieder zu einem
solchen Arbeiten an und biirgt dadurch fiir die so notwendige
Weiterbildung im Leben.

Findigkeit und Selbsténdigkeit im Denken und Arbeiten, dle
Kenntnis und Beherrschung richtiger Arbeitsweisen, dem wirk-
lichen Erleben eigentiimliche innere Anteilnahme und damit



verbundenes dauerndes Behalten und unmittelbares Interesse:
das sind Werte, die jede Form unserer Arbeitsschule zu schaffen
vermag. Immerhin mufite namentlich hinsichtlich des Erlebens
schon auf die besondere Bedeutung der Handbetdtigung hin-
gewlesen werden. Es leitet uns das am ungezwungensten dazu
iiber, die Art der Arbeitsschule, die sich durch physisch-psychi-
sches Arbeiten der Schiiler kennzeichnet, noch im besondern
zu wiirdigen.

Dafi der Handfertigkeitsunterricht und der Werkunter-
richt, besonders die Gartenarbeit, die kérperliche Kraft
und Gesundheit fordern, bedarf kaum eines Beweises. Viele
dieser Arbeiten werden ja stehend, manche auch in freier Luft
ausgefiihrt; sie sind zudem mit mannigfacher korperlicher
Bewegung verbunden.

Denken wir sodann an die soziale Bedeutung, die nament-
lich diese Seite der Arbeitsschule nach Kerschensteiner und
andern haben soll. Leicht lassen sich die Kinder bei manchen
korperlichen Arbeiten, so bei der Arbeit im Garten, in der
Werkstatt, im Laboratorium, in der Kiiche, im Waschhaus zu
einer Arbeitsgemeinschaft im Sinne Kerschensteiners verbinden.
Friher Gesagtes beweist, daB die Schiiler allerdings bei rein
geistigem: Arbeiten oft auch als Arbeitsgemeinschaft wirken.
Bei physisch-psychischen Titigkeiten jedoch fillt es wesentlich
leichter, eine Organisation zu schaffen, vermdge der sich jeder
als Glied eines groBen Ganzen fiihlt und mit vollem Bewufitsein
Aufgaben fiir dieses Ganze und Glieder davon lost. Die sozialen
Tugenden der Hingabe, der Opferwilligkeit und Uneigenniitzig-
keit erfahren dadurch reiche Forderung. Bei hiufiger Ubung
einer Tugend aus freiem Antrieb bedarf es gar keiner Lehre
mehr. Gerade die genannten Arten der Betdtigung tragen ferner
dazu bei, dafl die korperliche Arbeit in ihrem Ansehen steigt,
so daB selbst der Herrensohn den Mann mit der schwieligen
Hand und der schmutzigen Schiirze schétzen und achten lernt.
Bei Knaben und Médchen reifen allméhlich auch der Sinn
und das Verstindnis fiir mancherlei wirtschaftliche Fragen und
Einrichtungen. Ihre Hinde werden fihig fiir die Ausfithrung
aller moglichen Titigkeiten. Eine geschickte Hand kommt aber
jedem Berufe trefflich zustatten; viele konnen sie gar nicht
entbehren. Nimmt man hinzu, daB ein richtig geleiteter Unter-
richt im Zeichnen, im Modellieren, in Holz- und Papparbeiten
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auch den &isthetischen Sinn und das #sthetische BewuBtsein zu
entwickeln vermag, so erkennt man zugleich die Bedeutung eines
solchen Unterrichts fiir die gewerbliche Handarbeit. Friedrich
Naumann hat gewill recht, wenn er die-strenge Abhingigkeit
der wirtschaftlichen Stellung des arbeitenden Volkes von der
Qualitit seiner Arbeit betont. Der Arbeiter muf Qualititsarbeit
leisten, d. h. er mull Waren hoherer Art schaffen, Waren, die
sich auszeichnen vor andern Waren. Massenarbeit ohne Steige-
rung der Qualitit wird nur zur Last, indem sie zu billig ab-
gesetzt werden mufl. Was sich bezahlt macht, ist die héhere
Qualitit der Arbeit, weil sie nicht jeder nachmachen kann.
Zur Forderung der Qualititsarbeit gibt es aber zwei Mittel:
zunéichst ist es klar, dafl nur der hohere Mensch hohere Waren
schaffen kann. Es bedarf einer Arbeiterschaft, die Geschmack
und dazu .Geschicklichkeit der Hinde hat. Zum andern muf} aber
auch das kaufende Publikum  gehoben werden. Es mufl so
viel Sinr: fiir das Schone bekommen, daB es 1thm unertriglich
wird, den Plunder zu sehen, mit dem es bisher hantierte, in den
es sich kleidete, und mit dem es im Hause umgeben war. Ge-
wif sind, um diese Voraussetzungen zu erreichen, auch die
notigen nationaldkonomischen Voraussetzungen zu schaffen. Die
Ausbildung besserer Arbeiter erfordert Mittel, und damit das
Publikum die hohere Ware nicht nur schitzen, sondern auch
kaufen kann, bedarf es nicht bloB des Geschmacks, sondern auch
des Geldes. Aber das erste ist doch fiir die Arbeiter, wie fir
die Kiufer Sinn und Verstiandnis fiir das Schone und Echte.
Und da ein guter Werkunterricht und Handfertigkeitsunterricht
in dieser Richtung vieles zu tun vermogen, darf man wohl
behaupten, daB diese Unterrichtszweige auch dadurch eine so-
ziale Bedeutung erlangen, daf sie zur Produktion der allein
lohnenden Qualititsarbeit einen Beitrag leisten. :
Die Hauptbedeutung der Handbetédtigung im Unterricht liegt
jedoch auf dem Gebiet der infellektuellen Bildung.
- Mit Recht macht man einem Unterricht, der die Handbe-
titigung vernachlidssigt, den Vorwurf der Einseitigkeit. Er ar-
heilet fast nur mit zwei Sinnen: mit Auge und Ohr, und von
korperlichen Titigkeiten kennt er neben dem einférmigen Schrei-
ben nur noch das Sprechen und ein wenig Zeichnen. Die
Aushildung der Tast- und Bewegungsempfindungen und -vor-
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stellungen, wie sie durch einen richtigen Werk- und Werkstatts-
unterricht entstehen, kommt viel zu kurz. Die Hinde bleiben fiir
jede feinere Arbeit ungeschickt und ungeeignet, und dies ist von
Nachteil nicht nur fiir den Broterwerb, sondern ebensosehr fiir
die selbstéindige Weiterbildung, in erster Linie auf naturwissen-
schaftlichem und kiinstlerischem Gebiet. Die intellektuelle Ent-
wicklung hiingt sodann in erster Linie natiirlich von der Entwick-
lung des Gehirns ab, speziell der Zellen und Fasern in der
Grofhirnrinde. Nun ist durch Versuche iiberzeugend nachge-
wiesen worden, daB diese Gehirnelemente in ihrer Entwick-
lung in hohem Grade von #duflern Eindriicken abhiingig sind,
von Einwirkungen auf die Sinne; die Gehirnelemente werden
durch solche Einwirkungen zur Titigkeit angeregt, und dadurch
erst entwickeln sie sich recht. Sicher ist in dieser Hinsicht
auch die Betdtigung der Hinde, die ja ebenfalls mit der Be-
tatigung bestimmter Gehirnzellen verbunden ist, von Bedeutung
und damit wohl auch fiir die Entwicklung der Intelligenz. Dab
dies bei Schwachsinnigen zutrifft, beweist die Erfahrung zur
Geniige. Demoor, Oberarzt an der Hilfsschule in Briissel, lief}
die schwachsinnigen Kinder systematisch verschiedene auf-
einanderfolgende Bewegungen nach einer leichten Musik aus-
fihren und versichert, die Einwirkung dieser Ubungen auf den
Intellekt sei ungeheuer grof. -

Das selbstidndige Hantieren mit den Unterrichtsgegenstinden
hat einen besondern Wert fiir solche, die in den betreffenden
Fichern schwer vorwdrtskommen. Durch den direkten lidngern
Verkehr mit den Dingen selbst wird ihnen manches klar, was
sie sonst nicht begriffen. Dann zeigt die Erfahrung immer
wieder, daB bei praktischen Ubungen im Unterricht lange nicht
immer der im theoretischen Unterricht Hervorragende ebenfalls
der Geschickteste ist und umgekehrt. Im Gegenteil. Da stellt
der langsame und schwerfillige Denker oft den Begabtesten in
den Schatten. Wie wertvoll ist fiir den Lehrer dieser An-
kniipfungspunkt zur Hebung eines gebrochenen Selbstbewuft-
seins! Von diesem festen Punkt aus gelingt es sehr oft, den
Schiiler mit neuem Mut und neuem Vertrauen zu erfiillen, so-
daf er sich auch wieder mit mehr Zuversicht an theoretische
Studien heranwagt und es dann auch dort oft zu bessern Er-
gebnissen bringt. Zudem erkennt man auf diese Weise Eigen-
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arten, die einem sonst verborgen blieben, und man weiB}, wie
wichtig es ist, die Eigenart eines Schiilers zu erkennen, fiir Er-
ziehung und Unterricht nicht minder als fiir die Wahl des Berufs.

Ofi freilich erweist sich der langsame Denker auch lang-
sam und unbeholfen beim Werkunterricht. Aber da kann man
auf Langsamkeit und Unbeholfenheit und ebenso auf Geschick-
lichkeii und Gewandtheit, tiberhaupt auf jede Individualitit
in ausgezeichneter Weise Riicksicht nehmen. Der Massenbetrieb,
wie ‘wir ihn im iibrigen Unterricht haben, fihrt mit allen im
gleichen Tempo; er mufl dies bis zu einem gewissen Grade
tun, je grofler die Klassen sind, um so mehr. Da geraten dann
die Langsamen leicht unters Rad und kommen um oder tragen
doch unheilbare Gebrechen davon. Werkunterricht und Hand-
fertigkeitsunterricht dagegen sind Einrichtungen, die jeder Be-
anlagung gerecht werden konnen. Jeder kann da so betidtigt wer-
den, daf er etwas fertig bringt, sogar beim Arbeiten in einer
Front, und ist es nichts Vollkommenes, so ist es doch eigene
selbstindige Arbeit; diese bringt dem Erzeuger immer
zum BewulBtsein, dal er auch etwas zu leisten vermag, und
facht seinen Eifer zu neuen Versuchen auf diesem und auch auf
andern Gebieten an.

DaB das alles nicht bloBe Traumgebilde sind, mag ein
Urteii Kerschensteiners beweisen, der auf diesem Gebiet ein
reiches Maf von Erfahrung hat: ,,Wenn ich die frohlichen Augen
und die unstillbare Arbeitsfreude der Knaben und Midchen in
unsern Werkstitten und Laboratorien, Schulkiichen und Schul-
garten sehe, so finde ich darin die beste Bestitigung, dafl wir
auf dem rechten Wege sind. Hier wachen auch jepe auf,
die hinter den Schulbinken fir faul, dumm und nachlissig
gegolten haben und zweifellos .in die Forderklassen verwiesen
worden wiaren, hitten wir solche besessen. Ja hier kommt es
nicht selten vor, daB solche Schmerzenskinder ihre mit besserm
Gedichtnis ausgeriisteten Mitschiiler weit tibertreffen, und dalB
der schone Erfolg und das frither nie erfahrene Lob sie heraus-
reifft aus ihrem Traum- und Schlafleben, so daf} sie nun auch
ihrer Kopfarbeit mit wiirmeren Herzen gerecht zu werden ver-
suchen.*

So weit reichen die Wirkungen jeglicher Art von Hand-
betitigung, sel es eigentlicher Handfertigkeitsunterricht, sei es
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das korperliche Darstellen von Unterrichtsgegenstinden oder
sel es das selbstindige Experimentieren und Priparieren.

Hinsichtlich der Seite der Handbeidtigung, die einen Be-
standteil der eigentlich forschenden Schiilerarbeit ausmacht, wie
wir sie fiir die naturwissenschaftlichen Ficher kennen gelernt
haben, bestehen noch eine Reihe ganz besonderer Vorteile. Der
Schiiler kann da die Dinge und Apparate aus nidchster Nidhe be-
trachten ; er kann sie drehen, wenden, unter Umstinden auch zer-
legen und sie also von den verschiedensten Seiten ins Auge
fassen, sie und ihre Teile beliebig oft betasten, auf der Hand wigen,
wenn noétig sogar beriechen und kosten. Das bewirkt schon,
daBl seine Auffassung von der Sache eine ungleich wvollkom-
menere wird als beim gewodhnlichen Unterrichtsbetrieb.

So lernt der Schiiler aber auch genau beobachten, priifen
und vergleichen; er lernt erkennen, was beil einem Apparat-und
bei einem Versuch wesentlich, was unwesentlich ist, kurz, die
Dinge und Erscheinungen richtig beurteilen.

Zum Lobe des Werkunterrichts, der im Darstellen kirper-
licher Dinge mit dem Zeichenstift, in Ton, mit Erbsen, Fiden etc.
besteht, 146t sich neben den Wirkungen, die jede selbstindige
Handbetdtigung hat, im besondern- ebenfalls mehreres nennen.
Die Kinder bemiihen sich natiirlich, die Dinge moglichst genau
darzustellen. Siemiissen darum Vor- und Nachbild immer wieder
vergleichen und dabei beide genau betrachten. Ihr Adwuge wird
so sicher gebildet; ebenso werden ihre Vorstellungen von den
Dingen nur auf diese Art genau, auch mit aus dem Grunde, weil
der Tast- und Bewegungssinn bei ihrer Entstehung mitwirken.

Was schlieBlich den eigentlichen Handfertigkeitsunterricht
anbelangt, so beschrinkt sich dessen Bedeutung bei weitem
nicht auf die Ausbildung der Fertigkeit der Hinde. Er ist es
namentlich, der wichtige sittliche Werte vermittelt, so die Aus-
dauer, die Geduld, die Selbstindigkeit, die Findigkeit etc., die
sich mehr oder weniger natiirlich mit aller selbstindigen, nament-
lich mit aller forschenden Schiilerarbeit verbinden. Daneben sei
nicht vergessen, daB er die Schiiler auch aufs genaueste mit
Einrichtung und Gebrauch zahlreicher Werkzeuge bekannt macht,
alles gewifl wertvolle Dinge im Leben.

Es wird nicht jedermann meinen Ausfithrungen durchweg
beistimmen. Dennoch hoffe ich, es konne sich niemand dem Ein-
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druck verschlieflen, dafl eine richtige Durchfiihrung des Arbeits-
prinzips grofle Vorteile bietet. Die Frage ist jedoch: Miissen wir
diese Vorteile nicht durch Preisgabe von noch Wertvollerem er-
kaufen? Soviel ist sicher, daBl der Unterricht langsamer fort-
schreiten kann, wenn sich die Schiiler die Bildung selbstindig
erarbeiten sollen, als wenn man sie ihnen durch Vorsagen und
Vormachen zu iibermitteln sucht. Man mufl deshalb die stoff-
lichen Unterrichtsziele wohl heruntersetzen. Die Schiiler werden
ein Stiick theoretischen Wissens weniger ins Leben mitbekom-
men. Das wissen die Reformpadagogen gut genug, und sie scheuen
diese Folge nicht einmal, im Gegenteil, sie freuen sich dariiber.
Es bricht sich, wie bereits in der Einleitung erwihnt worden,
immer allgemeiner die Meinung Bahn, daf die Jugend unter
der Menge des ihr aufgebilirdeten Wissens formlich leide. Das
immerwéihrende einférmige Lernen raube ihr die Lebensfreude;
es entwickele sich keine rechte Teilnahme fiir das Gelernte,
und die Begeisterungsféhigkeit gehe iiberhaupt verloren. Es
ist zwar in dieser Hinsicht bei uns vielleicht nicht so schlimm
wie an manchen deutschen Schulen, wo Lehrer und Schiiler
noch mehr unter dem Drucke der Zeugnisse und Examen
stehen als bei uns. Es hat aber gewil auch fiir uns einige
Berechtigung, wenn Regierungsrat Dr. Waldvogel in Schaff-
hausen sagt: ,Unsere theoretische Alleswisserei schafft ver-
brauchte Menschen, die im Leben nichts Ganzes mehr leisten
und sich fiir nichts mehr begeistern koénnen.“

Ganz besonders fehlt es aber bei der gegenwirtigen
Wissenskultur an Zeit, die Zoglinge auch zur sichern An-
wendung des Gelernten im Leben zu befdhigen. Manches lehren
wir gewill auch, was so welt- und lebensfremd ist, dal} es fiir
das Leben iiberhaupt keine Bedeutung hat; ich meine nicht
blof fiir das Fortkommen im Leben, sondern auch fiir die
Weiterbildung und fiir die Erfiillung seiner Pflichten als Mensch
und als Biirger. Und was man im Leben braucht, mufl man
selten frei reproduzieren kénnen wie in der Schule. Wenn
man es wiedererkennt, so oft es einem begegnet, so geniigt es
in der Mehrzahl der Fille. Ein Professor am eidgendssischen
Polytechnikum stellte sich in einem mir bekannten Falle ent-
schieden auf den richtigen Standpunkt. Er hatte einen Kandi-
daten des Ingenieurfaches im Wasserbau zu priifen und fragte
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ihn unter anderem: , Wissen Sie vielleicht die Formel der Ge-
schwindigkeit fiir die ungleichférmige Bewegung des Wassers?*
Kandidat: ,,Nein, Herr Professor, ich habe keine Formeln aus-
wendig gelernt.” Professor: ,Kénnen Sie mir die Formel viel-
leicht ableiten?** Kandidat: ,Ich kann angeben, von welchen
Voraussetzungen und Grundlagen man dabei ausgeht, ohne in-
dessen die Ableitung fertig zu bringen.” Der Examinator schreibt
nun die Formel an die Tafel und fragt weiter: , Kénnen Sie
mir nun aber angeben, was die Formel bedeutet? Darauf
konnte der Kandidat eine befriedigende Antwort geben. Der
Examinator klopfte thm auf die Schulter und sagte: ,,Sehen
Sie, ein Ingenieur braucht eine Formel nicht auswendig zu
wissen; er braucht sie auch nicht ableiten zu konnen; aber
wenn er sie braucht, mul er wissen, was sie bedeutet.

Gewifl will unser Examinator damit nicht sagen, dal} der
Ingenieur gar keine Formeln im Kopfe zu haben brauche. Seine
Auffassung bildet aber doch den trefflichsten Beleg fiir meine
Anschauung: die Hauptsache ist es eben, dafl man sich auskenne
in dem, was das Leben einem bringt. Man braucht es nicht
alles auf den Fingern zu heben. Vieles von dem, was wir den
Schiilern einpauken, konnen sie bei spiterm Bedarf ja be-
quem nachschlagen, oft im Taschenkalender, den sie bei sich
tragen, und sie missen es oft auch nachschlagen, indem sie
es trotz unseres Paukens schon langst vergessen haben.

Man erinnere sich doch iiberhaupt, wie rasch sich das
schonste Wissen verfliichtigt; gewOhnlich  geschieht das
um so rascher, je umfangreicher es war. Mit all’ diesen Er-
scheinungen hingt es gewiBl zusammen, dafl sich im Leben
oft nichi diejenigen am besten bewihren, die den gréfiten
Schulsack hatten, dafl sie vielmehr oft von sogenannten schwa-
chen Schiilern, die nicht so viel Wissen vertragen konnten, weit
iiberfliigelt werden.

Alles in allem: ein Sack voll Wissen tut es nicht. Ob der
austretende Schiiler einiges mehr oder weniger weil}, ist voll-
stindig einerlei. Ich stehe zwar keineswegs auf dem Stand-
punkte, den man iibereifrigen Reformpéddagogen vielleicht mit
einigem Recht zugeschrieben hat, daB es eine Schande sei,
elwas zu wissen. Ich weiB es wohl: gewisse Kenntnisse setzi
jeder Beruf voraus, der eine mehr, der andere wenigeri Auch
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wenn man sich weiterbilden oder sich sonst irgendwie wissen-
schaftlich betdtigen will, muB man manches wissen. Man iiber-
sehe ferner nicht, daB gerade unsere hochentwickelte Technik,
fiir die man durch eine intensive Handbetitigung ein besseres
Verstindnis erdffnen und tdtige Mitwirkung sichern will, in
erster Linie ein Produkt der Wissenschaft ist. Aus diesen
Griinden brauchen sich unsere Zoglinge aber doch nicht den
ganzen Wust des noch vielfach tiblichen Schulwissens anzu-
eignen. Wozu nur all die geographischen Namen und Zahlen,
die uniibersehbare Menge von Arten und Artenmerkmalen natur-
kundlicher Dinge und die endlose Reihe von Ereignissen und
Personen aus der Geschichte, womit viele Lehrer ihre Schiiler
immer noch quéilen und plagen? Es geniigt fiir alle Lagen
des Lebens, daB die Schiiller in den verschiedenen Wissen-
schaften. wichtige fypische Dinge und Erscheinungen kennen
lernen, das sind Dinge und Erscheinungen, die cine Gruppe
dhnlicher in dieser oder jener Richtung vertreten konnen. Eine
solche Vertretung ist namentlich dann mdoglich, wenn man nach
dem Vorbild der neuern Wissenschaft mehr die Beziehungen
von Ding zu Ding, die Beziehungsmerkmale, und weniger die
direkt durch die Sinne wahrnehmbaren Merkmale, die Gegen-
standsmerkmale, ins Auge faBit. Das iibliche enzyklopidische
~ Wissen, das viel zu sehr in die Breite und zu wenig in die
Tiefe geht, wird den Schiilern bald zum Ekel und hat auch
keinen Wert fiir spiter. Das Leben verlangt ganz andere Dinge
als Zahnformalen, Artenkenntnis und Namen und Zahlen in
Geographie und Geschichte. Es verlangt vor allem Menschen,
die arbeiten konnen und auch arbeiten woller, Menschen des-
- halb auch, die das Gelernte jederzeit sicher und richtig an-
wenden und tber einen Schatz wirklich wertvollen Wissens
frei verfiigen konnen, Menschen ferner mit wohlausgebildeten
leiblichen und geistigen Fdihigkeiten. Das alles kann die Schule
nicht schaffen; dazu ist sie zu schwach; sie kann es aber
schaffen helfen, indem sie das Arbeitsprinzip gebiihrend
zur Geltung bringt und sich dabei auf die Behandlung typischer,
vorwiegend heimatkundlicher und gegenwiirtiger Stoffe be-
schrinkt. Solche Giiter, die weit mehr Bestand haben als das
gewoOhnliche Schulwissen; sind das Opfer einer ganzen Menge
solchern. Wissens wohl wert.
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