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Die Schule als Arbeitsschule.

Von P. Conrad.

l. Allgemeine llnzufrie»denheit hinsichtlich der Schule und ihrer
Leistungen.

edin deutscher Schulmann veranstaltete in den letzten
7| Jahren eine Erhebung iiber das Ansehen, worin die
: \‘%\9" Schule in der Welt der Gebildeten gegenwiirtig steht.
| - U_@,ﬁé Durch eine Umfrage veranlafBte er eine Menge nam-
hafter Zeitgenossen minnlichen und weiblichen Geschlechts, sich
iber ihre eigenen Schulerfahrungen auszusprechen. Die darauf
eingegangenen 144 Urteile lauten der iiberwiegenden Zahl nach
ungiinstig, zum Teil sogar feindselig: ,Ich habe bis zu mei-
nem fiinfzehnten Jahre die Schule verwiinscht, nach meinem
fiinfzehnten die Schule verflucht.” (Carl Spitteler.) , Die Schule
1st mir immer entsetzlich gewesen... Man war Nummer, die
Lehrer meist trockene Philister... Wenn ich nachts einen bosen
Traum habe, dann ist es immer, wenn ich triumte, ich sei
wieder in der Schule.” (Artur Kampf.) ,Fiir die meisten meiner
Jugendkameraden, mit denen mich ein selbstindiges geistiges
Bestreben verband, bedeutete die Schule ein Stiick Tragik;
dieser oder jener behauptet wohl, dafl sie ihm ein fiir allemal
sein Leben zerstort hiitte.”” (Johannes Schlaf.)

Wenn sich zahlreiche gebildete Leute so vernehmen lassen,
so 1st das sicher ein Zeichen, dafl in unseren Schulen nicht
ailes ist. wie es sein sollte. Das bekommt man denn auch auf
anderem Wege genugsam zu hdoren. Man spricht davon auf der
Gasse und im Ratssaal, in der Tagespresse und ganz bhesonders
in der pidagogischen Literatur. Diese wimmelt von Vorwiirfen
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und Anklagen gegen Schule und Lehrer. Und was ist es denn,
das mar am heutigen Erziehungs- und Unteirichtswesen aus-
zusetzen hat? B

Scharfe Kritik wird vielfach an den Zielen der Erziehung
und des Unterrichts geiibt. Dem herrscht die sittlich-religiose
Erziehung und Bildung zu sehr vor, jenem die intellektuelle.
Im Gegensatz dazu hebt man die Kunsterziehung, in neuerer
Zeit mit Vorliebe auch die Erziehung zur Personlichkeit auf den
Schild. Die Personlichkeit identifiziert der eine mit der Indivi-
dualitil und verlangt demgemiB nichts anderes als mdglichste
Entwicklung der Eigenart, wihrend der andere mit der Per-
sonlichkeitserziehung eine harmonische Ausbildung aller Organe
und Fiahigkeiten, leiblicher wie geistiger, anstrebt. Weitere Kritik-
punkte bezeichnen die Worte Individualpiddagogik und Sozial-
pddagogik. Wihrend der eine den Menschen vor allem um seiner
selbst willen und mit Riicksicht auf dessen eigenes Wohlergehen
erziechen will, macht der andere ein solches Bestreben der
heutigen Schule zum Vorwurf; er bezeichnet im Gegensatz dazu
die staatsbiirgerliche Erziehung als das Hauptziel aller Erziehung
und alles Unterrichts. Nicht wenige lehnen ein besonderes,
der Zukunft liegendes Erziehungs- und Unterrichtsziel {iberhaupt
ab. Man solle das Kind sich seinen Anlagen gemil entwickeln
lassen und dabei bloB auf seine gegenwirtigen Bediirinisse
Riicksicht nehmen. Man mache iiberhaupt den Fehler, dal man
die Kinder nur vom Standpunkt der Erwachsenen aus betrachte,
beurteile und behandle. Um die kindliche Eigenart im Gegen-
satz zu der der Erwachsenen und um die Eigenart jedes einzelnen
bekiimmere sich der Lehrer zu wenig. Er studiere und kenne
sie nicht geniigend und nehme noch weniger darauf Riicksicht.
Die Kinder werden als bloBe Nummern und nicht als Kinder
und Individualititen, von manchen Lehrern kaum als Menschen
behandelt. Sie haben kein Herz fiir ihre Schiiler; sie stehen
ihnen kalt und teilnahmslos gegeniiber. Was sie lehren, werde
nicht durch die Riicksicht auf das wahre Wohl des Schiilers be-
stimmi, sondern durch die Riicksicht auf das Examen und die
Ehre des Lehrers. ,Tyrannei, Gleichgiiltigkeit, MiBachtung, Ver-
achtung, boswillig und unwissend in den Weg gestellte Hinder-
nisse, MiBkennung reiner Motive, Erziehung zum Buchstaben-
glauben, zur Streberei, Geringschéitzung korperlicher und geistiger



Freiheit, aller Jugend- und Jungenlust, unabinderliches und ewig
sich wiederholendes Schauspiel der Engherzigkeit, der Norgelei,
der Berufsunfreude, — was will man noch mehr? Das war die
Schule.* (J. Wassermann.)

Der Unterricht, so heiBit es weiter, habe es zu sehr auf die
Vermittlung eines examenfihigen Wissens abgesehen. Das den
Schiilern beigebrachte Wissen sei zudem welt- und lebensfremd.
Alle Welt unterrichte iiber Vergangenes und Fremdes, statt die
 Stotfc der Heimat und der Gegenwart zu entnehmen. Wichtiger
als das Wissen sel die Entwicklung der geistigen und leiblichen
Krifte, ein sicheres Konnen und die Entfesselung geistigen
Lebens. Die einseitige Wissenskultur zeitige Verdrossenheit und
Gleichgiiltigkeit, und die Schiiler lernen ihr Wissen im Leben
nicht anwenden.

Fehlerhaft sei sodann die Art des Lernens. Das Lernen
bestehe zu sehr in blofem Aufnehmen und Wiedergeben.
Das gedéchtnismédfBige Aneignen von Wissen sei die Hauptsache.
Das verstandesmidfige Erfassen komme zu kurz, ganz besonders
aber das selbstindige Arbeiten und Erarbeiten. Die Schule sei
- nur Lernschule; sie sollte aber eine Arbeitsschule sein.

Die Schuld an all diesen Méngeln schieben die Kritiker nicht
allein dem Lehrer zu. Sie seien zum Teil notwendige Folgen der
Einrichtung und Beaufsichtigung der Schule. Der Lehrplan
beschrinke die Freiheit des Lehrers zu sehr. Der Staat lege
dem Ausfall der Priifungen und der Inspektionen einen ungebiihr-
lich hohen Wert bei. Gepriift werde zudem immer wieder
nur oder doch vorwiegend auf Wissen und weniger auf die
Hauptsache, auf die geistige Reife.

Mag die Schuld jedoch liegen, wo immer, mag auch mancher
mit seinen Vorwiirfen und Verbesserungsvorschligen weit tiber das
Ziel hinausschiefen, zum Aufsehen und zu ernstlicher Unter-
suchung mahnt diese allgemeine Unzufriedenheit unter allen
Umstinden. Nur der Gewissenlose kann achtlos und unbe-
kiimmert daran voriibergehen. Es wird darum niemand befremden,
im Gegenteil, ich hoffe, man werde es begriien, wenn man
auch unserer kantonalen Lehrerkonferenz die Frage der Schul-
reform vorlegt. Natiirlich kann eine Vorlage fiir eine wenig-
stiindige Diskussion nicht zu all den aufgerollten Fragen Stellung
nehmen. Je mehr sie sich beschriankt, um so griindlicher wird
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die Sache erwogen werden. Es muf also ein bestimmter Gegen-
stand ausgewéihlt werden, und da entscheidet man sich am besten
fiir denjenigen, dem man allgemein die gréBte Bedeutung beilegt.
Das ist zweifellos die Arbeitsschule. Die Wahl dieses Gegen-
standes hat iiberdies den Vorteil, daB die Idee der Arbeitsschule
tief in den ganzen Unterrichtshetrieb eingreift, soda ihre ge-
nauere Darstellung und Beurteilung Schlaglichter auf die meisten
der angefiihrten Aussetzungen werfen wird.

Il. Das Wesen der Arbeitsschule im allgemeinen.

Wenn man vom Arbeitsprinzip im Unterricht oder von der
Arbeitsschule spricht, so denkt man dabei vielfach lediglich an
korperliche Arbeit, namentlich an die Arbeit der Hdinde. In
diesem: Sinne hatten schon Pestalozzi, Fellenberg und Wehrli
Arbeitsschulen ; ihre Anstaltskinder mufiten im Sommer nament-
lich Feldarbeiten ausfithren, im Winter u. a. spinnen und weben,
und zwar geschah das teils, um die Anstalten leichter erhalten zu
konnen, also aus wirtschaftlichen, teils aber auch aus erziehe-
rischen Griinden. Vorwiegend wirtschaftlichen Charakter hatten
die in der zweiten Hilfte des vorigen Jahrhunderts von dem
dénischer. Rittmeister Clauson-Kaas ins Leben gerufenen Jugend-
werkstitten. Er wollte dadurch die Leute fiir gewisse Zweige
der Hausindustrie befihigen und sie so auch zum HausfleiB
anregen. Eine Verbindung dieser Kurse mit dem Unterricht
fehlte ginzlich. Ungefihr gleichzeitig entwickelten sich in
Schweder Handgeschicklichkeitsschulen,. die sogenannten Sl6jd-
schulen. Da betrieb man Malen, Strohflechterei, Holz-, Papp-,
Schlosser- und Schmiedearbeiten. Wéhrend man auch hier zu-
nidchst den Zweck verfolgte, die Leute fiir den zukiinftigen Er-
werb vorzubereiten, richtete man den Unterricht mit der Zeit
immer mehr nach piddagogischen Gesichtspunkten ein und ver-
band ihn auch nach Moglichkeit mit dem #brigen Schulunter-
richt. In dieser Auffassung und Ausgestaltung fand der Hand-
fertigkeitsunterricht als besonderes Unterrichisfach dann auch in
andern Lindern, so auch in der Schweiz, Anklang. Die Gebiete,
die da am meisten gepflegt werden, sind Holz-, Papp-, Metall-
arbeiten und das Modellieren. Durch diese und #hnliche Arbeiten
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will man den andern Unterricht ergéinzen und unterstiitzen und
neben der geistigen auch die leibliche Entwicklung férdern, be-
sonders die Handfertigkeit, endlich auch einen Beitrag zur
sittlichen Erziehung liefern. Dieser Unterricht hat auch bei uns
im Prinzip die staatliche Anerkennung gefunden, indem er als
fakultatives Lehrfach in den Lehrplan der Volksschule aufge-
nommen worden ist; Kanton und Bund unterstiitzen zudem
Lehrer, die sich im Handfertigkeitsfach ausbilden wollen, mit
namhaften Beitrigen.

In neuerer Zeit hat sich der Begriff der Arbeitsschule
wesentlich erweitert. Man will die Handarbeit nicht mehr nur
als Fach neben andern in besondern Unterrichtsstunden be-
treiben; die Handarbeit soll zum Prinzip des Unterrichts
werden; d. h. es soll sich der gesamte Unterricht mit korper-
lichen Arbeiten verbinden, die die Schiiler selber ausfiihren
miissen, mit Arbeiten in der Schulwerkstatt, im Garten und im
Feld, dann auch mit andern Handbetitigungen, wie Stibchen-
legen, Erbsenlegen und dgl., ferner mit selbstindigem Unter-
suchen und Experimentieren.

Diese Form der Arbeitsschule empfehlen die einen aus rein
pidagogischen Griinden. Die korperliche Arbeit beférdere die
geistige Entwicklung der Schiiler; sie bilde ein Hauptmittel,
diesc zu selbstindigem Arbeiten anzuregen; sie sei also ein
trefflicher didaktischer Motor.- Begriindet wurde diese Art der
Arbeitsschule schon vor zirka hundert Jahren, und zwar durch
den deutschen Schulmann J. M. G. Heusinger, der dabei
Rousseausche Gedanken verwirklichte. Nach ihm waren es
namentlich Frobel und seine Schiiler, die den Unterricht auf
mannigfache korperliche Betitigung zu griinden suchten, in-
dem sie sich dabei gleichfalls von péidagogischen Gesichts-
punkten leiten lieBen. Ausgedehnte Verbreitung hat diese Auf-
fassung der Arbeitsschule jedoch erst in den letzten Jahren
erfahren. '

Daneben gibt es in neuester Zeit eine Richtung unter den
Arbeitsschulpddagogen, die die korperliche Arbeit zwar auch
aus péddagogischen, mehr aber noch aus sozialen Griinden zum
methodischen Prinzip erheben.

So lehrt z. B. Seidel, die heutige Wirtschaftsform des
Kapitalismus und der freien Konkurrenz habe sich iiberlebt; die



i

Wirtschaftsform der Zukunft bestehe darin, daB nutzbringende
Arbeit zur Grundlage des gesamten sozialen und politischen
Lebens werde; darum miisse auch eine neue Erziehungs- und
Unterrichtsform sich Bahn brechen, und das Neue sei eben das
Prinzip der Handarbeit. Nur so konne man auch der korper-
lichen Arbeit zu groferem Ansehen verhelfen und die bestehende
soziale Kluft ausgleichen. ;
Kerschensteiner in Miinchen verspricht sich von einer
Schule, die den Unterricht auf Handarbeit griindet, grofie Vor-
teile fiir die Berufsbildung und damit fiir die Erziehung zum
Staatsbiirgertum. Die o6ffentliche Schule hat nach ihm den
Zweck, brauchbare Staatsbiirger zu erziehen, und dazu gehore
vor allem die Berufshildung oder doch die Vorbereitung auf den
Beruf; denn nur der sei ein richtiger Staatsbiirger, der be-
fahigt und gewillt sei, auch etwas zu leisten fiir den Staat, und
das konne einer nicht, ohne daB er einen bestimmten Beruf
ausiibe. Die ungeheure Mehrzahl der Menschen im Staate stehe
im Dienste der rein manuellen Berufe. Darum miisse der Arbeits-
unterrichi in den o6ffentlichen Volksschulen fiir Maddchen und
Knaben als ein in sich geschlossenes Unterrichtsfach auftreten,
und das um so mehr, als auch die geistige Entwicklung der
Massen mangels frithzeitiger intellektueller Begabhung unweiger-
lich auf den Boden der Erziehung durch manuelle Arbeit gestellt
werden miisse. Arbeitsunterricht ist fiir Kerschensteiner also
Unterrichtsfach und Unterrichtsprinzip. Inletzterer Hinsicht macht
er in seiner neuesten Schrift iiber den Begriff der Arbeitsschule
freilich eine nicht unwesentliche Einschriankung. Die manuelle
Téatigkeit solle nur dort gehandhabt werden, wo sie der Natur
der Sache nach notwendig oder doch wertvoll erscheine, und das
sel da der Fall, wo Begriffe und Erkenntnisse aus Tatsachen der
taglichen Erfahrung herauswachsen und das Vorstellungsmaterial
aus sinnlicher Beobachtung gewonnen werden miisse. Aller
Unterricht, der sich ausschlieBlich auf das von der Tradition
uberlieferte Tatsachenmaterial stiitzen miisse, wie Sprache, Ge-
schichte, Religion, konne nur durch geistige ‘Arbeit produktiv-und
charakterbildend gestaltet werden. Das Arbeitsprinzip sel nur
dann gewahrt, wenn die Arbeit beim Eindringen in die Vor-
stellungskreise und in die Denkungsweise dieses Gebiets den
reellen Arbeitsmethoden angepaBt sei, die sich innerhalb jener



(Geistesgebiete mit psychologischer Notwendigkeit entwickelt
haben. Ausdriicklich verwahrt sich Kerschensteiner gegen die
vielfach geiibte VerduBerlichung des Arbeitsprinzips durch die
Verbindung irgendwelcher Handbetitigung mit allen herkémm-
lichen Unterrichtsgegenstinden.

Fir die staatsbiirgerliche Bildung erscheint es Kerschen-
steiner unerldfilich, dafl die Schiiler eine grofie Arbeitsgemein-
schaft bilden, die eine Vorschule sei fiir die Tatigkeit im staat-
lichen Gemeinwesen. Zu den Wurzeln der Charakterbildung
zdhlt er vor allem auch die Ausbildung der Urteilsfahigkeit oder
der - logischen Denkfdhigkeit. Sie sei nur erreichbar durch
selbstindige geistige Arbeit. Die selbstindige geistige Arbeit sei
noch mehr ein Kennzeichen der Arbeitsschule als die selbstindige
manuelle Arbeit. Nur habe sie in der Volksschule die aller-
bescheidensten Grenzen. Sie sei trotzdem das wesentliche Merk-
mal der Arbeitsschule, da ja auch die manuelle Arbeit zu selb-
standiger geistiger Titigkeit schon im Rahmen der Volksschule
anregen solle.

Wenn danach Kerschensteiner die geistige Arbeit als das
wesentliche Merkmal der Arbeitsschule erklirt, -und wenn er
auch ,,die Handbetdtigung um jeden Preis* entschieden ablehnt,
so kommt er damit der jiingsten Form der Arbeitsschule sehr
nahe, freilich nur in der Auffassung ihres Wesens, nicht aber
in deren theoretischer Herleitung. Gegenwirtig fafit man den
Begriff der Arbeitsschule nimlich immer mehr in dem Sinne auf,
dal darin das selbstindige Arbeiten der Schiiler iiberhaupt zur
Herrschaft gelange. Die Schule wird danach zur Arbeitsschule,
inden: das Lernen zum Arbeiten wird, d. h. zu einer selb-
stindigen produktiven Tétigkeit des Schiilers auf geistigem und
auf manuellem Gebiete; im Vordergrunde miisse aber entschieden
das geistige Arbeiten stehen. Die Handbetitigung habe gewil
thren Wert; sie kénne die geistige Arbeit wesentlich unterstiitzen
und Einseitigkeiten in der gegenwirtigen Bildung beseitigen
helfen, und soweit dies der Fall sei, verdiene sie, in der Schule
gepflegl zu werden. Man miisse ihr als Fach und als Prinzip
im Unterricht einen Platz einrdumen, aber nicht etwa mit Riick-
sicht auf die berufliche Bildung, wie Kerschensteiner dies wolle,
sondern im Interesse der Personlichkeitsbildung. Diesen Stand-
punkt vertrat z.-B. auf dem Reformtag in Dresden von 1911
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mit groBer Entschiedenheit und unter scharfer Zuriickweisung
des Standpunktes Kerschensteiners Schuldirektor Dr. Gaudig
in Leipzig. Ebenso vertreten i1hn die methodische Kommission
der Leipziger Lehrer in ihrer Arbeitsschule, die Dortmunder
Lehrer etc.

Es gibt Arbeitsschulpidagogen, die auch eine grundsitz-
lich neue Gestalung des Lehrplans fir die Volksschulstufe emp-
fehlen. Die Leipziger Lehrer z. B. verwerfen den nach Fachern
geschiedenen Unterricht bis auf die obersten Stufen der Volks-
schule. Nur Ubungen im Lesen, Schreiben und Rechnen,
Korperbildung und Kunstficher werden in besonderen Stunden
betrieben ; alles andere ist Gesamtunterricht, dessen Grundlage
jeweilen irgendeine Arbeit oder ein Beobachtungsgebiet oder
auch ein einzelnes Objekt bilden, so der Kran, der Steinbruch,
das Weben etc. Ein Stundenplan besteht nur, soweit schul-
technische Griinde, die Riicksicht auf die Benutzung hesonderer
Rdume und Fachstunden, dies erfordern; im iibrigen bestimmt
man nur den Anfang und den SchluBl der Stunden; der Lehrer
verwendet fiir jede Besprechung so viel Zeit, als ithm gerade
zweckmiiBig erscheint, und erteilt den Unterricht je nach Be-
diirfnis, Jahreszeit und Witterung im Freien oder in der Schul-
stube, jedenfalls sehr oft im Freien.

Zu einer dhnlichen Gestaltung des Stundenplans kommt
Regierungsrat Waldvogel in Schaffhausen in seinem Entwurf
zu einem kantonalen Schulgesetz. Auch in seinem Lehrplan fiir
die Primarschulen kommen eine ganze Anzahl freier oder un-
gebundener Schulstunden vor, acht bis zwolf Stunden die
Woche ; diese soll der Lehrer nach seinem Ermessen fiir die freie
Betitigung der Jugend durch korperliche Arbeit in der Schul-
werkstatt und auf dem Feld, durch Ausfliige, Besuch von Werk-
stétter etc. verwenden; auch soll in diesen ungebundenen Stun-
den aller Sachunterricht, der Unterricht in Geschichte, Geographie
und Naturkunde, abgemacht werden.

Das Gesagte zeigt, daB tiber die Arbeitsschule und deren
Einrichtung recht verschiedene Auffassungen bestehen. Man
denkt sich darunter den iiblichen Handfertigkeitsunterricht, dann
einen Unterricht, in dem man die Handbetitigung zum Prinzip
alles Unterrichts macht, bald lediglich aus péidagogischen, bald
mehr aus sozialen Riicksichten, endlich einen Unterricht, fiir
den das Hauptprinzip das selbstindige oder produktive Arbeiten
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des Schiilers iiberhaupt bildet, das Arbeiten mit und das Ar-
beiten ohne Handbetitigung. '

Wenn ich es nun unternommen habe, Stimmung zu machen
fir eine Neugestaltung der Schulen im Sinne des Arbeits-
prinzips, so sehe ich von derjenigen Form der Arbeitsschule,
die die Handarbeit zum Prinzip alles Unterrichts machen will,
von vornherein ab. Es bestehen dariiber keinerlei durchgreifende
Versuche, die die Richtigkeit der Idee hestitigten; die Sache ist
sogar 1n der Theorie noch viel zu wenig abgeklirt. Es ist iiber-
haupt nicht einzusehen, wie zwischen gewissen Unterrichts-
gebieten und --stoffen, die mit Recht zum eisernen Bestand
unserer Schulen gehdren, und der Handbetéitigung der Schiiler
sich andere als ganz duBerliche Beziehungen herstellen lieflen,
und solche sind natiirlich ohne Wert. Es kommen bei einer
derartigen (restaltung des Unterrichts auch leicht wertvolle
Seiten der geistigen Ausbildung zu kurz.

Ebensowenig trete ich auf die Lehr- und Stundenplan-
gestaltung nach dem Vorschlage der Leipziger und Dr. Wald-
vogels nidher ein. Auch diese Frage bedarf gewifl noch der Ab-
klarung durch Praxis und Theorie.

Die Arbeitsschule, wie ich sie als Ideal hinstellen mochte,
entsprichi am meisten der Arbeitsschule Gaudigs, Fischers,*)
der Leipziger und Dortmunder Lehrer. Im Einklang mit
diesenn und vielen andern fasse ich die Schule immer noch als
einc Anstalt auf, die die Jugend geistig zu bilden hat. Als man
Schulen griindete, verlangte man nichts anderes als geistige
Bildung von ihnen, und so ist es im wesentlichen geblieben bis
auf den heutigen Tag. Gerade der Arbeiterstand, der der Hand-
geschicklichkeit am meisten bedarf, sucht, wenn man von diesem
oder jenem Fiihrer absieht, in der Schule nicht korperliche, son-
dern geistige Ausbildung, weil er in dieser dasMittel erblickt empor-
zukommen. Zwar liegt es dem Unterricht, wie der Erziehung
iiberhaupt, letzten Endes gewil ob, ganze Menschen zu bilden.
Er hat alsc seine Sorge dem Geiste und dem Kérper zu widmen.
Mit Recht wird in neuerer Zeit immer nachdriicklicher betont,
dall die korperliche Entwicklung und Ausbildung neben der

*) Alois Fischer, Arbeiten und Lernen; eine aulBerordentlich tiefgriindige
Arbeit im II. Jahrbuch der pid. Zentrale des deutschen Lehrervereins 1912, die
mir in verschiedenen Fragen treffliche Dienste geleistet hat.
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einseitigen Geisteskultur vernachlissigt werde. Zum mindesten
ist zu verlangen, daf} allen Schiddigungen des korperlichen Wohl-
befindens und der koérperlichen Gesundheit, wie sie die Schul-
arbeit leicht mit sich bringt, nach Moglichkeit vorgebeugt werde
durch Schullokale, Subsellien, Lehrmittel, Lehrpline und Unter-
richtsweisen, wie sie die Hygiene fordert. Ebenso hat die Schule
durch Spazierginge, Reisen, durch regelmidfBige gymnastische
Ubungen und durch Handfertigkeitsunterricht positiv an der
leiblichen Entwicklung und Bildung mitzuarbeiten. Es liegt
aber in der Natur der Sache, daf-die Verantwortung fiir das
korperliche Gedeihen der Kinder mehr auf der Seite des Eltern-
hauses als auf der der Schule liegt. Den Eltern liegt vor allem
die Pflich! ob, in dieser Richtung das Notige vorzukehren. Die
korperliche Erziehung der Kinder durch die Schule darf nur
einen Teil, und zwar den kleinsten Teil der fiir den Unterricht
liberhaup! festgesetzten Zeit in Anspruch nehmen. Es ist dem
Unterricht sonst unmoglich, das zu leisten, was man hinsichtlich
der geistigen Ausbildung von ihm fordern mufl. Der Lehrer
soll ja alle Seiten des kindlichen Geisteslebens gewissenhaft
pilegen: die intellektuelle, die isthetische, die moralische und
die religidse. In allen diesen Richtungen sind die Krifte und
Fahigkeiten nach der Eigenart einer jeden zu entwickeln: die
Beobachtungsgabe, das Gedichtnis, die Phantasie, der Verstand,
der Geschmack, das Gemiit, der Wille. Auch Kenntnisse und
Fertigkeiten verlange ich von der Schule; besondern Wert lege
ich mit den Reformern aber darauf, daBl die Schule die Jugend
theoretisch und praktisch mit richtigen Arbeitsweisen auf allen
Gebieten des geistigen Lebens vertraut mache, und dall sie
lebhafte Arbeitsfreude und echten Arbeitseifer wecke. Alles in
allem gewill eine reiche Fiille von Arbeit, und sie kann nur
geleistet werden, wenn man alles das, was nur die korperliche
Ausbildung bezweckt, in verhiltnismiBig engen Schranken hilt.
Glicklicherweise kommt deswegen diese Seite der Erziehung
doch zu ihrem Rechte, indem gerade eine richtige Geisteskultur,
wie sich bald zeigen wird, nicht méoglich ist, ohne ausgiebige
Inanspruchnahme der korperlichen Titigkeit, besonders der
Handbetétigung. :

Die genannten Aufgaben sucht der Unterricht dadurch zu
l6sen, daB er gewisse Stoffe an die Kinder heranbringt, sie
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damit beschiftigt und sie ihnen zu eigen macht. Die Stoffe
konnen ihrer Art nach in der Hauptsache die herkémmlichen
sein. Dagegen die Beschiftigung der Schiiler mit den Stoffen
muf den genannten Aufgaben weit mehr entsprechen, als dies
bisher vielfach geschah. Die Tatigkeit der Schiiler soll
beides, geistige und korperliche Arbeit, sein. Rein korperliche
Arbeit gibt es freilich nicht. Jede zielbewufte Betiitigung der
Hinde oder anderer Teile unseres Korpers wird von Vorstellungen,
Gedanken und Gefiihlen geleitet. Es kann sich folgerichtig auch
in der Arbeitsschule nicht um rein koérperliche, sondern nur
um kdrperlich-geistige oder um physisch-psychische Arbeit han-
delr und daneben um rein geistige Arbeit. Genau genommen,
konnen wir allerdings auch von einer solchen nicht reden, indem
jeder seelische Vorgang mit der Erregung eines verwickelten
Apparates von Nerven und Muskeln verbunden ist. Da davon
auflerlich aber nichts oder nur sehr wenig bemerkbar ist,
brauchen wir die Begriffsspalterei nicht weiter zu treiben.

Die Schule muf danach in dem Sinne zur Arbeitsschule
werden, daB die geistige und leiblich-geistige Schiilerarbeit im
Vordergrund und Mittelpunkt steht und zugleich den Zielpunlt
bildet. Und zwar mul} es ein selbstandiges Arbeiten sein, schon
mit Riicksicht auf das Leben, wo der Mensch ebenfalls selbst-
stiandig handeln muf. Es kann sich deshalb im Unterricht
nicht nur um ein Wiederholen von Mitgeteiltern, nicht nur um
die Wiedergabe der Gedanken des Lehrers in einem Aufsatz,
nicht nur um Nachzeichnen einer Vorlage handeln. Die Schiiler
sollen vielmehr selbstindig etwas hervorbringen, sich ihr Wissen
selber erarbeiten und das GewufBte selbstindig gestalten. Das
Schlagwort heift, sie sollen produktive Arbeit leisten, und man
kann sich an das Schlagwort halten, wenn man sich bewuft
bleibt, dafl jedes sog. Produzieren doch nie ein absolutes Pro-
duzieren ist. Aus nichts wird nichts.

Das selbstindige Tun der Schiiler mufl aber auch wirklich
den Namen der Arbeit verdienen. Das Arbeiten steht im .Gegen-
satz zu einem einzelnen Akt der Selbsttitigkeit, wie 1hn z. B.
das Beantworten einer einzelnen Frage bildet. Wie wertvoll
dieses auch ist, von Arbeit kann man da nicht reden.

Riffmann findet den Begriff der Arbeit durch drei Momente
bestimmt: 1. durch das Bewufitsein eines Zwecks, d. 1. eine
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gefiihlsbetonte Vorstellung, die durch die Titigkeit verwirklicht
oder erreicht werden soll; 2. durch Hindernisse, die sich der
Erreichung in den Weg stellen; 3. durch die innere Kraftent-
faltung, die das vorgesteckte Ziel durch Uberwindung der im
Wege stehenden Hindernisse zu erreichen strebt. Der Schiiler
muli alse etwas Ganzes selber leisten nach klar erkanntem
Ziel und unter Aufbietung seiner vollen Kraft, wenn man von
Arbeit soll reden koénnen. Das Ausfithren einzelner Schritte
unter Fiihrung des Lehrers von Schritt zu Schritt mag wohl
als Selbsttitigkeit, es kann aber nicht als Arbeit gelten. Im
Klassenunterricht freilich, da kann man oft nicht jeden ein-
zelnen etwas Ganzes allein hervorbringen lassen. Es kann dies
wohl geschehen bei der Anwendung und Darstellung von Dingen,
die sich die Schiiler in oder aufler dem Unterricht angeeignet
haben. Dagegen da, wo es sich um die Erarbeitung von Unter-
richtsergebnissen handelt, wirken die einzelnen Schiiler zu die-
sem Ziele meistens zusammen ; der eine leistet dies, der andere
jenes, namentlich im miindlichen Unterricht. Da ist es dann
die Gemeinschaft, die die im Wege stehenden Hindernisse iiber-
windet und dadurch etwas Ganzes schafft, also produktiv ar- -
beitet. '

Das selbstindige Arbeiten der Schiiler mufBl endlich ein
freies, aus eigenem innerem Antrieb hervorgehendes Arbeiten
sein. Was den Schiiler gegenwirtig zu selbstandigem Arbeiten
antreibt, ist meist ein duBerer Druck und Zwang. Die Schiiler
schreiben wohl freie Aufsitze; sie machen sich wohl auf dem
Wege der Privatlektiire ein Bild vom Gange der Handlung in
einem Drama etc. Sie tun das aber weniger, weil es ihnen
Freude macht, als um dem Tadel und der Strafe zu entgehen,
uni gute Noten zu bekommen oder um im Leben Vorteile daraus-
zu ziehen. Das selbstdndige Arbeiten erreicht seinen Vollwert
aber erst dann, wenn es einem freien innern Antrieb entspringt.
Was man in der Schule lernt, all das Wissen und Koénnen, soll
sich i Leben als treibende Kraft fiir den Willen dullern. Es
soll den Menschen antreiben, es zu betitigen und anzuwenden ;
nur dann erhebt sich der Mensch iiber die Sorge um sein
eigenes Fortkommen und Wohlergehen zu freudiger Mitarbeit
am Kulturfortschritt. Zu einer solchen treibenden Kraft wird
das Gelernte jedoch selten, wenn es nicht in seinem Entstehen



schon mit der Lust freier, selbstgewollter Arbeit aufs innigste
verbunden wurde. Dem Leben ist also nicht mit aufgedringter
oder erzwungener, sondern nur mit freier und freudiger selb-
stdndiger Schiilerarbeit gedient. Die Schiiler sollen ihre Ar-
beiten mit der Aufmerksamkeit und der Hingabe betreiben, wie
sie aul einem Spaziergang eine interessante Erscheinung be-
obachten, oder wie sie ihren Lieblingsspielen obliegen. So nur
kommt es auch zur richtigen Selbsttitigkeit.

Das Ideal einer Schule ist es demnach, daB sich alles Ler-
nen in [reier, selbstindiger psychischer oder physisch-psychi-
scher Arbeit der Schiiler vollziehe; eine solche Schule nennt
man mit Recht eine Arbeitsschule.

Es hat daher auch wenig Sinn, die Arbeitsschule der Lern-
schule gegeniiberzustellen. Jede rechte Arbeitsschule ist zu-
gleich eine rechte Lernschule, indem durch selbstindiges  Ar-
beiten gerade gelernt werden soll und zugleich am besten ge-
lernt werden kann; darum ist anderseits jede rechte Lern-
schule auch eine Arbeitsschule. Die beliebte Gegeniiberstellung
hat nur dann einen Sinn, wenn man unter Lernschule eine
Schule versteht, in der die Titigkeit sich im Vor- und Nach-
sagen, im Vor- und Nachmachen erschopft.

Es ist jedoch bekannt, daB die padagogische Theorie das”
Prinzip des selbsténdigen Arbeitens seit Rousseau und Pestalozzi
immer hochgehalten hat. Mit ganz besonderem Nachdruck tat
dies von jeher die Herbart-Zillersche Schule. Zweifellos hat es
auch schon lange Lehrer gegeben, die die Schiiler nicht etwa
uur im einzelnen selber etwas ausfiihren, sondern sie auch in
groferes Umfange selbstidndig arbeiten, selbstindig sich Neues
erarbeiten, selbstindig ein Erlebnis in einem Aufsatz, etwas
Gesehenes in einer Zeichnung oder auch in Ton darstellen
liefen. Sie haben also wohl schon Arbeitsschulen gehabt, lange
bevor die Piddagogen diesen Ausdruck dafiir priagten. Etwas
absolut Neues bietet die Reformpiddagogik mit der Arbeits-
schule also nicht, Neues aber doch, und es ist gut, dies scharf
zu betonen, um nicht die Bequemlichkeit und Selbstzufrieden-
heit zu beférdern und einem gesunden Fortschritt die Fliagel
zu binden. Neu ist die Erhebung der freien selbstindigen
Schiilerarbeit zum Hauptprinzip alles Unterrichts, neu damit
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zugleich die ebenso bestimmte als entschiedene Forderung, daB
die Schiiler nicht nur im einzelnen selbstindig sein, sondern
wirklich arbeiten und zwar produktiv -arbeiten, daB sie also
allerwirts selber forschen und darstellen sollen mit allen ihnen
zuganglichen Mitteln. Neu ist ferner die planmdifige Inan-
spruchnahme der Hand zur Unterstiitzung des Lernprozesses
bei zahlreichen Stoffen. Kurz, was man bisher ab und zu be-
trieb, wie es Gelegenheit und Laune gerade mit sich brachten,
das soll mit bewuBter Absicht betrieben werden. Es soll System
in die Sache kommen.

Der Unterschied gegeniiber der landldufigen Praxis wird
vollends deutlich werden, wenn ich dazu {iibergehe, das Ar-
beiten der Schiiler in der Arbeitsschule im einzelnen zu zeigen.

lll. Selbstandiges Arbeifen der Schiiler im einzelnen.

Die Durchfiihrung des Arbeitsschulgedankens verlangt, daf
zunéchst beil der rein geistigen Titigkeit, wie sie die herkdmm-
liche Schule fast ausschlieBlich pflegt, die selbstindige Schiler-
arbeit zu ihrem Rechte komme. Eine Vermehrung dieser
Schiilerarbeit ist namentlich in zwei Richtungen zu fordern,
beim Neulernen und beim Darstellen des Gelernten.

Eine Schule ist keine Arbeitsschule, solange das zu Ler-
nende der Hauptsache nach vom Lehrer mitgeteilt oder vorge-
tragen wird. Die Arbeitsschule macht endlich Ernst mit der
Jahrhunderte alten theoretischen Forderung, daf die Dinge so-
weit irgend moglich den Sinnen der Kinder vorgefiihrt- werden
miissen. Sie ist darum undenkbar ohne eine Lehrmittelsamm-
lung, ohne h#iufige Géinge ins Freie und Unterricht im Freien.
Bestimmte Beobachtungsginge werden zum voraus in den Mo-
nats- und Jahreszielen festgesetzt und regelmidfBig Jahr fiir
Jahr durchgefiihrt. Ebenso bringt man die jihrlich auszufiih-
renden Schulreisen mit dem Lehrplan in inhaltliche Beziehung,
wie dies Ziller schon vor 30 bis 40 Jahren getan hat. Die
miindliche Darstellung des Wahrgenommenen ist ebenfalls Sache
der Schiiller und nicht des Lehrers. Der Lehrer gibt blof
Winke. Der Schiiler mufl sich die Sache genauer ansehen und
zugleich schirfer denken, wenn er von vornherein selber anzu-



geben hat, was er bei eimnem Tier, bel einer Pflanze etc. sieht,
und wie er sich das Gesehene deutet. Er hat deshalb auch
iiber seine Beobachtungen auf Spaziergingen und Reisen, im
Schulgarten und iiber gelegentliche Beobachtungen in der freien
Zeit selbstindig, am besten nach bestimmten, vorher festgesetz-
ten Gesichtspunkten zu berichten.

In der Geschichte kénnen wir freilich von direkter sinnlicher
Wahrnehmung und darauf beruhender Darstellung durch den
Schiiler nur in auBerordentlich beschrinktem Sinne reden, eben-
so in der Geographie, mitunter nicht einmal in der Naturkunde-
Dali die Arbeitsschule da von Swurrogaten, von allen moglichen
Veranschaulichungsmitteln, Zeichnungen, Abbildungen, Modellen,
Karten, Reliefs etc., weitgehenden Gebrauch macht, versteht
sich von selbst. Sie hat ja darin Mittel, nicht nur deutlichere
Vorstellungen zu erzeugen, sondern auch die Schiiler sich das
Neue mit mehr Selbstindigkeit erarbeiten zu lassen.

Eine grofle Rolle spielt in der Arbeitsschule auflerdem die
Weiterbildung durch das Lesen, teils fiir sich allein, teils mn Ver-
bindung mit den genannten Anschauungsmitteln. Die Losung heif}t:
»Soweit uns Heimat und Gegenwart die Wissensgebiete nicht zur
selbstdndigen Erforschung vor die Augen fiihren, miissen wir sie
mit Hilfe der Technik des Lesens erlesen.” (Dortmunder Arbeits-
schule, S. 2.) Es ist das etwas Naheliegendes und scheinbar
auch sehr Bequemes, so naheliegend und bequem, dall es geiibt
wird, seitdem man iiberhaupt Schulen und Biicher hat. Wie
man aber immer mehr Gewicht legte auf ein klares Vorstellen
und verstindiges Erfassen der Dinge, kam das Lesen als Dar-
bietungsmittel im Sachunterricht in MiBkredit. Die Lehrer
muBten sich davor hiiten, weil sie sonst Gefahr liefen, den
Vorwurf allzugrofer Bequemlichkeit auf sich zu laden. In
neuerer Zeit fingt man an, iber das Lesen wieder anders zu
denken. Zwar darf gewill nicht alles erlesen werden, was nicht
der sinnlichen Wahrnehmung zuginglich ist. Kérperliche Dinge,
wie sie in Naturkunde und Geographie zu behandeln sind,
miissen nach ihrem Aussehen oft auf andere Weise dargestellt
werden. Fiir diese Gebiete kommen nur Schriften in Betracht,
die vorn dem Kunstmittel der erzihlenden Beschreibung recht
ausgiebige und geschickte Anwendung machen. Dagegen 140t
sich das weite Gebiet der Handlung und der Entwicklung zum
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guten Teil gewiB auch durch Lektiire erobern. Wir haben z.B.
fiir die Naturkunde und Geographie mustergiiltige Darstellungen
von Erfindungen und Entdeckungen, von der Lebensweise von
Tieren. der Entwicklung von Pflanzen, von Sitten und Gebriu-
cher: der Menschen, ihrer Industrie, ihrem Handel und Verkehr
in den verschiedenen Erdstrichen etc. etc. Dem Geschichtsa
unterricht stehen Quellenschriften, fiir die Schweizergeschichte
z. B. im Quellenbuch von Ochsli, dazu gute Monographien zur
Verfiigung. Eine Arbeitsschule ist nicht denkbar, ohne dafB} die
Schiiler sich ein gut Teil ihres Wissens und Kénnens durch
das -Lesen solcher Stoffe selber erarbeiten. Es ist ja klar: das
blobe Anhoren eines dem Schiiler mundgerechten Vortrages
regt diesen in den seltensten Fillen zu so intensiver geistiger
Titigkeit an wie das selbstindige Lesen und das selbstindige
Berichterstatten dariiber. Dazu kommt, daB der Schiiler auch
nur durch fleifige Ubung das so auflerordentlich wichtige Bil-
dungsmittel des Lesens vollstindig in seine Gewalt bekommt.
Nur dadurch lernt er lesend forschen und sich weiterbilden,
daB er es auf der Schulbank schon fleiffig iibt. Und jeder nor-
male Schiiler tut es gern, wenn nur die Darstellung anziehend
und volkstiimlich ist.

Auch da, wo es sich um #asthetische, ethische und religigse
Bildung handelt, wollen Arbeitsschulpiddagogen sich der Haupt-
sache nach an gute Lesestoffe halten. Gansberg z.B. glaubt, die
lehrplanmi ige Religion kénne den Platz der Lebens- oder
Menschenkunde rdumen, und in diesem Unterricht miisse man
mit der Sprachgewalt der groBen Dichter und Schriftsteller zu
den Kindern reden, man miisse diesen Stunden Literatur zu
Grundc legen. Fiir die speziell religiose Bildung wiinscht Gans-
berg eine Schulbibel, die der Hauptsache nach nur den ge-
schichtlichen Teil der Bibel enthalten solle. Diese Stoffe sollen
rein durch sich wirken, also blof§ gelesen werden.

Hinsichtlich der Entwicklung des &sthetischen Interesses
und der #sthetischen Bildung iiberhaupt sei nachdriicklich auf
die Bestrebungen H.Wolgasts in Hamburg verwiesen. Er sucht
die Freude an guter Lektiire dadurch zu férdern, dall er der
Jugend umfangreichere Dichtungen zu billigem Preise bietet.*)

*) Quellen, Biicher zur Freude und zur Forderung. Schnell, Miinchen.
Preis des Heftchens Pf. 25.
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Es solle Ernst gemacht werden mit der Schullektiire von gan-
zen Biichern einheitlichen Inhalts. Solche Biicher erméglichen
ein Einleben in den Stoff, ein Untertauchen in gleichmaBig
andauernde Stimmung und ein Liebgewinnen des Autors. Erst
auf Grund des dem Kind zunichst natiirlichen rein stofflichen
Interesses kénne dann auch das &sthetische entstehen.

Man sieht also: das Lesen und ,Erlesen” spielt in der
Arbeitsschule iiberhaupt eine auBerordentlich wichtige Rolle.
Es gibt nur wenige Fécher, wo es nicht zur Geltung kdme. Frei-
lich wird es niemand einfallen, den Vortrag des Lehrers ganz
ausschlieflen zu wollen. Gerade einer der eifrigsten Verfechter
der produktiven Schiilerarbeit, Gansberg, redet neben der Be-
obachtung und Darstellung von Selbsterlebtem und der Lektiire
wiederholt davon, dafl er den Kindern erzihle. Allerdings er-
zahlt Gansberg auf Grund guter Quellenschriften, weil diese
selbst den Kindern nicht zuginglich sind, und er erzihlt mit
der Kraft eines Dichters. Aber auch wir prosaischern Naturen
miissen gewil zur Erginzung des Gelesenen, zur Herstellung
der Verbindung etc. &fters vortragen, so gut wir es konnen.
Wenn diese Unterrichtsform gegeniiber den andern bescheiden
zuriicktritt, kann man sie wohl gewihren lassen, wenigstens
fiir Geschichtliches. :

Daneben ist noch eine Unterrichtsform zu nennen, die
wieder recht eigentlich dem Geiste der Arbeitsschule' ent-
spricht: der entwickelnde Unterricht. Das Hauptmerkmal liegt
auch be: diesem Unterricht darin, dal sich die Schiiler das
Neue selber erarbeiten, und zwar geschieht es auf Grund inne-
rer, namentlich ursichlicher Zusammenhiinge, die zwischen den
Dingen bestehen. Neu ist dieser Unterricht auch keineswegs.
Man wendet ihn schon lange im Rechnen, in der Sprachlehre
und oft auch im Sachunterricht an. Im Rechnen finden die
Schiiler auf dem Wege des Schliefens die Losung einer Rechen-
aufgabe selber, sei das Verfahren bekannt oder unbekannt. Sie
stellen in der Grammatik die Eigentiimlichkeiten einer Sprach-
form unter Leitung des Lehrers selbst fest; sie erfassen die
Bedeutung bestimmter Erscheinungen im Bau von Pflanzen und
Tieren, in der Bildung der Erdoberfliche und im menschlichen
Leben durch eigenes Beobachten und Uberlegen. So scheint es
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wenigstens. Tatsédchlich beruht dieses Selbstfinden und Arbeiten
im herkémmlichen Unterricht vielfach auf leerem Schein. Die
Hauptarbeit leistet meistens der Lehrer. Er bestimmt den Plan;
oft macht er sogar ein Geheimnis aus diesem Plan. Die Schiiler
finden also im giinstigsten Falle einzelne Schritte, nicht den
ganzen Weg; von Schritt zu Schritt bediirfen sie der Hilfe.
Diese Hilfe selbst geht iiberdies viel zu weit. Die Fragen legen
den Schiilern die Antworten in den Mund. Der Schiiler kann
nicht anders, er muB im Sinn des Lehrers antworten, und
wenn er sich in die Sache auch gar nicht hineinzudenken ver-
mag. Diese Katechese, die verniinftige Pddagogen schon lange
in die Rumpelkammer verwiesen haben, ist keineswegs der
entwickelnde Unterricht der Arbeitsschule. Die Arbeitsschule
kennt nur einen entwickelnden Unterricht, in dem der Lehrer
wieder stark in den Hintergrund tritt. Ganz besonders verwirft
sie das fortwihrende Fragen, vor allem jede Form der beriichtig-
ten katechetischen Fragen. Ihr besteht der entwickelnde Unter-
richt in einem Gesprich oder einer Beratung zwischen Lehrer und
Schiilern. Der Lehrer macht Bemerkungen und gibt Winke; die
Schiiler sprechen Vermutungen aus, berichtigen und helfen ein-
ander. Gefragt wird natiirlich auch; aber es sind mehr die
Schiiler, die fragen, als der Lehrer, und die Antworten geben
wieder vornehmlich die Schiiler. Dieser entwickelnde Unter-
richt wird also zu einem Unterrichtsgesprich oder zu einer
Disputation, dhnlich wie der Unterricht auf Grund der sinn-
lichen Wahrnehmung. Er verbindet sich mit allen andern Unter-
richtsformen : mit dem Vortragen, dem Lesen, dem Vorzeigen;
tiberall ist dies und das auf dem Wege des Nachdenkens und
Schlieflens durch die Schiiler selber zu finden, hier mehr, dort
weniger ; iiberall fillt dem Schiiler der Lowenanteil der Arbeit zu.

Die Schiilerfragen sind vom Standpunkt der Arbeitsschule
aus liberhaupt zu schitzen, nicht nur gerade im entwickelnden
Unterricht. Der bisherige Unterricht kennt sie kaum. Es ver-
- gehen Stunden um Stunden, ohne dafl ein Schiiler den Mund zu
einer auf den Unterricht beziiglichen Frage o6ffnete. Bei vielen
Lehrern wire es wohl auch ein Wagnis, es zu tun. Sie fassen
es als Unbescheidenheit und UnbotmaiBigkeit auf und weisen den
Frager mit barschen Worten zurecht. Der Freund des Arbeits-
schulgedankens begriifit es nicht nur, wenn die Schiiler fragen,
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er sucht es auf alle mogliche Weise zu befdrdern, so durch
warme Anerkennung des sich darin &uBernden Eifers und
eigenen Denkens und durch bereitwilliges Eingehen auf die
Fragen. Wie konnte es anders sein! Die Fragen der Schiilersind
ja der beste Beweis dafiir, dafi die Schiiler wirklich mitarbeiten
und nichl blof passiv die Binke driicken. Die Anregung zum
Fragen ist immer eine Anregung zu selbstindigem Denken.
Schiiler, die in der Schule dazu erzogen werden, offen zu
fragen, gewohnen sich, alles zu prifen und zu iiberlegen und
nichts teilnahmslos und kritiklos hinzunehmen. Ein kritischer
und selbstindiger Geist wird sie auch spiterhin auszeichnen
und ihner allerwiirts trefflich zustatten kommen.

Die Schiiler diirfen, ja sollen darum in allem Unterricht, in
jedem Fach und bei jeder Unterrichtsform fragen. Ein hiibsches
Beispiel von Fragen und einer darauf beziiglichen Besprechung
im Anschlufl an die Lektiire gibt die Dortmunder Arbeitsschule
Seite 97: Es ist zu besprechen, wie die Verbrecher zur Zeit der
Feme bestraft wurden, und wie sie heute bestraft werden. Zur
Darbietung liest man aus Kahnmeyer und Schulze mehrere ein-
schliagige Stiicke, so von der Ohnmacht der Kaiser im Mittel-
alter, vom Volksgericht der Feme u. s. f. Nach Beendigung der
Lektiire fragt nun nicht etwa der Lehrer, es fragen die Schiiler:
,,Warum hielt man das Gericht nicht in einem Gebdude ab?*
,lch habe einmal gelesen, die wiren des Nachts zusammen-
gekommen 1n Verkleidung.” [Ich habe einmal in der Zeitung
gelesen ,Ausschlufl der Offentlichkeit’, was heiBit das?* | Die
Jungen auf der Strafle sagen oft: ,Ich hau dir einen an die
Feme." Kommt das von Femgericht?* ,Wo war denn das
nichste Femgericht?*“ ,,Waren die Richter auf der hohen Schule
gewesen?" |, Hatten die Angeklagten auch einen Verteidiger ?* etc.
Die Fragen boten willkommenen Anlafl, das Gelesene in den
verschiedensten Richtungen zu ergidnzen. Sicher hafteten die
Belehrungen hesser, als wenn der Lehrer den Schiilern einen
Vorirag gehalten hitte, ohne das innere Bediirfnis danach zu
wecken. Das Beispiel ist zugleich ein trefflicher Beleg, wie Ge-
schichte auf Grund einer guten Quelle durch Lektiire gelehrt
werden kann. :

Allfidllig vorkommendem MiBbrauch des Fragerechts ist
leicht zu begegnen. Man wehrt miifligen Fragen dadurch, daf
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man nicht darauf eingeht und Schiiler, die sich vielleicht aus
Mutwillen oder Bosheit darin versuchen, eine Zeitlang nicht
beriicksichtigt. Kann der Lehrer eine zur Sache gehorige Frage
nicht sofort beantworten, so macht er kein Hehl daraus; er ver-
spricht, sich bis zur nichsten Stunde zu orientieren, und
er tuf es dann auch. Fiir die Erledigung wertvoller Fragen,
die die Schiiler stellen oder stellen mdéchten, die aber in das be-
treffende Fach nicht gerade hineinpassen, haben Lehrer nach
dem Vorgange Berthold Ottos eine wochentliche Fragestunde
eingefiihrt. Die Schiiller haben die Fragen vorher schriftlich
einzureichen, sodaf sich der Lehrer die Beantwortung recht-
zeitig iiberlegen kann. Er ist es librigens wieder nicht allein,
der Bescheid gibt; zuerst versuchen es auch hier die Schiiler.
Es ist nicht daran zu zweifeln, daB solche Fragestunden die
regste Teilnahme der Schiiler finden und wertvolle Anregung
und Belehrung bieten. Lehrer mit etwas fadenscheinigem Wissen
und besonders junge und unerfahrene Lehrer tun vielleicht gut,
das Fragerecht auf diese Fragestunden zu beschrinken. Sie
setzen sich sonst zu sehr der Gefahr aus, ihre Schwiichen zu
verraten und infolgedessen die Autoritit einzubiillen.

Damit sich in jeder Lektion von vornherein und von Ab-
schnitt zu Abschnitt ein starker Antrieb zu selbstindigem Tun
geltend mache, bedarf es bestimmter Ziele. Die blofle Nennung
des zu behandelnden Gegenstandes tut es aber nicht. Das Ziel
mull die personliche Teilnahme des Schiilers zu wecken ver-
mogen, und das geschieht dann am sichersten, wenn es eben-
falls als eine zu losende Frage oder als ein Problem auftritt,
und zwar als ein Problem, das sich der Schiiler selber stellt
oder doch stellen kénnte, und das er folglich selber bezeichnet.
Der Beihilfe durch den Lehrer wird es natiirlich auch hier be-
diirfen. Besteht sie aber in einer Fragereihe, durch die der
Lehrer den Schiiler zur Aufstellung des gewiinschten Zieles
zwingt, dann hat es gefehlt. Je mehr Selbstindigkeit in der
Feststellung der Zielpunkte, um so mehr Selbstindigkeit im
Arbeiten nach den Zielen; das Arbeiten kommt dann ja einem
innern Bediirfnis entgegen, und dieses entfesselt die Krifte
immer am besten. Fiir solche Ziele nur wenige Beispiele. Fiir
die Behandlung der Kartoffel das Hauptziel : Inwiefern die Kar-
toffel eine der wichtigsten Pflanzen ist, die wir anbauen. Teil-
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ziele: 1. Warum man sie iiberhaupt anbaut. 2. Was ihren An-
bau besonders erleichtert. 3. Woher Mifernten kommen. 4. Was
fiir Teile der Pflanze die Kartoffeln bilden. 5. Wie es sich mit
den Friichten der Kartoffel verhilt. — Fiir die Behandlung des
Fischotters das Hauptziel: Der Fischotter, ein gefdhrlicher Fisch-
rduber. Teilziele: 1. Wo und wie er lebt. 2. Wie es kommt,
daB er im Wasser leben kann. 3. Wie er Fische fangen und
verzehren kann. 4. Wie er sich von verwandten Tieren unter-
scheidet.

Die. besprochenen Mittel zur Hebung und Vermehrung der
selbstindigen Schiilerarbeit kommen mehr oder weniger in den
meisten Unterrichtsfichern zur Geltung. Um nicht Selbstver-
stindliches sagen zu miissen, habe ich dabei mancherlei, wie das
Antworten in ganzen Sitzen, das Darstellen des AufgefalBten in
zusammenhingender Rede, das selbstindige Ableiten des All-
gemeinen aus dem Konkreten u. dergl., absichtlich iibergangen.

Fir den Sprachunterricht und das Rechnen bedarf es
noch einiger besonderer Bemerkungen. Im Sprachunterricht der
Arbeitsschule spielt der freie Aufsatz eine Hauptrolle. Immerhin
betonen besonnene Schulminner, daB hier, wie in Erziehung
und Unterricht noch oft, der richtige Weg von der Gebundenheit
zur Freiheit gehe. Das so hoch gepriesene Produzieren auf
diesem Gebiet ist sogar immer recht beschrinkt. Es kann sich
blof auf die richtige Auswahl, Anordnung und sprachliche Ge-
staltung des Stoffes beziehen. Den Stoff selber miissen die
Schiiler natiirlich irgendwoher kennen, aus dem Unterricht oder
aus der tiglichen Erfahrung. Dazu muB der Stoff dem Schiiler
auch persénlich nahe liegen. Ein richtiger Sprachunterricht ist
iberhaupt nicht moglich ohne einen hohen Grad des sachlichen
Interesses. Interessiert sich der Schiiler fiir Dinge und Er-
scheinungen lebhaft, so dringen sie geradezu zur Niederschrift;
es kommt auch am meisten dabei heraus. Es empfiehlt sich
darum auch, die Schiiler mitunter die Themen selber wihlen
zu lassen, iiberhaupt oder auf einem bestimmten Gebiet oder
aus einer Anzahl bezeichneter Dinge heraus. Gansberg liebt es,
seinen Schiilern den ersten Satz zu einer Erzdhlung zu bieten;
die Fortsetzung sollen die Schiiler selber erfinden. Man kann
es auch damit versuchen; ich wiirde den Schiilern aber von
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vornherein einschirfen, daf sie nichts Unmdgliches schreiben,
damit nicht so phantastisches Zeug zutage gefordert wird wie
bei den Schiilern Gansbergs. Mehr Wert lege ich iiberhaupt
den freien Arbeiten bei, die sich auf dem Boden der Wirklichkeit
bewegen. Ich ziehe deshalb den brieflichen Verkehr von Schiilern
mit Freunden und Bekannten, geschiiftliche Briefe fiir die Schule
an Handlungshiuser, Handwerker etc., wie ithn Ortli pflegt, vor.
Treffliche Dienste fiir Sprachiibungen und eigentliche Aufsdtze
leistet der Bildersaal von Egli. Das erste Heftchen enthilt alle
moglichen Abbildungen — zirka 400 an der Zahl —, von
Dingen aus Natur und Menschenleben, ein trefflicher Stoff zu
Schiilerarbeiten, miindlichen und schriftlichen: Angeben der
Namen, Bilden der Einzahl und Mehrzahl, der verschiedenen
Fille etc. Ein anderes Heftchen stellt hauptsichlich Titigkeiten
in AbLbildungen dar, z. B. wie ein Kind i3t, weint, lacht etc.; an
Hand dieser Abbildungen iiben sich die Kinder in der An-
wendung der verschiedenen Formen des Verbs, wieder miindlich
und schriftlich. In einem weitern Heftchen findet sich auf 32 Bilder-
tafeln Stoff zu eigentlichen Aufsidtzen. Jede Tafel stellt durch
sechs Bildchen eine Handlung dar, z. B. wie ein Knabe ein
Messer findet. Die Schiiler haben die Handlung nach den Bild-
chen zu konstruieren und sie schriftlich darzustellen.

Gansberg versteht es vorziglich, die Sprachlehre der selb-
stindigen Schiilerarbeit zuginglich zu machen. In einem Lese-
stiick kommen eine Anzahl den Schiilern nicht geldufige Worter
vor. Sie miissen sie, um sie sich ganz zu eigen zu machen, auf
einige neue Anschauungsgebiete anwenden, z. B. die Ausdriicke:
umgeben, iiberall, drinnen, hoch oben, denen sie in der Ge-
schichte von Schneewittchen begegnet sind, auf die Badeanstalt,
den Schulhof, das Buch. Anderseits 1it Gansberg seine Schiiler
neue Wortverbindungen und Sprachformen bilden nach dem
Muster anderer im Unterricht aufgetretener, aber immer nach
einem leitenden sachlichen Gesichtspunkt. Fur die Einiibung
der Préapositionen, die bald den dritten, bald den vierten Fajl
regieren, wihlt er als einheitliche Sachgebiete: das grofie Reine-
machen, den Ausflug etc.

Im Einklang damit redet er zunichst nicht von Tétigkeits-
wortern, sondern von Titigkeiten; er arbeitet demnach mehr mit
Wortverbindungen als mit isolierten Wortern. Er sucht z. B.
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- Stitten, wo sich Tatigkeiten hdufen, Arbeitsstitten der Menschen
etc. Der Hauptgedanke ist iiberall der: die Sache steht im
Vordergrund, und deshalb konnen die Schiiler sich auch die
richtigen Sprachformen durch eigene Arbeit zu eigen machen.

Der Rechenunterricht ist ein Fach, das der selbstindigen
Schiilerarbeit den weitesten Spielraum gestattet. Es handelt
sich nur darum, ihn richtig auszuniitzen. Es ist nicht damit
getan, dal man bei der Einfiihrung in neue Rechnungsarten
die Anschauung und das entwickelnde Unterrichtsverfahren rich-
tig verwendet. Ein wirklich freies und freudiges Arbeiten der
Schiiler 1dft sich nur durch ein ausgesprochenes Sachrechnen er-
zielen, wie es die Zillersche Schule seit langem betreibt; denn
auch das rechnerische Interesse haftet zunichst, genau wie das
sprachliche, an den Sachen. Die Arbeitsschule stellt deshalb
sachliche Aufgaben, die dem tdglichen Leben entnommen sind
und sich streng an die dort herrschenden Verhiltnisse halten,
tiberall in den Vordergrund. Sie leistet damit dem Schiiler zu-
gleich fiir das Leben die besten Dienste. Das selbstindige Ar-
beiten mufl sodann dadurch vermehrt werden, dafl man. den
Schiiler sich auch mit ganz oder teilweise neuwen Rechenfillen
allein. abfinden 14Bt. Frither geschah dies weit mehr als jetzt.
Der Lehrer gab dem Schiiler das Rechenheftchen in die Hand,
und er multe es von vorn bis hinten durchrechnen ohne
wesentliche Hilfe. Bei besondern Schwierigkeiten gab der Lehrer
einige Winke, eine einldfliche Besprechung neuer Rechnungs-
arten unterblieb. Allgemein heifit es, die Schulen haben friiher
im Rechnen mehr geleistet als jetzt. Ich glaube, dafi dies in
gewissen Richtungen zutrifft. Allerdings gibt es dafiir vor allem
einen naheliegenden Erklarungsgrund: die Schule wurde mit
der Zeit mit einer Reihe neuer Unterrichtsficher belastet und
die Zeit fiir das Rechnen dadurch wesentlich gekiirzt. Ein
Grund diirfte aber wohl auch darin liegen, dall wir gegen-
wirtig zu viel gidngeln. Wir besprechen die verschiedenen
Rechenfille zu genau von vornherein und rdumen dadurch den
Kindern viel zu sehr alle Schwierigkeiten aus dem Wege. Sie
haben nachher nichts anderes zu tun, als nach der Analogie
weitere Aufgaben zu losen, eine mitunter ziemlich geist- und
gedankenlose Tétigkeit. Das trigt unter allen Umstinden dazu
bei, dal die Schiiler sich nicht zu helfen wissen, sobald ihnen
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eine Aufgabe in etwas ungewdhnlichem Gewande entgegentritt,
und daB sich ihre Selbstindigkeit und Findigkeit tberhaupt
nicht geniigend entwickelt. Dessetwegen mochte ich nun das
alte Verfahren nicht gerade als vorbildlich bezeichnen und zur
Riickkehr dazu ermuntern. Schwichere Schiiller kommen da-
bei jedenfalls nicht mit, und auch die Besten werden oft mehr
instinktiv als mit klarem BewuBtsein das Richtige finden. Dann
liegi auch gerade in einer richtigen logischen Entwicklung etwas
auBerordentlich Bildendes. Aber einer Beschrinkung der gegen-
wiartig iiblichen Besprechungen rede ich das Wort. Man er-
arbeite gemeinsam mit den Schiilern nur das Hauptverfahren
an Hand ganz weniger einfacher Beispiele. Die Anwendung die-
ses Verfahrens auf neue Verhiltnisse, die Auffindung von Hodi-
fikationen dieses Verfahrens und deren Anwendung sei Sache
der Schiiler. Die Ubung erstrecke sich also ganz besonders auf
Aufgaben mit neuen sachlichen und rechnerischen Schwierig-
keiten. Ab und zu empfiehlt es sich sogar, sich die Schiiler
an vollstindig neuen Rechenaufgaben versuchen zu lassen.

Ein weites Feld des selbstindigen Arbeitens erdfinet sich
endlich dann, wenn man bei den Schiilern den Sinn fiir ab-
gekiirzte Rechenverfahren und fir Rechenvorteile weckt. Die
Schiiler sollen solchen Vorteilen nachspiiren und sie selber
finden. Gansberg will die Schiiler sogar die vier schriftlichen
Operationen mit mehrstelligen ganzen Zahlen selber erfinden
lassen, und wenn dazu jJjahrelange Voriibungen nétig sein
sollten!!

Das Gesagte beweist, daB die selbstindige Schiilerarbeit
schon auf rein geistigem Gebiet in weitem Umfang gepflegt
werden kann. Die richtige Arbeitsschule erweitert das Gebiet
dadurch, dall sie die Schiiler auch physisch-psychisch selb-
stiindig arbeiten 1aBt; sie gibt ihnen zu Arbeiten Gelegenheit,
wobei sie ihre Hinde betitigen miissen. Darin unterscheidet sich
die Arbeitsschule von der herkémmlichen Schule noth mehr
als durch die Vermehrung der selbstindigen rein geistigen Ar-
beit. Es ist deshalb nétig, daB ich mich mit dieser Seite der
Arbeitsschule ebenfalls einlidflicher beschiftige.

Ich rede nicht besonders vom Handfertigkeitsunterricht als
von einem besondern Unterrichtsfach, wie es in manchen
Schulen bisher schon gepflegt wordén ist, und wie man es
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jetzt vielfach unter dem -Namen Werkstattsunterricht pflegt.
Ich weill zwar die Pflege der Handarbeit in Ton, in Holz, in
Pappe, in Metall sehr wohl zu wiirdigen und méchte ein solches
Fach in der Arbeitsschule nicht missen. Wie man Schreiben
und Zeichnen als besondere Unterrichtsfidcher betreibt, obwohl
man sie in allen andern Fidchern hiufig ubt, so ist es gewifl

Abb. 1. Aus Dortmunder Arbeitsschule: Abb. 4 Gegenstinde, von Schiilern der
- 7. Klasse (I. Schuljahr) geformt. :: Verlag von B. G. Teubner, Leipzig u. Berlin.

wiinschenswert, dal die Handarbeit nicht nur als Mittel fir
die geistige Ausbildung, wo immer moglich, zur Geltung komme,
sondern dall sie auch als besonderes Fach betrieben werde.
Thre Verwendung im iibrigen Unterricht begegnet sonst der groBen
Schwierigkeit, dafl es an der nétigen Fertigkeit fehlt, genau
wie beim Schreiben und Zeichnen ohne besondere Schreib- und
Zeichenstunden.
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‘Der Handfertigkeitsunterricht als Fach ist aber schon oft
hesprochen worden, auch in unsern Konferenzen und in unserm
Jahresbericht,*) sodaB ich nur Allbekanntes wiederholen miifite.
Ich wende mich deshalb ohne weiteres der fiir die Arbeitsschule
charakteristischen Verwendung der Handarbeit zu, der Ver-
wendung der Handarbeit im Dienste der geistigen Bildung.
Voni Schreiben, woran dabei ebenfalls gedacht werden konnte,
rede ich nicht. Die hier stattfindende Handbetitigung ist ja
so einfacher und mechanischer Art, dafi sie als Bildungsmittel
an sich nicht in Betracht kommen kann; das Schreiben hat eine
Bedeutung lediglich als Darstellungsmittel, und als solches ist es
in der: Ausfiihrungen tber den Sprachunterricht mitberick-
sichtigt worden. Die Handbetdtigungen, die fiir dJie Arbeits-
schule Bedeutung haben, sind das selbstindige rdumliche Dar-
stellen von Dingen und das selbstindige Untersuchen und For-
scher: mit den Hinden und iduBern Hilfsmitteln. Man nennt
diese Seite des Unterrichts zum Unterschied vom {iblichen
Handiertigkeitsunterricht treffend den Werkunterricht. Ich hitte
also wenigstens andeutungsweise zu zeigen, wie sich der Werk-
unterricht auf den verschiedenen Schulstufen gestaltet.

Auf den wuntern Stufen der Volksschule tritt natirlich die
einfachste Form des Werkunterrichts auf. Dieser Werkunter-
richi erfordert wenig Mittel : ein Stiick Ton oder Plastilina, Stib-
chen, Féaden, Erbsen und Papier.

In Ton oder Plastilina 1iBt man die Kinder die Dinge,
die man im Unterricht bespricht, soweit sie nicht zu kompli-
ziert dazu sind, nachbilden: die Kugel, das Hiihnchen, den
Apfel, die Orange, die Nuf}, den FuBl eines Haushuhns, Kar-
toffeln, Tannzapfen, den Loffel, die- Tasse etc. (Abb. 1.)
Papierstiicke miissen die Kinder falfen zu Hiiten, Schitfchen,
Wandtaschen und dergl.; mittels einer Schere schneiden sie aus
Papier alle moglichen Figuren aus und kleben sie auf ein grofes
Blatt Papier: eine Fahne, einen Spaten, eine Schiefertafel, eine
Wandtafel mit ~Gestell, ein Fenster, einen Brunnen, cine bhe-
slimmtc Seite eines Hauses, den Schulsaal, die Umgebung des
Schulhauses, Tiere, Pflanzen und Teile von solchen, zuerst in
geraden, dann in gebogenen Formen, Werkzeuge, wie Hammer,
Beil etc. (Abb. 2.) Eine treffliche Ubung ist ferner das Stib-
chenlegen. Kleine Stibchen von 5—10 cm Linge Libt man

Vergl. die treffliche Arbeit von Konviktverwalter Gisep im XIX. Jahrgang
unseres Jahresberichts.
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Abb. 2. Aus Hans Denzer, Schaffen und Lernen, L. Teil:
Abb. 40. Naturgegenstinde, ausgeschnitten und aufgeklebt, 4. Schuljahr.
Verlag E. Wunderlich in Leipzig.



Abb. 3. Aus Hans Denzer, Schaffen und Lernen, 1. Teil :
Abb. 53. Stibchenlegen und Anschauungsunterricht (Lange Stabchen).
Verlag von E. Wunderlich in TLeipzig.




Abb. 4. Aus Hans Denzer, Schaffen und Lernen, I. Teil :
Abb. 27 Legen u. Aufkleben farb. Streifen im Anschauungsunterricht. 1.Schuljahr.
Verlag B, Wunderlich in Leipzig.
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zu Tischen, Stiihlen, Leitern, Spaten, Gabeln, Hiusern und
andern Gegenstinden zusammensetzen (Abb. 3); man ver-
bindet auch das erste Rechnen damit. Angefeuchtete Fdden
legen die Kinder ebenfalls zu Umrissen von Dingen zusammen,
so von Apfeln, Birnen, Taschenuhren, Blattformen, Flaschen,
Zitfern, farbige Papierstreifen, die auch aufgeklebt werden, zu
‘Stithlen, Tischen, Ofen, Staketen etc. (Abb. 4.) Zu iihnlichen
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Abb. 5. Aus Hans Denzer, Schaffen und Lernen, I. Teil:
Abb. 57. Kuh, aus Erbsen gelegt :: Verlag von E. Wunderlich in Leipzig.

Zwecken verwendet man gebrochene Erbsen und Kndpfe. (Ab-
bildung 5.) Diese sind zudem treffliche Mittel zur Zusammen-
stellung von Zahlenbildern und damit zur Unterstiitzung des
Rechenunterrichts. Es wird auch vorgeschlagen, sie zu Lese-
iibungen zu verwenden, indem die Kinder daraus Buchstaben,
Silben und Wérter zusammensetzen. Es mag das im ersten
Schuljahr das eine oder andere Mal ein gutes Mittel zur Be-
lebung des Interesses in den stillen Beschiftigungen sein. Oft
angewendet, artet es leicht in zeitraubende Spielerei aus. Da-
gegen betitige man die Kinder beim Lesenlernen fleifig an
einer Lesemaschine und lasse sie da selber Silben und Worter



zusammensetzen. Zur Einfithrung in die Druckschrift empfehlen
die Dortmunder, die Schiiler selber ,drucken’ zu lassen. Einen
Typenkasten stellt sich jeder Schiiler aus leeren Streichholz-
schachteln her, indem er sie in fiinf Reihen zu Je sechs auf
ein Stiick Pappe klebt. Die nétigen Typen gewinnt man da-
durch, daff man in einer Druckerei einige Hundert Alphabete
auf dinnen Karton drucken 148t und sie zu Tifelchen mit je
einem Buchstaben zuschneidet. Jedes Fach des Kastens erhilt
einec Menge gleicher Buchstaben. Die Schiiler setzen diese zu-
sammen, indem sie bald in dieses, bald in jenes Fach greifen

Abb. 6. Aus Dortmunder Arbeitsschule: Abb. 11.
Zeichnerische Darstellung im 1. Schuljahr.
Verlag von B. G. Teubner, Leipzig and Berlin.

wie der Setzer: sie drucken. Es unterliegt keinem Zweifel, daB
diese Titigkeit den Kindern grofie Freude macht, und daf} sie
sich dabei die Buchstaben und auch die Wortbilder besse1 ein-
pragen als beim gewdhnlichen Lesen.

Ausgleblgen Gebrauch macht man sodann auf dieser Stufe
schon von der malenden und zeichnerischen Darstellung der
Dinge. Mit Vorliebe malen die Kinder Miannchen. Man zeigt
ihnen, dafl die Gelenke frei gelassen werden und die Glieder
gerade sein missen. So bringen sie am leichtesten die ver-
schiedensten Stellungen heraus. Ebenso leitet man sie an,
andere Dinge mit wenigen Strichen sprechend wiederzugeben.
Sie illustrieren dann ihre schriftlichen Arbeiten, ebenso Er-
zihlungen, die sie gelesen oder gehort haben. Um das Zeichnen
recht ausgiebig als Ausdrucksmittel benutzen zu konnen, {iber-
zieht man eine Zimmerwand in geeigneter Hohe mit Linoleum.
Darauf zeichnen sodann eine Anzahl Kinder zu gleicher Zeit
mit Schlemmkreide. Daneben 1483t man die Kinder graues Pack-
papier benutzen.
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Manche Dinge sind derart, da sich leicht eine Reihe von
Darstellungsmitteln auf sie anwenden lassen. Man macht davon
gern Gebrauch, besonders aus dem Grunde, damit die Kinder
das gegenseitige Verhiltnis der verschiedenen Darstellungsmittel
zueinander, namentlich das Verhiltnis der zeichnerischen zur
korperlichen Darstellung begreifen lernen. Die Dortmunder
lassen die Kinder z. B. erzihlen, wie die Mutter Kaffee kocht.

Abb. 7. Aus Dortmunder Arbeitsschule: Abb. 30.
Schiiler, am Sandtisch arbeitend.
Verlag von B. G. Teubner, Leipzig und Berlin.

Nachher formen die Kinder eine Tasse, eine Milch-, eine Kaffee-
kanne, eine Butterdose und ein Brotchen. Sie zeichnen dann
die Dinge einzeln und illustrieren hierauf die anfangs gegebene
Erzihlung. (Abb. 6.)

Zum Schlusse werden einige Sidtze aus der Erzdhlung mit
Druckbuchstaben gelegt oder geschrieben und gelesen.

Von den genannten Arten der Handbetitigung sind es
namentlich das Zeichnen und das Modellieren, die auch fiir
die mittlerrn und die obern Stufen zu empfehlen sind. Neben
naturkundlichen und Kunstgegenstinden stellen die Schiiler hier
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in Ton oder auch in Sand namentlich Reliefs von den im
Geographieunterricht besprochenen Tilern, Kantonen und Lén-
dern her. (Abb. 7.) Einen trefflichen Ubergang von der Wirk-
lichkeit zum Ortsplan und zur Karte bildet es, wenn man den
Heimatort mittels Streichholzschachteln plastisch darstellen 14d83t.
Es kommen ferner neu hinzu Adrbeiten im Schulgarten und in
Ermangelung eines solchen die Pflege von Pflanzen in Tépfen
oder in einer Kiste im Schulzimmer, ferner Adrbeiten in der
Schulwerkstatt, fir die Middchen in Kiiche und Waschhaus,
und zwar tiiberall in Verbindung mit dem Unterricht. Man hackt
den Boden um und diingt ihn in bestimmter Weise, mischt Samen
in bestimmten Verhiltnissen, sdet, begieft und jéitet. Die Obst-
biume reinigt man vom Ungeziefer, beschneidet sie, pfropft
und okuliert. Jeder einzelne Schiiler fiihrt, soweit irgend mog-
lich, alle diese Titigkeiten selber aus. Die Schiiler teilen den
Garten auch in Beete ein, messen sie aus und berechnen ihren
Fliacheninhalt; sie berechnen das Verhilinis der Aussaat zur
Ernte. Es kommt so auch das Rechnen in Verbindung mit der
Handbetédtigung. Ebenso leicht lassen sich sprachliche Auf-
gaben an die Gartenarbeit anschlieBen. Ahnliche Beziehungen
sind zwischen dem Werkstattsunterricht und dem theoretischen
Unterricht leicht zu schaffen. Man stellt in der Werkstatt z. B.
fiir den Geometrieunterricht aus Pappe geometrische Flichen
und Korper her, fiir den Physikunterricht einfache Apparate.
Auf der anldBlich des letzten schweizerischen Lehrertages in
Basel veranstalteten Schulausstellung waren treffliche einschli-
gige Schiilerarbeiten der Knabensekundarschule Basel (V. bis
VIIL. Schuljahr) zu sehen, so verschiedene Formen von Kranen,
Briickenwagen, Feuerspritzen, schiefe Ebenen, Saugspritzen, ein
Modell eines Morseschen Telegraphen usf.

Natiirlich sollen die Schiiler auf dieser Stufe auch die Natur
mittels selber ausgefiihrter Versuche kennen lernen. Sechiiler-
tibungen in Physik sollten in unsern Oberschulen und Sekundar-
schulen nirgends fehlen, da, wo die Schiiler sich die Apparate
selber herstellen konnen, am allerwenigsten. Sehr zu empfehlen
sind allerwirts die sogenannten Freihandversuche, wie sie Pro-
fessor Hahn in Berlin aufgebracht hat. Es sind dies Versuche,
die mit Gegenstinden des tiglichen Gebrauchs und mit einfachen
Vorrichtungen ausgefiihrt werden koénnen. Der Lehrer braucht

5
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nichts als einen gut ausgeriisteten Nagelkasten; damit kann er
oder es konnen sich auch die Schiiler damit alle nétigen ,,Appa-
rate” selber herstellen. Viele Vorrichtungen konnen die Schiiler
auf Grund richtig erfafiter Probleme sogar selber erfinden; die Ar-
beitsschule foérdert und bt dies nach Kriften. Eine bessere
Schule selbstindigen Arbeitens und Forschens kann es ja gar
nicht geben. Das hat schon Rousseau erkannt und es deshalb
verschmiht, seinen Emil mit fertigen Apparaten experimen-
tieren izu lassen. Er sollte zuerst bestimmte Erfahrungen machen
und dann den zu deren Studium erforderlichen Apparat selber
ausdenken, herstellen und Versuche damit machen. Es ist nicht
zu frith, wenn man dem vor 150 Jahren gegebenen Beispiel end-
lich folgt.— Die forschende Untersuchung mit Handbetitigung
kommt {iiberdies auf allen Schulstufen in der Naturgeschichte
zur Geltung, indem die Schiiler Pflanzen, Tiere, z. B. Insekten,
hiufig teilweise zerlegen miissen, um alles genau sehen zu kénnen.

Der Werkunterricht in der Mittelschule, wobei ich vor
allem an unsere Kantonsschule denke, ist demjenigen auf den
- obern Stufen der Volksschile dhnlich. Die Darstellung mit dem
Zeichenstift und in Ton und Sand nimmt auch hier, namentlich
in Naturkunde und Geographie, einen breiten Raum ein. Da-
neben tritt natiirlich das eigene Untersuchen wund Experimen-
tieren, also die zweite Form des Werkunterrichts, stark in den
Vordergrund. Die Schiiler untersuchen selber nicht nur den
dullern, sondern auch den innern Bau von Pflanzen und Tieren
und fithren auch physikalische und chemische Versuche aus.
(Abb. 8.) Anfangs lieB man diese Schiileriibungen frei neben
dem Unterricht hergehen. Jetzt verbindet man sie immer mehr
mit dem theoretischen Unterricht, und zwar in der Weise, daB
die Schiilerversuche und -Untersuchungen vorausgehen und der
unmittelbar darauf folgende theoretische Unterricht die Ergeb-
nisse verwertet. Alle Schiiler einer Abteilung beschiiftigen sich
dann zu derselben Zeit mit der gleichen Untersuchung. Sie
arbeiten, wie man sagt, in einer Front. In der Physikstunde
z. B., die einer Ubungsstunde unmittelbar vorausgeht, wird mit
den Schiilern die Frage, die sie in der Ubungsstunde zu losen
haben werden, kurz besprochen. Mit den zur Ldsung notigen
Apparaten macht man sie noch nicht bekannt, um ihre Selb-
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stindigkeit bei der Untersuchung nicht zu beeintrachtigen. Die
Stunde schlieBt mit der Problemstellung, und die nichste, die
der Ubungsstunde folgt, beginnt mit der Angabe der gefundenen
Losung. Diese Beziehung zwischen Ubung und Unterricht sollte
iberall herrschen, wie in der Physik, so auch in der Chemie,
der Zoologie und der Botanik. Am besten ist es natiirlich, wenn
man gar keine besondern Ubungsstunden einrichten mufl, wenn
man statt dessen die selbstindige Untersuchung durch die

Abb. 8. Aus Dortmunder Arbeitsschule: Abb. 45.
Versuch mit Kalkwasser in einem Trinkglas und Strohhalmréhre.
Verlag von B. G. Teubner, Leipzig und Berlin.

Schiiler an geeigneter Stelle direkt in den miindlichen Unter-
richt einschieben kann. Es setzt dies freilich besonders giin-
stige Verhiltnisse hinsichtlich der Lokalititen, der Apparate
und der Lehrer voraus. Dann liegen mitunter die Umstdnde
auch so, z. B. in Zoologie und Botanik, dafi die Untersuchung
zu einer bestimmten Zeit erfolgen mufl, der theoretische Unter-
richt sie aber erst lingere Zeit nachher verwerten kann. Dazu
gibt es in jeder Disziplin Dinge, die die Schiiler {iberhaupt nicht
durch eigene Forschung kennen lernen kénnen. Im einen Falle
bedarf es zu kostspieliger Apparate, im andern zu schwieriger
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Verfahren, so bei mancher mikroskopischen Untersuchung, im
dritten zu umstindlicher und wohl auch zu gefihrlicher Ver-
suche. Das alles hindert aber nicht, daB es eine Menge von
Fillen gibt, wo die Untersuchung durch die Schiiler der ein-
schlidgigen theoretischen Besprechung vorangestellt werden kann,
bei giinstigen Verhiltnissen in derselben Unterrichtsstunde,
jedenfalls aber in einer besondern Ubungsstunde. Einer der
ersten Naturwissenschaftler an schweizerischen Mittelschulen,
Rektor Dr. R. Keller in Winterthur, bestitigt es. Er liBt die
Schiiler z. B. in der Zoologie, dem beziiglichen theoretischen
Unterricht vorausgehend, je einen Vertreter der Wiirmer, der
Kiemenatmer unter den Gliedertieren, der Luftréhrenatmer, der
Weichtiere und der Wirbeltiere makroskopisch untersuchen.
Dieselbe Stellung weist er den anatomischen mikroskopischen
Ubungen zu, beispielsweise der Untersuchung von Muskelfasern. In
seinen in der ,Schweiz. piddagogischen Zeitschrift” erschienenen
Aphorismen zum botanischen Unterricht zeigt Keller, wie fruchtbar
dieser durch geeignete Beobachtungsaufgaben und physiologische
‘Schiilerversuche gestaltet und wie ein groBer Teil der Pflanzen-
biologie durch passende Anleitung von den Schiilern. selber ent-
deckt werden kann. Er verspricht auch, einldBlich dartun zu
wollen, daB ein Mittelschiiler sich eine Summe chemischer
Kenntnisse und Erkenntnisse auf Grund selbsttitiger chemischer
Arbeil zu eigen machen kénne. Eine beziigliche briefliche Mit-
teilung lautet: ,,Sehr gute Resultate hatte ich mit dem auf das
Schiilerexperiment aufbauenden Chemieunterricht.” Alles das
zeigt deutlich, daB Rektor Keller die theoretische Besprechung
den einschligigen Schiileritbungen hiufig nachfolgen 1iBt. Es
ist dies vom padagogischen Standpunkt aus auch das einzig
richtige; nur so wird die Schiilerarbeit zur Forschungsarbeit
und zur produktiven Arbeit im ausgesprochenen Sinne des
Wortes. Eine Abweichung davon erscheint nur in den Fillen
zuldssig. wo sachliche Umstéinde oder der Mangel an den nboti-
gen Mitteln jene Beziehung unmdglich machen. In solchen
Fallen sind mir denn allerdings Schiileriibungen mit selbstéindi-
gem Plane lieber als gar keine. Fiir Seminarien ist schon viel
gewonnen, wenn sich die Schiiler in der Ausfithrung derjenigen
Versuche iiben kénnen, die im Primar- und Sekundarschul-
unterricht vorkommen sollen.
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IV. Freies Arbeiten der Schiiler.

Nach diesem Uberblick iiber die wichtigsten Seiten und
Arten selbstindiger Schiilerarbeit haben wir uns noch kurz mait
einem weitern Merkmal zu beschiftigen, das die Schiilerarbeit
haben soll. Die Schiiler sollen nach dem oben festgestellten Be-
griff der Arbeitsschule nicht nur selbstéindig, sie sollen auch
fres und freudig arbeiten. Thr Arbeiten soll die Wirkung innerer
Anteilnahme und eines daraus entspringenden innern Antriebs
sein. :
Das Arbeiten aus freiem innerm Antrieb ergibt sich zum
guten Teil von selbst, wenn man die Schiiler in der geschilderten
Weise selbstindig arbeiten 1aBt. Ein solches Arbeiten bringt
ithnen 1hre Krifte und Fidhigkeiten zum BewuBtsein, und
die daraus entspringende Lust ist der beste innere Antrieb zu
erneuten Anstrengungen. Besonders wertvoll erweisen sich alle
diejenigen geistigen Tatigkeiten, die mit der Betditigung der
Héande verbunden sind. Das normale Kind hat von Natur aus
einen lebhaften innern Drang nach Titigkeit, namentlich nach
Betitigung seiner Hénde. Jede Mutter weill das und benutzt
diesen Drang téglich als selten versagendes Regierungsmittel.

Der Drang nach mannigfachem Hantieren mit den Fingern
verschwindet mit dem Beginn der Schulpflicht keineswegs. Das
Kind empfindet es vielmehr als ldstigen Druck und Zwang,
wenn es 1hn nicht auch in der Schule betitigen kann. Auf
allen Schulstufen tritt er uns als kraftiger Motor entgegen. Wer
es nicht glaubt, der komme einmal in die Musterschule und sehe
zu, wie die Augen der Kinder leuchten, wenn sie nach den
Veranstaltungen des Lehrers erwarten diirfen, dal er nun die
Materialien zum Modellieren verteile. Oder man probiere es
mit unsern Seminaristen oder Gymnasiasten! Man lasse den
Schiilern die Wahl, den Luftdruck nach einem Buche oder auch
nach Versuchen, die der Lehrer vor der Klasse ausfiihrt, zu
studieren, oder dann mit Hilfe von Wasserbecken, Glisern,
Rohren, einer Luftpumpe etc. durch eigenes Experimentieren,
und man wird sehen. Eine zweckmiBige Handbetdtigung im
Unterricht beférdert es also in hohem Grade, dafB die Schiiler
ohne Zwang und Druck, frei und freudig selbstindig arbeiten.



Meinc Anfrage bei einer Anzahl schweizerischer Schulleitungen,
die die verschiedenen Formen' des  Werkunterrichts und Werk-
stattsunterrichts eingefithrt haben, bestitigt es. Einzig der Gar-
tenarbeit konnten die Zuger Seminaristen keinen Geschmack
abgewinnen, sonst heifit es iiberall, die Schiiler seien mit grofier
Freude und unermiidlichem Eifer dabei.

Im weitern ist das freie, freudige Arbeiten allerdings auch
an die Wahl bestimmier Unterrichtsstoffe gebunden. Es bedarf,
wie Fischer richtig hervorhebt, einer gewissen innern Bereit-
schafi, einer gewissen geistigen Offenheit, auch eines sich Be-
reit- und Reiffiihlens fiir die Aufnahme dieser oder jener Stoffe
und fiir die Ausfiihrung dieser oder jener Titigkeit. Dieses
innere Bereitsein ist aber undenkbar, wenn die Unterrichts-
stoffe zum Gedankenkreis und zu den angeborenen oder er-
worhenen Interessen des Schiilers nicht in einer innigen- Be-
ziehung stehen. Mit andern Worten: die Dinge miissen dem
Schiiler geistig nahe liegen. Das trifft bei den Dingen und Er-
scheinungen am meisten zu, mit denen das Spiel, die Er-
fahrung und der Umgang ihn im téglichen Leben schon zu-
sammengebracht haben. Den Hauptstoff fiir die Arbeitsschule
liefern- deshalb die Heimat und die Gegenwart, nicht die Fremde
und die Vergangenheit, wenn wir auch diese beiden keineswegs
ganz auber acht lassen konnen. Haufig mufl der Lehrer aller-
dings auch fiir Dinge, die dem Kinde rdumlich und zeitlich
nahe liegen, die innere Anteilnahme und ein entsprechendes
Streben erst wecken oder doch heben und stirken. Zu diesem
Zweck fithrt er die Kinder zu den Dingen hin oder die Dinge
zum Kinde her, 148t die Kinder auflerhalb der stundenplan-
mifligen Lektionen sich zwanglos damit beschiftigen und ver-
kehrt mil ithnen im freien Gespriche dariiber. Wo mdoglich, ge-
staltet er diese vorlidufige Beschiftigung so, daB den Kindern
selber bestimmie Fragen aufsteigen und sie Probleme nennen,
die hinsichtlich der beobachteten Dinge zu losen seien. Wir
haben schon gehort, welchen Wert es fiir die Entbindung selb-
standiger Schiilerarbeit hat, wenn die Schiiler selber auf Pro-
bleme kommen und beziigliche Fragen stellen. Wir miissen
das Gesagte jetzt dahin erginzen, dafl ein freijes selbstéindiges
Arbeiten ohne das gar nicht denkbar ist. Wenn wir also die
Schiiler in- und auBerhalb der Schule mit Dingen aus Heimat
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und Gegenwart zusammenbringen und sie sich aufler und - in
der Schule selbstindig damit beschiftigen lassen, bringen wir
sie am leichtesten dazu, daf sie aus eigenem Antriebe titigsind.

Berthold Otto empfiehlt ein ungleich radikaleres Mittel, um
zu demselben Ziele zu gelangen. Er bemiiht sich nicht lange,
die Stoffe der Fassungskraft der Schiiler gemidfi auszuwihlen,
um so ihr Interesse zu gewinnen. Das Kind findet nach
seiner Uberzeugung das 1ihm Zusagende instinktiv selber,
wile die¢ Pflanze sich die zu ihrer Entfaltung nétigen Nah-
rungsstoffe selber zusammensucht. Ebenso fest vertraut er
aui den angeborenen Entwicklungstrieb des Kindes. Wie stark
dieser sei, erkenne man schon im vorschulpflichtigen Alter
an den vielen Fragen, durch die es seine Umgebung nicht
~selten in Verlegenheit setze. Es sei darum nicht zu befiirchten,
dal es nicht von selber suche nach den ihm zusagenden Bil-
dungsstoffen. Die Konsequenz daraus liegt auf der Hand: man
lasse die Kinder die Unterrichisstoffe selber wdhlen. Sie be-
stimmen, in welchen Richtungen (Fachern) sie unterwiesen
sein wollen, und was fiir Fragen man da beantworten soll. Die
zahlreichen Bedenken, die sich im Nu gegen cine so weit-.
gehende Freiheit der Schiiler erheben, will Berthold Otto durch
die Erfahrung widerlegen. Er unterrichtete seine fiinf Kinder
selber in dieser Weise. Zuerst legte er sich ein System zurecht.
Er notierte sich die in Frage kommenden Disziplinen und auch
die Zeil, in der vermutlich das Interesse fiir das einzelne Fach
auftreten wiirde. Die Kinder zertrimmerten sein ganzes System.
Es kam nicht nur das Interesse oft zu ganz anderer als zur
erwarteten Zeit, die Kinder verlangten auch viel mehr, als er
geglaubl hatte. Uber die Erfolge, die Otto bei diesem Unter-
richt erzielte, ist mir nichts bhekannt. Gegenwirtig leitet er
aber eine Privatschule, eine sogenannte Hauslehrerschule, nach
den ndmlichen Grundsitzen, und diese scheint sich in bester
Weise zu entwickeln. - Er begann sie vor sechs Jahren mit we-
nigen Zoglingen, um die Ausfithrbarkeit seiner Ideen zu beweisen.
Jetzt wird sie, obwohl keine Erweiterung ins Auge gefaf3t worden
war und Raummangels halber auch keinerlei Reklame gemacht
wurde, schon von 50 Schiilern besucht. Die Mitarbeit der
Schiiler sei eine sehr erfreuliche, und die geistige Forderung
entspreche durchaus den Wiinschen der Eltern. Das beweise
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schon * die Tatsache, dafl eine Anzahl Eltern das Schulgeld
wesentlich erhéhen wollen. In manchen Féchern bleiben die
Schiiler freilich hinter der ,,Zwangsschule* zuriick; in andern
eilen sie ihr aber auch weit voraus. Besonders verfiigen die
Kinder uber eine Begriffsschulung, wie man sie anderwirts
nur selten finde.

Wer mochte sich danach nicht auch eine solche Schule
fiir seine Kinder wiinschen? Ja, wenn wir lauter Lehrer nach
dem Schlage Berthold Ottos hitten, den wir uns nach allem,
was wir von ihm erfahren, als einen gottbegnadeten Menschen
und Erzieher denken miissen! Ob aber auch das , Mittelgut wie
wir“ bei der Vertauschung der Rollen zwischen Lehrer und
Schiilern gut fithre, scheint mir mehr als zweifelhaft. Wer nicht
durch seine Personlichkeit den Schiilern ohne weiteres ein
hohes MaB von Liebe und Achtung abzundtigen versteht, der
wird leicht der Spielball der Schiiler, mit dem sie sich wohl
belustigen, aber nichts gewinnen, und den und dessen Unter-
richt sie deshalb gar bald satt bekommen, und von dem
sie herzlich gern wieder in Hinde zuriickkehren, die selber
die Ziigel ergreifen und festhalten. Dann kann ich auch
das Bedenken nicht unterdriicken, daB in einer einigermaflen
bevolkerten Klasse die Interessen. oft recht verschieden
sind, sodaB der Lehrer der Mehrzahl vielfach besser entgegen-
kommen kann als ein Schiiler, der nur seinem Interesse folgt.
Ich méchte deshalb zunichst niemand raten, mit dem Ottoschen
Prinzip in seinem Unterricht im vollen Umfang Ernst zu machen.
In einiger Beschrinkung 1iBt es sich aber sehr wohl anwenden,
und es empfiehlt sich eine solche Anwendung eben um der
freudigen Mitarbeit der Schiiler willen sehr. Berthold Otto
scheint sich in der Praxis oft selbst mit der Anwendung seines
Prinzips in dessen negativer Form zu begniigen, also damit,
daB er nie einen Stoff behandelt, fiir den es ihm nicht ge-
lungen ist, ein lebhaftes Interesse zu wecken. Dasselbe sollte
allerwiirts geschehen. Sobald bei einem Stoffe die gemiitliche
Anteilnahme der Kinder fehlt, ganz besonders aber dann, wenn
der Lehrer UberdruB, Widerwillen und Abneigung gegen diese
oder jene Dinge und Tétigkeiten bei seinen Schiilern entdeckt,
hore er sofort auf, wenn er nicht empfindlich schaden will.
Von einer Arbeitsschule, einer Schule mit freier, selbstindiger



s oHERR sk

Schiilertitigkeit, konnte andernfalls nicht gesprochen werden.
Kann auf die Behandlung des Gegenstandes nicht ganz ver-
zichtet werden, so komme er nach einiger Zeit und von andern
Gesichtspunkten aus wieder darauf zuriick. Man wende nicht
ein, auf solche Weise sei es unmdglich, die Kinder fiir das
Arbeiten im Leben richtig vorzubereiten. Es ist zwar richtig,
dal der Mensch im Leben gar manches tun mul}, was ihm
keine Freude bereitet und mit groffen Miithen verbunden ist.
An solchen Arbeiten fehlt es im einzelnen aber auch in der
Arbeitsschule keineswegs, und wenn man auch mit allen 3litteln
darauf hinarbeitet, daB die Schiiler sich die ausgewihlten Stoff-
ganzen frei und freudig selbstindig anzueignen suchen. Sie
haben sogar ungleich mehr Hindernisse und Schwierigkeiten
zu iiberwinden als in der hergebrachten Lernschule; sie
werden also darin trefflich geschult und vorgebildet. Dazu ge-
lingt es der Arbeitsschule wie keiner andern, der Jugend Freude
an der Arbeit iiberhaupt einzupflanzen, sodall es fiir sie auch
m Leben unangenehme und abstoBende Arbeiten {iberhaupt
verhilltnismid Big selten geben wird.

V. Wert und Bedeutung der Arbeitsschule.

Wesen und Gestaltung der Arbeitsschule diirfte danach
jedem klar sein. Eine wichtige Frage, die im Verlaufe der Be-
trachtung auch schon mehrfach beriihrt werden konnte, muf
nun aber noch im Zusammenhang behandelt werden, die Frage
nach Wert und Bedeutung eines derartigen Unterrichtsbetriebs.

Der Schiiler eines groBen englischen Malers fragte diesen,
womit er die Farben mische. Die Antwort hief: , Mit Gehirn!*
Ein anderer richtete an seinen Lehrer die Frage: ,,Wie soll ich
das machen?“ Antwort: ,Versuch’s! Schau selber!" ,Aber
ich habe geschaut”, erwiderte der Schiiler. ,Schau noch ein-
mal!* Das ist typisch fiir die Arbeitsschule. Sie [ihrt und
gdngelt nicht immer. Natiirlich gibt sie den Schiilern Hilfs-
mittel an die Hand und zwar diejenigen Hilfsmittel, mittels
deren sie sich die Bildung auf die naturgemifBeste Weise an-
eignen konnen: Anschauungs- und Darstellungsmittel, Werk-
zeuge, Instrumente und Biicher. Sache der Schiiler aber ist
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es, diese zu beniitzen. Man erspart ihnen dabei Umwege und
Irrungen keineswegs. Der gerade Weg ist auch in diesem [Falle
‘nicht immer der kiirzeste. Nur darf der Schiiler nicht ruhen,
bis er den besten Weg gefunden und sich véllig zu eigen ge-
machi hat. So gelangt er am sichersten zur Tugend der Findi,&—
keit und zur Beherrschung der besten und vorteilhaftesten Ar-
beitsweisen. Ein findiger Kopf, der zudem richtig arbeiten ge-
lernt hat, kommt aber auch spiter, handle es sich nun um die
Weiterbildung oder um die Losung von Aufgaben im téglichen
Leben, nicht in Verlegenheit. Er weill sich in allen Lagen
selber zu helfen. Man klagt heutzutage vielfach, dafl die jungen
Leute nicht selbstindig handeln und denken konnen. Ein deut-
scher Rechtsdozent 1468t sich z. B. noch im vorjihrigen Oktober-
heft des Kunstwarts also vernehmen: ,Mein Ergebnis ist, daf}
die Blite unserer Jugend von den hoheren Schulen zwar eine
gewisse Neigung und Fihigkeit mitbhringt, begrifflich zu denken,
aber weder die Neigung noch die Fahigkeit, denkend zu be-
greifen.... Es ist immer derselbe Tatbestand: wenn ich ihnen
fertige Rechtsbegriffe ins Gedichtnis gebe, sind sie wohl im-
stande, auf die unterzuordnenden Tatbestinde die gehorigen
Schliisse zu ziehen. Aber wenn ich ihnen die und die Ge-
setzesstellen vorlege, mit ihnen durchspreche und sie nun auf-
fordere, aus dem Stoff den Rechtsbegriff herauszudenken, so
versagen sie bis auf ganz wenige.”

Und der bekannte Professor der experimentellen Pddagogik
Meumann klagt: ,Keine Eigenschaft finde ich unter den Studie-
renden so selten wie geistige Selbstdndigkeit und die Fihigkeit,
eigene Wege bei rein theoretischen oder experimentellen Ar-
beiten einzuschlagen. Fleifi und Arbeitswilligkeit, Ausdauer und
geschickte Ausfithrung einer vorgeschriebenen Aufgabe sind
hiufig zu finden, aber eigene Gedanken, selbstindige Vor-
schlige zu neuen Arbeiten fast niemals.

Beide Gelehrten finden die Ursache dafiir keineswegs in
dem Mangel an natiirlicher Anlage, sondern in dem Mangel an
der Schulung im selbstdndigen Arbeiten und Denken. Nun
mag es ja sein, dafl man in Universititskreisen hiufig uner-
fiillbare Anforderungen an die Reife und Leistungsfihigkeit der
jungen Studenten stellt. Ganz der Berechtigung entbehren wird
die weitverbreitete Klage aber sicher nicht. Schwimmen lernt
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man eben nur, wenn man ins Wasser geht, und selbstindig
handeln und denken natiirlich nur, wenn man sich in seiner
Jugend immer wieder darin iibt — dann aber auch sicher.
Die Reformpiddagogen reden sodann mit Vorliebe davon,
daly der Unterricht fir die Schiiler zum Erlebnis werden miisse.
Erlebnisse nennen wir im tdglichen Leben bestimmte Erfah-
rungen, die wir gelegentlich machen. Ein Kind darf z. B.
seinen Vater zum ersten Mal auf den Jahrmarkt begleiten; es
betrachtet mit gespanntester Aufmerksamkeit die zum Verkauf
ausgestellten EfBwaren und Spielsachen. Ein Mittelschiiler be-
sucht auf einer Schulreise die Waldstitte. Er kann sich nicht
satt sehen am Gletschergarten in Luzern, am Riuth, an der
Tellskapelle etc. Es stirbt uns ein liebes Angehoriges. Wir
empfinden bittern Schmerz iiber den herben Verlust. Wir sind
Zeugen eines Wortwechsels zwischen unsern zwei Nachbarn.
Es entgeht uns kaum ein Wort, das in Rede und Gegenrede
fallt. — Das sind Erfahrungen, die wir mit Recht Erlebnisse
nennen. Sie haben das Eigentiimliche, dafl sie in inniger Be-
ziebung stehen zu irgend einem unserer wichtigsten Interessen.
Wir erfassen sie deshalb mit inniger personlicher Anteilnahme.
Bei der gewohnlichen Art des Lernens mdégen wir mit noch
so groBem Ernste dabei sein, diese innige personliche Anteil-
nahme, die eine Erfahrung zum Erlebnisse macht, fehlt in den
allermeisten Fillen. Damit hingt zusammen, dab das wirklich
Erlebte sich uns in den Hauptziigen dauernd einprigt und
sich spiter in manchen Lagen des Lebens wirksam erweist,
obwohl es nur einmal auftritt, wiahrend willkiirlich Gelerntes
nur zu oft und bald spurlos verloren geht, und wenn es noch
so hiufig wiederholt worden ist. Auf dem Wege eigenen Er-
lebens zu lernen ist deshalb dem gewdhnlichen Lernen weit iiber-
legen. Wie gelangen wir aber in der Schule zu dieser Art des
Lernens, d. h. wie konnen wir den Unterricht einrichten, daf3
er dem Schiiler zum Erlebnis wird, dafl dieser also mit ganzer
innerer Anteilnahme dabei ist? Es gibt dazu keine andern
Mittel, als daBl wir die Schiiler produktiv arbeiten lassen, wie
die Arbeitsschule es will. Am einleuchtendsten ist dies bei
éinem Schaffen, das sich unter intensiver Betitigung der Hinde
vollzieht. Das Zerlegen von Pflanzen und Tieren, das Ex-
perimentieren, das Modellieren, das Pflanzen und das Pfropfen,
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das sind Téatigkeiten, die den jungen Menschen unter nor-
malen Umstdnden aufs innigste beriihren, weil sie dem Drange
nach Tétigkeit am besten entsprechen. Aber auch rein geistige
Arten produktiver Selbstbetitigung sind imstande, eine innige
personliche Anteilnahme beim Schiiler zu wecken. Wenn wir
uns der Bedingungen fiir das freie Arbeiten der Schiiler er-
innerri, so sehen wir, daB sie der Hauptsache nach mit den-
jenigen zusammenfallen, die den Unterricht zum Erlebnis
machen. Alles wirklich freie, d. h. aus mmnerm Antrieb hervor-
gehende Arbeiten bildet deshalb fiir den Schiiler zuglelch ein
Erlebnis.

Entscheidend fiir die Festigkeit und die Dauer eines geisti-
gen Besitzes ist dessen erste Aneignung. Der Lehrer kann tig-
lich die Erfahrung machen, daB ein Schiiler das, was er das
erste Mal unvollstdndig erfaBt oder nur halb versteht, nie
recht lernt. Leicht begreiflich. Wie oft es spiter wieder auf-
tritt, er glaubt, es schon zu kennen, und sieht sich deshalb
nicht veranlaBt, sich zusammenzunehmen und es genauer ins
Auge zu fassen. Es ist darum vor allem wichtig, daBl das
erste Auftreten eines Gegenstandes dem Schiiler zum Erlebnis
werde, daB er da mit seiner ganzen Seele dabei seil, und gerade
dies ist es, was die Arbeitsschule in hohem -Grade begiinstigt,
indem sie durch richtige Problemstellung von vornherein ein
freies und freudiges Erarbeiten zu entfesseln sucht.

So erweist sich das selbstiindige Arbeiten der Schiiler auch
als ein treffliches Mittel gegen das Vergessen. Es weckt zudem
wie nichts anderes wnmitielbares Interesse. Das ergibt sich
aus dem Gesagten von selbst, wenn man bedenkt, dafl das un-
mittelbare Interesse stets eine Frucht lebhafter Anteilnahme
an einem Gegenstand oder an einer Beschiftigung ist. Das un-
mittelbare Interesse wird aber wie von Herbart, so auch von
den Schulreformern unserer Tage als eines der hochsten Ziele
alles Unterrichts angesehen. GewiB mit Recht. Wie es aus
selbstindigem Arbeiten hervorgeht, so treibt es wieder zu einem
solchen Arbeiten an und biirgt dadurch fiir die so notwendige
Weiterbildung im Leben.

Findigkeit und Selbsténdigkeit im Denken und Arbeiten, dle
Kenntnis und Beherrschung richtiger Arbeitsweisen, dem wirk-
lichen Erleben eigentiimliche innere Anteilnahme und damit



verbundenes dauerndes Behalten und unmittelbares Interesse:
das sind Werte, die jede Form unserer Arbeitsschule zu schaffen
vermag. Immerhin mufite namentlich hinsichtlich des Erlebens
schon auf die besondere Bedeutung der Handbetdtigung hin-
gewlesen werden. Es leitet uns das am ungezwungensten dazu
iiber, die Art der Arbeitsschule, die sich durch physisch-psychi-
sches Arbeiten der Schiiler kennzeichnet, noch im besondern
zu wiirdigen.

Dafi der Handfertigkeitsunterricht und der Werkunter-
richt, besonders die Gartenarbeit, die kérperliche Kraft
und Gesundheit fordern, bedarf kaum eines Beweises. Viele
dieser Arbeiten werden ja stehend, manche auch in freier Luft
ausgefiihrt; sie sind zudem mit mannigfacher korperlicher
Bewegung verbunden.

Denken wir sodann an die soziale Bedeutung, die nament-
lich diese Seite der Arbeitsschule nach Kerschensteiner und
andern haben soll. Leicht lassen sich die Kinder bei manchen
korperlichen Arbeiten, so bei der Arbeit im Garten, in der
Werkstatt, im Laboratorium, in der Kiiche, im Waschhaus zu
einer Arbeitsgemeinschaft im Sinne Kerschensteiners verbinden.
Friher Gesagtes beweist, daB die Schiiler allerdings bei rein
geistigem: Arbeiten oft auch als Arbeitsgemeinschaft wirken.
Bei physisch-psychischen Titigkeiten jedoch fillt es wesentlich
leichter, eine Organisation zu schaffen, vermdge der sich jeder
als Glied eines groBen Ganzen fiihlt und mit vollem Bewufitsein
Aufgaben fiir dieses Ganze und Glieder davon lost. Die sozialen
Tugenden der Hingabe, der Opferwilligkeit und Uneigenniitzig-
keit erfahren dadurch reiche Forderung. Bei hiufiger Ubung
einer Tugend aus freiem Antrieb bedarf es gar keiner Lehre
mehr. Gerade die genannten Arten der Betdtigung tragen ferner
dazu bei, dafl die korperliche Arbeit in ihrem Ansehen steigt,
so daB selbst der Herrensohn den Mann mit der schwieligen
Hand und der schmutzigen Schiirze schétzen und achten lernt.
Bei Knaben und Médchen reifen allméhlich auch der Sinn
und das Verstindnis fiir mancherlei wirtschaftliche Fragen und
Einrichtungen. Ihre Hinde werden fihig fiir die Ausfithrung
aller moglichen Titigkeiten. Eine geschickte Hand kommt aber
jedem Berufe trefflich zustatten; viele konnen sie gar nicht
entbehren. Nimmt man hinzu, daB ein richtig geleiteter Unter-
richt im Zeichnen, im Modellieren, in Holz- und Papparbeiten
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auch den &isthetischen Sinn und das #sthetische BewuBtsein zu
entwickeln vermag, so erkennt man zugleich die Bedeutung eines
solchen Unterrichts fiir die gewerbliche Handarbeit. Friedrich
Naumann hat gewill recht, wenn er die-strenge Abhingigkeit
der wirtschaftlichen Stellung des arbeitenden Volkes von der
Qualitit seiner Arbeit betont. Der Arbeiter muf Qualititsarbeit
leisten, d. h. er mull Waren hoherer Art schaffen, Waren, die
sich auszeichnen vor andern Waren. Massenarbeit ohne Steige-
rung der Qualitit wird nur zur Last, indem sie zu billig ab-
gesetzt werden mufl. Was sich bezahlt macht, ist die héhere
Qualitit der Arbeit, weil sie nicht jeder nachmachen kann.
Zur Forderung der Qualititsarbeit gibt es aber zwei Mittel:
zunéichst ist es klar, dafl nur der hohere Mensch hohere Waren
schaffen kann. Es bedarf einer Arbeiterschaft, die Geschmack
und dazu .Geschicklichkeit der Hinde hat. Zum andern muf} aber
auch das kaufende Publikum  gehoben werden. Es mufl so
viel Sinr: fiir das Schone bekommen, daB es 1thm unertriglich
wird, den Plunder zu sehen, mit dem es bisher hantierte, in den
es sich kleidete, und mit dem es im Hause umgeben war. Ge-
wif sind, um diese Voraussetzungen zu erreichen, auch die
notigen nationaldkonomischen Voraussetzungen zu schaffen. Die
Ausbildung besserer Arbeiter erfordert Mittel, und damit das
Publikum die hohere Ware nicht nur schitzen, sondern auch
kaufen kann, bedarf es nicht bloB des Geschmacks, sondern auch
des Geldes. Aber das erste ist doch fiir die Arbeiter, wie fir
die Kiufer Sinn und Verstiandnis fiir das Schone und Echte.
Und da ein guter Werkunterricht und Handfertigkeitsunterricht
in dieser Richtung vieles zu tun vermogen, darf man wohl
behaupten, daB diese Unterrichtszweige auch dadurch eine so-
ziale Bedeutung erlangen, daf sie zur Produktion der allein
lohnenden Qualititsarbeit einen Beitrag leisten. :
Die Hauptbedeutung der Handbetédtigung im Unterricht liegt
jedoch auf dem Gebiet der infellektuellen Bildung.
- Mit Recht macht man einem Unterricht, der die Handbe-
titigung vernachlidssigt, den Vorwurf der Einseitigkeit. Er ar-
heilet fast nur mit zwei Sinnen: mit Auge und Ohr, und von
korperlichen Titigkeiten kennt er neben dem einférmigen Schrei-
ben nur noch das Sprechen und ein wenig Zeichnen. Die
Aushildung der Tast- und Bewegungsempfindungen und -vor-
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stellungen, wie sie durch einen richtigen Werk- und Werkstatts-
unterricht entstehen, kommt viel zu kurz. Die Hinde bleiben fiir
jede feinere Arbeit ungeschickt und ungeeignet, und dies ist von
Nachteil nicht nur fiir den Broterwerb, sondern ebensosehr fiir
die selbstéindige Weiterbildung, in erster Linie auf naturwissen-
schaftlichem und kiinstlerischem Gebiet. Die intellektuelle Ent-
wicklung hiingt sodann in erster Linie natiirlich von der Entwick-
lung des Gehirns ab, speziell der Zellen und Fasern in der
Grofhirnrinde. Nun ist durch Versuche iiberzeugend nachge-
wiesen worden, daB diese Gehirnelemente in ihrer Entwick-
lung in hohem Grade von #duflern Eindriicken abhiingig sind,
von Einwirkungen auf die Sinne; die Gehirnelemente werden
durch solche Einwirkungen zur Titigkeit angeregt, und dadurch
erst entwickeln sie sich recht. Sicher ist in dieser Hinsicht
auch die Betdtigung der Hinde, die ja ebenfalls mit der Be-
tatigung bestimmter Gehirnzellen verbunden ist, von Bedeutung
und damit wohl auch fiir die Entwicklung der Intelligenz. Dab
dies bei Schwachsinnigen zutrifft, beweist die Erfahrung zur
Geniige. Demoor, Oberarzt an der Hilfsschule in Briissel, lief}
die schwachsinnigen Kinder systematisch verschiedene auf-
einanderfolgende Bewegungen nach einer leichten Musik aus-
fihren und versichert, die Einwirkung dieser Ubungen auf den
Intellekt sei ungeheuer grof. -

Das selbstidndige Hantieren mit den Unterrichtsgegenstinden
hat einen besondern Wert fiir solche, die in den betreffenden
Fichern schwer vorwdrtskommen. Durch den direkten lidngern
Verkehr mit den Dingen selbst wird ihnen manches klar, was
sie sonst nicht begriffen. Dann zeigt die Erfahrung immer
wieder, daB bei praktischen Ubungen im Unterricht lange nicht
immer der im theoretischen Unterricht Hervorragende ebenfalls
der Geschickteste ist und umgekehrt. Im Gegenteil. Da stellt
der langsame und schwerfillige Denker oft den Begabtesten in
den Schatten. Wie wertvoll ist fiir den Lehrer dieser An-
kniipfungspunkt zur Hebung eines gebrochenen Selbstbewuft-
seins! Von diesem festen Punkt aus gelingt es sehr oft, den
Schiiler mit neuem Mut und neuem Vertrauen zu erfiillen, so-
daf er sich auch wieder mit mehr Zuversicht an theoretische
Studien heranwagt und es dann auch dort oft zu bessern Er-
gebnissen bringt. Zudem erkennt man auf diese Weise Eigen-
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arten, die einem sonst verborgen blieben, und man weiB}, wie
wichtig es ist, die Eigenart eines Schiilers zu erkennen, fiir Er-
ziehung und Unterricht nicht minder als fiir die Wahl des Berufs.

Ofi freilich erweist sich der langsame Denker auch lang-
sam und unbeholfen beim Werkunterricht. Aber da kann man
auf Langsamkeit und Unbeholfenheit und ebenso auf Geschick-
lichkeii und Gewandtheit, tiberhaupt auf jede Individualitit
in ausgezeichneter Weise Riicksicht nehmen. Der Massenbetrieb,
wie ‘wir ihn im iibrigen Unterricht haben, fihrt mit allen im
gleichen Tempo; er mufl dies bis zu einem gewissen Grade
tun, je grofler die Klassen sind, um so mehr. Da geraten dann
die Langsamen leicht unters Rad und kommen um oder tragen
doch unheilbare Gebrechen davon. Werkunterricht und Hand-
fertigkeitsunterricht dagegen sind Einrichtungen, die jeder Be-
anlagung gerecht werden konnen. Jeder kann da so betidtigt wer-
den, daf er etwas fertig bringt, sogar beim Arbeiten in einer
Front, und ist es nichts Vollkommenes, so ist es doch eigene
selbstindige Arbeit; diese bringt dem Erzeuger immer
zum BewulBtsein, dal er auch etwas zu leisten vermag, und
facht seinen Eifer zu neuen Versuchen auf diesem und auch auf
andern Gebieten an.

DaB das alles nicht bloBe Traumgebilde sind, mag ein
Urteii Kerschensteiners beweisen, der auf diesem Gebiet ein
reiches Maf von Erfahrung hat: ,,Wenn ich die frohlichen Augen
und die unstillbare Arbeitsfreude der Knaben und Midchen in
unsern Werkstitten und Laboratorien, Schulkiichen und Schul-
garten sehe, so finde ich darin die beste Bestitigung, dafl wir
auf dem rechten Wege sind. Hier wachen auch jepe auf,
die hinter den Schulbinken fir faul, dumm und nachlissig
gegolten haben und zweifellos .in die Forderklassen verwiesen
worden wiaren, hitten wir solche besessen. Ja hier kommt es
nicht selten vor, daB solche Schmerzenskinder ihre mit besserm
Gedichtnis ausgeriisteten Mitschiiler weit tibertreffen, und dalB
der schone Erfolg und das frither nie erfahrene Lob sie heraus-
reifft aus ihrem Traum- und Schlafleben, so daf} sie nun auch
ihrer Kopfarbeit mit wiirmeren Herzen gerecht zu werden ver-
suchen.*

So weit reichen die Wirkungen jeglicher Art von Hand-
betitigung, sel es eigentlicher Handfertigkeitsunterricht, sei es
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das korperliche Darstellen von Unterrichtsgegenstinden oder
sel es das selbstindige Experimentieren und Priparieren.

Hinsichtlich der Seite der Handbeidtigung, die einen Be-
standteil der eigentlich forschenden Schiilerarbeit ausmacht, wie
wir sie fiir die naturwissenschaftlichen Ficher kennen gelernt
haben, bestehen noch eine Reihe ganz besonderer Vorteile. Der
Schiiler kann da die Dinge und Apparate aus nidchster Nidhe be-
trachten ; er kann sie drehen, wenden, unter Umstinden auch zer-
legen und sie also von den verschiedensten Seiten ins Auge
fassen, sie und ihre Teile beliebig oft betasten, auf der Hand wigen,
wenn noétig sogar beriechen und kosten. Das bewirkt schon,
daBl seine Auffassung von der Sache eine ungleich wvollkom-
menere wird als beim gewodhnlichen Unterrichtsbetrieb.

So lernt der Schiiler aber auch genau beobachten, priifen
und vergleichen; er lernt erkennen, was beil einem Apparat-und
bei einem Versuch wesentlich, was unwesentlich ist, kurz, die
Dinge und Erscheinungen richtig beurteilen.

Zum Lobe des Werkunterrichts, der im Darstellen kirper-
licher Dinge mit dem Zeichenstift, in Ton, mit Erbsen, Fiden etc.
besteht, 146t sich neben den Wirkungen, die jede selbstindige
Handbetdtigung hat, im besondern- ebenfalls mehreres nennen.
Die Kinder bemiihen sich natiirlich, die Dinge moglichst genau
darzustellen. Siemiissen darum Vor- und Nachbild immer wieder
vergleichen und dabei beide genau betrachten. Ihr Adwuge wird
so sicher gebildet; ebenso werden ihre Vorstellungen von den
Dingen nur auf diese Art genau, auch mit aus dem Grunde, weil
der Tast- und Bewegungssinn bei ihrer Entstehung mitwirken.

Was schlieBlich den eigentlichen Handfertigkeitsunterricht
anbelangt, so beschrinkt sich dessen Bedeutung bei weitem
nicht auf die Ausbildung der Fertigkeit der Hinde. Er ist es
namentlich, der wichtige sittliche Werte vermittelt, so die Aus-
dauer, die Geduld, die Selbstindigkeit, die Findigkeit etc., die
sich mehr oder weniger natiirlich mit aller selbstindigen, nament-
lich mit aller forschenden Schiilerarbeit verbinden. Daneben sei
nicht vergessen, daB er die Schiiler auch aufs genaueste mit
Einrichtung und Gebrauch zahlreicher Werkzeuge bekannt macht,
alles gewifl wertvolle Dinge im Leben.

Es wird nicht jedermann meinen Ausfithrungen durchweg
beistimmen. Dennoch hoffe ich, es konne sich niemand dem Ein-
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druck verschlieflen, dafl eine richtige Durchfiihrung des Arbeits-
prinzips grofle Vorteile bietet. Die Frage ist jedoch: Miissen wir
diese Vorteile nicht durch Preisgabe von noch Wertvollerem er-
kaufen? Soviel ist sicher, daBl der Unterricht langsamer fort-
schreiten kann, wenn sich die Schiiler die Bildung selbstindig
erarbeiten sollen, als wenn man sie ihnen durch Vorsagen und
Vormachen zu iibermitteln sucht. Man mufl deshalb die stoff-
lichen Unterrichtsziele wohl heruntersetzen. Die Schiiler werden
ein Stiick theoretischen Wissens weniger ins Leben mitbekom-
men. Das wissen die Reformpadagogen gut genug, und sie scheuen
diese Folge nicht einmal, im Gegenteil, sie freuen sich dariiber.
Es bricht sich, wie bereits in der Einleitung erwihnt worden,
immer allgemeiner die Meinung Bahn, daf die Jugend unter
der Menge des ihr aufgebilirdeten Wissens formlich leide. Das
immerwéihrende einférmige Lernen raube ihr die Lebensfreude;
es entwickele sich keine rechte Teilnahme fiir das Gelernte,
und die Begeisterungsféhigkeit gehe iiberhaupt verloren. Es
ist zwar in dieser Hinsicht bei uns vielleicht nicht so schlimm
wie an manchen deutschen Schulen, wo Lehrer und Schiiler
noch mehr unter dem Drucke der Zeugnisse und Examen
stehen als bei uns. Es hat aber gewil auch fiir uns einige
Berechtigung, wenn Regierungsrat Dr. Waldvogel in Schaff-
hausen sagt: ,Unsere theoretische Alleswisserei schafft ver-
brauchte Menschen, die im Leben nichts Ganzes mehr leisten
und sich fiir nichts mehr begeistern koénnen.“

Ganz besonders fehlt es aber bei der gegenwirtigen
Wissenskultur an Zeit, die Zoglinge auch zur sichern An-
wendung des Gelernten im Leben zu befdhigen. Manches lehren
wir gewill auch, was so welt- und lebensfremd ist, dal} es fiir
das Leben iiberhaupt keine Bedeutung hat; ich meine nicht
blof fiir das Fortkommen im Leben, sondern auch fiir die
Weiterbildung und fiir die Erfiillung seiner Pflichten als Mensch
und als Biirger. Und was man im Leben braucht, mufl man
selten frei reproduzieren kénnen wie in der Schule. Wenn
man es wiedererkennt, so oft es einem begegnet, so geniigt es
in der Mehrzahl der Fille. Ein Professor am eidgendssischen
Polytechnikum stellte sich in einem mir bekannten Falle ent-
schieden auf den richtigen Standpunkt. Er hatte einen Kandi-
daten des Ingenieurfaches im Wasserbau zu priifen und fragte
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ihn unter anderem: , Wissen Sie vielleicht die Formel der Ge-
schwindigkeit fiir die ungleichférmige Bewegung des Wassers?*
Kandidat: ,,Nein, Herr Professor, ich habe keine Formeln aus-
wendig gelernt.” Professor: ,Kénnen Sie mir die Formel viel-
leicht ableiten?** Kandidat: ,Ich kann angeben, von welchen
Voraussetzungen und Grundlagen man dabei ausgeht, ohne in-
dessen die Ableitung fertig zu bringen.” Der Examinator schreibt
nun die Formel an die Tafel und fragt weiter: , Kénnen Sie
mir nun aber angeben, was die Formel bedeutet? Darauf
konnte der Kandidat eine befriedigende Antwort geben. Der
Examinator klopfte thm auf die Schulter und sagte: ,,Sehen
Sie, ein Ingenieur braucht eine Formel nicht auswendig zu
wissen; er braucht sie auch nicht ableiten zu konnen; aber
wenn er sie braucht, mul er wissen, was sie bedeutet.

Gewifl will unser Examinator damit nicht sagen, dal} der
Ingenieur gar keine Formeln im Kopfe zu haben brauche. Seine
Auffassung bildet aber doch den trefflichsten Beleg fiir meine
Anschauung: die Hauptsache ist es eben, dafl man sich auskenne
in dem, was das Leben einem bringt. Man braucht es nicht
alles auf den Fingern zu heben. Vieles von dem, was wir den
Schiilern einpauken, konnen sie bei spiterm Bedarf ja be-
quem nachschlagen, oft im Taschenkalender, den sie bei sich
tragen, und sie missen es oft auch nachschlagen, indem sie
es trotz unseres Paukens schon langst vergessen haben.

Man erinnere sich doch iiberhaupt, wie rasch sich das
schonste Wissen verfliichtigt; gewOhnlich  geschieht das
um so rascher, je umfangreicher es war. Mit all’ diesen Er-
scheinungen hingt es gewiBl zusammen, dafl sich im Leben
oft nichi diejenigen am besten bewihren, die den gréfiten
Schulsack hatten, dafl sie vielmehr oft von sogenannten schwa-
chen Schiilern, die nicht so viel Wissen vertragen konnten, weit
iiberfliigelt werden.

Alles in allem: ein Sack voll Wissen tut es nicht. Ob der
austretende Schiiler einiges mehr oder weniger weil}, ist voll-
stindig einerlei. Ich stehe zwar keineswegs auf dem Stand-
punkte, den man iibereifrigen Reformpéddagogen vielleicht mit
einigem Recht zugeschrieben hat, daB es eine Schande sei,
elwas zu wissen. Ich weiB es wohl: gewisse Kenntnisse setzi
jeder Beruf voraus, der eine mehr, der andere wenigeri Auch
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wenn man sich weiterbilden oder sich sonst irgendwie wissen-
schaftlich betdtigen will, muB man manches wissen. Man iiber-
sehe ferner nicht, daB gerade unsere hochentwickelte Technik,
fiir die man durch eine intensive Handbetitigung ein besseres
Verstindnis erdffnen und tdtige Mitwirkung sichern will, in
erster Linie ein Produkt der Wissenschaft ist. Aus diesen
Griinden brauchen sich unsere Zoglinge aber doch nicht den
ganzen Wust des noch vielfach tiblichen Schulwissens anzu-
eignen. Wozu nur all die geographischen Namen und Zahlen,
die uniibersehbare Menge von Arten und Artenmerkmalen natur-
kundlicher Dinge und die endlose Reihe von Ereignissen und
Personen aus der Geschichte, womit viele Lehrer ihre Schiiler
immer noch quéilen und plagen? Es geniigt fiir alle Lagen
des Lebens, daB die Schiiller in den verschiedenen Wissen-
schaften. wichtige fypische Dinge und Erscheinungen kennen
lernen, das sind Dinge und Erscheinungen, die cine Gruppe
dhnlicher in dieser oder jener Richtung vertreten konnen. Eine
solche Vertretung ist namentlich dann mdoglich, wenn man nach
dem Vorbild der neuern Wissenschaft mehr die Beziehungen
von Ding zu Ding, die Beziehungsmerkmale, und weniger die
direkt durch die Sinne wahrnehmbaren Merkmale, die Gegen-
standsmerkmale, ins Auge faBit. Das iibliche enzyklopidische
~ Wissen, das viel zu sehr in die Breite und zu wenig in die
Tiefe geht, wird den Schiilern bald zum Ekel und hat auch
keinen Wert fiir spiter. Das Leben verlangt ganz andere Dinge
als Zahnformalen, Artenkenntnis und Namen und Zahlen in
Geographie und Geschichte. Es verlangt vor allem Menschen,
die arbeiten konnen und auch arbeiten woller, Menschen des-
- halb auch, die das Gelernte jederzeit sicher und richtig an-
wenden und tber einen Schatz wirklich wertvollen Wissens
frei verfiigen konnen, Menschen ferner mit wohlausgebildeten
leiblichen und geistigen Fdihigkeiten. Das alles kann die Schule
nicht schaffen; dazu ist sie zu schwach; sie kann es aber
schaffen helfen, indem sie das Arbeitsprinzip gebiihrend
zur Geltung bringt und sich dabei auf die Behandlung typischer,
vorwiegend heimatkundlicher und gegenwiirtiger Stoffe be-
schrinkt. Solche Giiter, die weit mehr Bestand haben als das
gewoOhnliche Schulwissen; sind das Opfer einer ganzen Menge
solchern. Wissens wohl wert.
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Vi. Durchfiihrung des Arbeitsschulgedankens in der Praxis.

Auf die angefithrten Tatsachen ist es zuriickzufiihren, daf}
man in vielen Schulen mit dem Arbeitsprinzip schon Ernst ge-
macht hat. Inwieweit das hinsichtlich der rein geistigen Arbeit
geschehen ist, 148t sich freilich schwer ermitteln, da in dieser
Richtung weit mehr die Einsicht und der gute Wille des ein-
zelnen Lehrers entscheiden als die Einsicht und der gute Wille
der Behorden. Es handelt sich da auch um kein neues, son-
dern nur um die strenge Durchfithrung eines schon lange be-
kannten und anerkannten Prinzips. Anders verhilt es sich in
beiden Richtungen mit der physisch-psychischen Schiilerarbeit,
namentlich mit dem Werkunterricht. Er 148t sich ohne behord-
liche Mafinahmen, wie die Bewilligung von Mitteln, neue Vor-
schriften im Lehrplan etc., nur im allerbescheidensten Rahmen
denken. Darin hat man denn fiir seine Ein- und Durchfithrung
einen sichern MaBstab. Auch ist es gerade wegen der Neuheit
dieser Seite der Arbeitsschulidee von besonderer Wichtigkeit
zu priifen, wie sich die Praxis dazu stellt.

Nach den Mitteilungen Seidels ist der ,,Arbeitsunterricht™
—- soli jedenfalls heiBen: Handarbeitsunterricht — in den Volks-
schulen Frankreichs und Nordamerikas als obligatorisches Fach
eingefithrt. Ein Werkunterricht, wie ich ihn fiir die Volks-
schulen, besonders fiir die ersten Schuljahre geschildert habe,
hat in Deutschland und in der Schweiz schon vielerorts Ein-
gang gefunden. Ziller trieb in seiner akademischen Seminar-
Ubungsschule zu Leipzig schon vor dreiBig und mehr Jahren
regelmiiBig Handfertigkeitsunterricht und auch Gartenarbeit. In
neuerer Zeit hat man damit begonnen, auf das Lesen- und
Schreibenlehren im ersten Schuljahr ganz zu verzichten, um
Zeit fiir Anschauungs- und Werkunterricht zu gewinnen. In
zahlreichen Schweizerschulen setzte man zu demselben Zweck
wenigstens die Ziele fiir den Lese- und Schreibunterricht des
ersten Schuljahrs herunter. Einen Anfang dazu hat sogar der
Kanton Graubiinden auf Wunsch des Biindnerischen ILehrer-
vereins gemacht, indem es den Lehrern probeweis gestattet
worden ist, die Druckschrift erst im zweiten Schuljabr zu
lehren. Der Handfertigkeitsunterricht hat sich in den obersten
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Knabenklassen vielerorts eingebiirgert, vereinzelt auch im Kan-
ton Graubiinden. iy : .

Viel wird in Deutschland in Schulgirten geleistet. Als
typisches Beispiel erwidhne ich den Schulgarten fiir die
Georgenschule — eine Volksschule — 1In FEisenach. Er
bietet nach den Mitteilungen, die mir ein befreundeter Kollege
iiber dessen Einrichtung gemacht hat, eine Fiille wertvollen
Materials fiir den naturkundlichen Unterricht. Der Garten ist
29 a groll und hat sechs Hauptabteilungen. Abteilung I bildet
den Obstgarten. Hier befinden sich Sidmlinge und Veredelun-
gen, auBerdem Apfel-, Birn-, Quitten-, Mispeln-, Pfirsich-, Apri-
kosen-, Zwetschen- und NuBbdume, Stachel-, Johannis-, Brom-
und Erdbeeren. Die II. Abteilung, der Kiichengarten, enthilt
Wurzelgemiise, Zwiebeln, Suppenkriuter, Salat- und Gewirz-
pflanzen. Die Abteilung III, die landwirtschaftliche Abteilung,
enthdlt alle Getreidegriser, die wichtigsten Wiesengriser, ferner
Kleepflanzen, Hiilsenfriichte, Futterpflanzen wund Olpflanzen,
alles Pflanzen, die in Eisenachs nichster Umgebung angebaut
werden. In der IV. Abteilung, der botanischen Abteilung, die vor-
zugsweise von den Sekundarschiilern benutzt wird, zieht man
auf 36 Beeten zirka 200 verschiedene Pflanzen, die nach [a-
milien geordnet sind. Die V. Abteilung ist die biologische Abtei-
lung; da sind beispielsweise Beete mit windbliitigen Pflanzen,
Beete, die die Lockmittel der Pflanzen, andere, die die Schutz-
mittel des Bliitenstaubes, weitere, die die Verbreitungsmittel der
Samen anschaulich vorfiihren etc. etc.*) Es befinden sich hier
auflerdem in sechs groBen Wasserfissern die wichtigsten Sumpf-
und Wasserpflanzen aus Eisenachs Umgebung. Die VI. und
letzte Abteilung enthidlt die Giftpflanzen. Jede Abteilung ist
von einer breiten Rabatte umgrenzt, und auf diesen Rabatten
sind zwischen Zierstriuchern Regenmesser, Thermometer, Aqua-
rien, Terrarien, Futtertische fiir Végel, ferner die wichtigsten
Gesteine aus Eisenachs Umgebung und solche, die in Eise-
nachs Betrieben verarbeitet werden, passend aufgestellt. Der
Garten wird durch die Schiiler selber besorgt; sie graben die
Beete um, jidten, beschneiden, begieflen etc. etc., sogar in den
Ferien.

*) Genauern Aufschluss iiber diese vortrefflich eingerichtete Abteilung
gibt ein im Druck erschienenes Schriftchen.



Als Hochburg der verschiedenen Arten der Handbetitigung
und der korperlichen Arbeit iiberhaupt miissen wir die Volks-
schule in Miinchen nennen. Schon im Jahre 1896 fiihrte Schulrat
Kerschensteiner daselbst den Schulkiichenunterricht fir alle
achten Miadchenklassen mit vier wochentlichen Stunden obliga-
torisch ein. Daraus gewann man den Erfahrungskreis fiir den
physikalischen, chemischen, physiologischen und fiir den Rechen-
unterricht. Einige Jahre spiter lief er fiir alle Schulen, deren
Schulhofe es gestatteten, Schulgéirten anlegen. Die Schulkiichen-
giarten iibergab er den Midchen zur Pflege. Andere Klassen
besorgten Blumengirten. Ungefdhr um die gleiche Zeit hielten
Aquarien, Terrarien und Raupenkisten ihren Einzug in die
Schulen. 1900 bekamen alle 8. Knabenklassen Holz- und Metall-
verarbeitungswerkstitten mit einem wochentlichen sechsstiindi-
gen obligatorischen Unterricht. Dieser lieferte den Erfahrungs-
kreis fiir Zeichnen, Mechanik, Rechnen, Geometrie. Den Zeichen-
unterrichi stellte Kerschensteiner um dieselbe Zeit in den Dienst
der dekorativen Kunst. 1907 gelang es ihm‘endlich auch, fir
Physik und Chemie in der 8. Knabenklasse vier Stunden Labo-
ratoriumsunterricht einzufithren; seither wurden diese letzten
Ubungen jedenfalls auch auf die 7. und 6. Klasse ausgedehnt;
wenigstens sprach K. schon vor vier Jahren in seinem Vortrag
in Ziirich davon.

Auch in der Schweiz bestehen jetzt schon an manchen
Sekundarschulen, so in St. Gallen und in Bern, physikalische
Praktika, teils fiir sich allein, teils in Verbindung mit Hand-
fertigkeitsunterricht.

Fiir Mittelschulen — Gymnasien, Realschulen und Lehrer-
seminarien — kommt vor allem die eigene Unitersuchung und
der eigene Versuch in Botanik, Zoologie, Physik und Chemie in
Frage. An wumnserer Kantonsschule haben davon einzig die
sechste technische und die siebente Gymnasialklasse wihrend
eines Jahreskurses woéchentlich zwei Stunden. Anderwirts geht
man weit dariiber hinaus.

In Deutschland arbeitet die Unterrichtskommission der
Naturforscher und Arzte seit Jahren mit aller Energie auf
Schiileriibungen in den verschiedenen naturwissenschaftlichen



Disziplinen hin. Sie erklirte mit groBem Nachdruck, daf} z. B.
fir die physikalische Ausbildung der Schiiler eigenes Beob-
achten und Experimentieren unentbehrlich sei. Im Jahre 1907
erliefl sie eine Rundfrage an die hoheren deutschen Lehranstal-
ten iiber Einfiihrung der physikalischen Schiileriibungen. Da
bestanden solche schon an 30 preuBischen Anstalten, und es
sprachen 77 Prozent aller Gymnasial- und Realschulkollegien
ihre Bereitwilligkeit aus, physikalische Schiileritbungen einzu-
fiihren. Seither ist das in vielen Orten wirklich geschehen,
_ nicht nur in Deutschland, sondern auch in der Schweiz. Ich
wohnte anldBlich des Ferienkurses in Ziirich im Oktober v. J.
einer Diskussion von Mittelschullehrern iiber physikalische
Schiileribungen bei. Da erfuhr ich ganz beildufig, dafl man
diese Ubungen schon eingefiihrt hat an den Kantonsschulen in
St. Gallen, Aaraw und Ziirich, am Gymnasium zu Engelberg,
an der obern Realschule in Basel, an der hohern Tdchterschule
in Ziirich; ich bin iberzeugt, dafl diese Anstalten nicht die
einzigen sind. Hinsichtlich der ZweckmiiBigkeit und Notwendig-
keit physikalischer Schiileriibungen herrschte in der genannten
Diskussion die gréB8te Einmiitigkeit; bloB in Bezug auf ihre
Stellung zum theoretischen Unterricht gingen die Anschauungen
auseinander.

Neben den physikalischen und chemischen bestehen an
manchen Gymnasien, Realschulen und Seminarien auch schon
anatomische und biologische Ubungen. Ich personlich inter-
essiere mich aus naheliegenden Griinden in erster Linie fiir
die einschligigen Verhiltnisse an den schweizerischen Lehrer-
seminarien. Deshalb habe ich mich in einer Umfrage an die
Direktionen unserer wichtigsten Lehrerbildungsanstalten gewen-
det und sie um Auskunft gebeten iiber die beziiglichen Ein-
richtungen in ihren Ubungsschulen und Seminaren. Ich teile
aus den Antworten das Mafigebende mit:

Es haben einen Schulgarten die Seminare: Wettingen, Ror-
schach, Kiusnacht, UnterstraB-Ziirich, Schaffhausen, Zug und
Aarau (Lehrerinnenseminar).

Physikalische und chemische Schiileriibungen: Wettingen,
Kiisnacht, UnterstraB, Schaffhausen, Rorschach. In Bern ist
der Chemieunterricht wesentlich Laboratoriums-Unterricht, und



der Physikunterricht wird unterstiitzt durch die Herstellung von
Apparaten und das Experimentieren damit.

Botanische Schiileriibungen : Wettingen, Kiisnacht und Unter-
strali.

Zoologische Schiileribungen: Wettingen und Unterstraf3.

Der Handfertigkeitsunterricht besteht in Wettingen und Lau-
sanne mit drei Jahreskursen zu zwei wochentlichen Stunden,
in Bern-Hofwil mit zwei Jahreskursen zu zwei wochentlichen
Stunden, erginzt durch Modellierkurse in bestimmten Inter-
vallen, in Rorschach mit zwei Jahreskursen mit 115 Wochen-
stunden, in Unterstral mit drei Jahreskursen im Modellieren.

Die Berichte der meisten hier nicht erwihnten Seminare
sprechen das Bedauern dariiber aus, daf es ihnen bisher un-
moglich gewesen sei, auf diesem Gebiete etwas zu tun.

Hinsichtlich der Seminariibungsschulen liegen mir folgende
Angaben vor:

Wettingen: Seit 1907 Schreiben im ersten Schuljahr auf
zweiltes Vierteljahr verschoben, im ersten Anschauungsunter-
richt. Nun in der ersten Klasse der Ubungsschule neben miind-
lichem Unterricht als stille Beschiftigung: Skizzierendes Zeich-
nen, Figurenbilden mit feuchten Fiden und mit Stibchen, mit
farbigen quadratischen und dreieckigen Papierstiickchen; auch
Modellieren wird gepflegt.

Bern: Modellieren, moglichst auf allen Schulstufen. Aus-
fihrung der Entwiirfe fiir dekoratives Zeichnen in Jlolz und
Plastilin. Im Elementarunterricht Ausschneiden und Stibchen-
legen.

Rorschach: In der Ubungsschule wird modelliert mit Pla-
. stilin; Falten, Ausschneiden und Stdbchenlegen seit einem Jahr
ebenfalls betrieben. Die Musterschule verfiigt {iber ein Aqua-
rium und einen Schulgarten.

Kiisnacht: In der Ubungsschule allerlei Handarbeit: Falten,
Ausschneiden, Kiinstlermodellierbogen usw. Ein Aquarium ist
auch vorhanden und wird eifrig gepflegt und beobachtet. —
In Zukunft werden wir der Handarbeit der ersten Klasse noch
mehr Aufmerksamkeit schenken. ; :

Ev. Seminar Unterstraf3: Vierte bis sechste Knabenklasse
eigentlicher Handarbeitsunterricht (zwei Stunden wiachentlich).
Vierte Klasse: Ausschneiden und Falten von farbigem Natur-



— 90. —

und Glanzpapier und farbigem Halbkarton. Fiinfte und sechste
Klasse eigentliche Kartonnagearbeiten, fiir alle Knaben obliga-
torisch. AuBerdem die Handfertigkeit gepflegt im Geometrie-
unterricht: Knaben und Mé&dchen fiihren viele einfache Kon-
struktionen in farbigem Halbkarton durch Falten und Aus-
schneiden aus und kleben sie in die Geometriehefte ein.

In Klasse II und III Knaben etwa mit Falt- und Aus-
schneideibungen mit gummiertem farbigem Papier beschiiftigt.
Als Schulgarten fiir die Ubungsschule einige Beete des Seminar-
gartens. : '

Waadt: Auf allen Stufen der Volksschule Handfertigkeits-
unterricht, auf den untern Stufen Falten, auf den obern Kar-
tonnagearbeiten.

Schaffhausen: Schulgarten. Im nichsten Winter soll eine
Klasse mit reichlicher Handbetétigung eingerichtet werden.

Solothurn: Wir werden darauf dringen, dafl die Handarbeit
im Prinzip in jedem geeigneten Schulfache der Ubungsschule
zur Geltung komme.

Aus den angefiihrten Tatsachen ergibt sich, dal wir einér
Anzahl anderer schweizerischer Seminarien in der Pflege der
leiblich - geistigen  Schiilerarbeit wesentlich nachstehen. Das
gleiche gilt nach dem schon Gesagten hinsichtlich der Gym-
nasial- und der technischen Abteilung an unserer Kantonsschule
und hinsichtlich der Volksschule.

Vielleicht liegt es aber in umsern besondern Verhdltnissen
begrindet, dafl wir in der Einfithrung dieser Richtung der Ar-
beitsschule nicht mitgemacht haben? Vielleicht sind diese Ver-
haltnisse so, dafl wir die Handarbeit im Unterricht gar nicht
brauchen, vielleicht auch so, dafi wir sie nicht einfithren kénnen
oder diirfen? :

Was die Wiinschbarkeit des Darstellens von Unterrichts-
gegenstinden in Zeichnungen, in Ton und dergl. und die eigent-
lich forschende Schiilerarbeit in den Wissensfiichern mit Wage,
Hebel, Reagensglas, Seziermesser etc. anbetrifft, so griindet
sich diese auf bestimmte Tatsachen des geistigen Lebens. Das
geistige Leben wird bei uns aber ungefdhr den gleichen Ge-
seizen folgen wie.in Miinchen und Berlin, und wenn die duflern
Verhiltnisse auch noch so verschieden sind. Es bleiben also
noch die Gartenarbeit und der eigentliche Handfertigkeitsunter-
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richt. Gegen diese Arbeiten koénnte man allenfalls den Einwand
erheben, daB es unsern Schiilern, die vorwiegend der land-
wirtschaftlichen Bevolkerung angehoren, an Gelegenheit zu aller-
hand korperlichen Arbeiten nicht fehle. Es ist der gleiche
Einwand, den man etwa zu hoéren bekommt, wenn es sich um
die Einfiihrung des Turnunterrichts in unsern Volksschulen
handeli. " Es ist aber mutatis mutandis auch das gleiche -darauf
zu erwidern. Korperlich arbeiten kann unsere ldndliche Jugend
freilich meistens genug, oft nur zu viel, oft so viel, daf} die
Gesundheit der jungen Leute darunter leidet. Aber es fehlt die
planmiBige und allseitige Ausbildung; ganz besonders fehlt es
an Ubung der Hinde in der Ausfithrung feinerer Arbeiten, wes-
halb auch viele Bauersleute so ungeschickt sind, wenn sie
irgendwelche Arbeiten ausfiihren sollen neben dem Mé&hen, dem
Pfligen, dem Holzsdgen usf. Und was die Gartenarbeit ins-
besondere anbelangt, so ist da zunichst fiir Landschulen nicht
gerade das Umschaufeln und Diingen die Hauptsache, sondern,
wie bereits angedeutet, die sich damit verbindende Unter-
suchung des Bodens, die Wirkung der verschiedenen Arten der
Diingung, der Samenmischung, der Fruchtfolge, die Beobachtung
der mannigfachen biologischen Erscheinungen usf. Und solche
Untersuchungen und Beobhachtungen sollten gerade fiir die land-
wirtschaftliche Bevolkerung wertvoll sein und auch Interesse
wecken. Der Oberlehrer in Filisur leistet auch den Beweis, dal}
ein Schulgarten nicht nur in Jahres- und Sommerschulen gefiihrt
werden kann, indem er seine Winterschiiler auch wihrend des
Sommers wochentlich einmal nachmittags zusammenkommen und
die notigen Arbeiten und Beobachtungen ausfiithren 14ft.

Aber konnen wir es auch verantworten, unsern Schulen
noch neue Arbeiten aufzubiirden? Unsere Volksschulen sind
ja zum guten Teil nur Winterschulen, dazu meist inehrklassige,
manche sogar Gesamtschulen. Wir haben iiberdies vielerorts
mit sprachlichen Schwierigkeiten zu kidmpfen, in den Volks-
schulen und in der Kantonsschule. Werden da unsere Schulen
nicht noch weniger leisten als bisher? Ich muf in dieser Be-
ziehung vor allem eins unterstreichen: es handelt sich bei der
Arbeitsschule, abgesehen vom Handfertigkeitsunterricht im engern
Sinne, gar nicht um die Einfiihrung neuwer Ficher, sondern ledig-
lich um eine Anderung der Unterrichisweise. Diese verdnderte
Unterrichtsweise wird allerdings dazu fithren, dafl manche



Einzelheit nicht mehr gelehrt werden kann. Ich erinnere aber
an das, was ich hinsichtlich der Bedeutung des Wissens und
der Werte, die eine richtige Arbeitsschule daneben liefert, schon
ausgesprochen habe. Hinsichtlich des anzueignenden Wissens,
das die Schiiler wirklich brauchen, ist namentlich eine Wir-
kung der Arbeitsschule zu schitzen, das ist die schon mehr-
fach erwédhnte Hebung der Freude und des Interesses an allem,
was mil dem freien selbstindigen Arbeiten zusammenhingt.
Es kommt viel weniger darauf an, wie lange wir den Schiilern
theoretischen Unterricht in diesem oder jenem Fach erteilen,
als mit welcher Stimmung sie dabei sind. Man sieht in Lehrer-
kreisen immer mehr ein, dal die Schiiler nur das lernen, was
sie lernen wollen, d. h. das, wozu sie Lust haben. Lust und
Liebe zur Arbeit vermag aber, wie genugsam nachgewiesen
worden, durch nichts besser als durch selbstindiges Forschen
und Darstellen geweckt zu werden. Dadurch wird der Unter-
richt dem Schiiler zum Erleben und deshalb das Gelernte zum
unverlierbaren Eigentum. Ich bin daher fest iiberzeugt, daf
unsere Schulen als richtige Arbeitsschulen den Schiilern an
wirklichem Koénnen und wertvollem, bleibendem Wissen nicht
weniger, sondern mehr mitgeben werden als bisher. Und den
wohltitigen EinfluB des selbstindigen Arbeitens mit Hand-
betitigung auf die Sinne, die Hinde, das korperliche Wohlbefin-
den, den Charakter etc. haben wir noch oben drein.

In Bern sind die Erwerbsverhiltnisse der Bevilkerung und
dic Schulverhiiltnisse den unsrigen in vielem #hnlich. Dort
hat sich vor ungefihr Jahresfrist eine besondere Vereinigung
fir Handarbeit und Schulreform gebildet. Ihr Arbeitsprogramm
umfaft: 1. die Handarbeit als Fach, 2. als Selbstbetitigungs-
prinzip, 3. allgemeine Schulfragen. Man scheint in Bern also die
neue Bewegung auch fiir Bauernkinder und fiir mehrklassige
Schulen zu schitzen. _ :

Nach allem bin ich iiberzeugt, dal auch wir die Arbeits-
schulbewegung nicht nur passiv mitansehen diirfen. Wir diir-
fen die Sache nicht einfach gehen lassen und etwa nur auf den
guten Willen der Lehrer abstellen. Der gute Wille niitzt nichts,
wenn die Mittel zu seiner Betétigung fehlen. Es gibt allerdings
manche Arten selbstindiger Schiilerarbeit, wofiir es keinerlel
besonderer Veranstaltungen und Vorrichtungen bedarf. Es sind
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das alle Arten rein geistigen Arbeitens. Immerhin tut den
Lehramtskandidaten schon fiir diese Seite der Arbeitsschule
eine griindliche Vorbereitung not. Padagogik- und Methodik-
unierricht und die praktischen Ubungen in der Musterschule
haben jede Art der selbstindigen Schiilerarbeit und namentlich
auch die jetzt in Frage stehende rein geistige Schiilerarbeit auf-
zuzeigen und mit Sorgfalt zu pflegen. Nicht minder notwendig
erscheint es, daB die Lehrer in allen Fichern des Seminar-
unterrichts die Schiiler ihr Wissen und Koénnen moglichst selb-
stindig erarbeiten lassen. Gerade auch in dieser Beziehung
sollten die angehenden Lehrer mustergiiltige Vorbilder er-
halten. Es wirkt dies mehr als alle theoretische Belehrung.

Eine Seite des rein geistigen Arbeitens bedarf sodann frei-
lich auch eines besondern duBern Hilfsmittels, das selbstindige
Forschen in Biichern, wie es schon genannt worden ist, und
wie es besonders im Geschichtsunterricht, daneben aber auch
im geographischen und im naturkundlichen Unterricht zu iiben
wire. Ein solches Forschen setzt geeignete Lehrmittel voraus,
Biicher, die als Quellen dienen konnen. Sie sollen nicht trockene
Ergebnisse, sondern anschauliche Bilder enthalten von Léndern
und Landesteilen, von historischen Vorgingen, von Sitten und
Gebriduchen der Menschen, vom Leben der Tiere und Pflanzen.
Berichte von Zeitgenossen, von Reisenden und Forschern iiber
das, was sie selber erlebt und beobachtet haben, kommen fiir
diese Quellenbiicher in erster Linie in Betracht. Solche Biicher
miissen als Erginzung zu den schon bestehenden Lesebiichern
notwendig geschaffen werden, wenn der Arbeitsschulgedanke
auch hinsichtlich des selbstindigen Lesens verwirklicht werden
soll, und zwar fiir den Volks-, wie fiir den Mittelschulunter-
richt. Es kann das aber nur auf eidgendssischem Boden ge-
schehen, weil es dazu vieler und verschiedenartiger Krifte und
reicher Mittel bedarf. Die jetzigen Schulbiicher kdénnten dann
in realistischer Richtung entlastet und dafiir belletristisch besser
bedacht werden. Fiir die Lektiire poetischer Stoffe ist iibrigens
Wolgast, wie sehon erwihnt, auf dem Wege, etwas Ahnliches
zu schaffen, wie ich es hier fiir den realistischen Unterricht
wiinsche. Eine Sammlung trefflicher poetischer und realisti-
scher Stoffe, die inzwischen gute Dienste leisten wird, hat
jiingst Herr Lehrer H. Corray unter dem Titel ,Garben und
Krinze herausgegeben. '
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Wesentlich grofere neue Anforderungen als die rein psy-
chische stellt die physisch-psychische Schiilerarbeit, die wir
als Werkstatts- oder Handfertigkeitsunterricht und als Werk-
unterricht kennen gelernt haben. Sie setzt vor allem die freie
Verfligung iiber eine Menge von Materialien, Werkzeugen und
Apparaten voraus. Namentlich die erste Anschaffung verur-
sacht nicht unwesentliche Ausgaben, um so mehr, als das
.meiste mehrfach,  fiinf- oder auch zehnfach, angeschafft
werden mufl, damit 10 bis 20 Schiiler gleichzeitig das gleiche
ausfithren konnen. Sie sollten aber fiir keine einigermalfen
besser gestellte Gemeinde, am allerwenigsten fiir den Kanton,
unerschwinglich sein. Die Schule in Landquart fihrte z. B.
voriges Jahr Handfertigkeitsunterricht in Holz ein. Die Aus-
gaben fiir Werkzeuge (acht Hobelbinke etc.) zu gleichzeitiger
Beschaftigung von acht Schiilern belaufen sich zusammen auf
Fr. 555.55, fiir Materialien (Holz etc.) auf zirka 60 ¥r. Die
Ausgaben fiir ein physikalisches Praktikum sind gering, sofern
der Lehrer das notige Geschick zur Veranstaltung von Frei-
handversuchen hat. Es existieren jedoch auch ganze Samm-
lungen physikalischer Schulapparate in miBiger Preislage. So
war auf einer Ausstellung in Miinchen fiir die physikalischen
Ubungen in der achten Volksschulklasse Miinchens eine Normal-
sammlung zusammengestellt; sie umfafite 57 Nummern ein-
facher Gegenstinde und Apparate. Fiir 20 Schiler sah man
von den teurern Gegenstinden, wie Wage, Gewichtssatz, elek-
trische Apparate, fiinf Exemplare, fiir die billigern zehn Exem-
plare vor; man denkt sich nimlich, dafi je zwel Schiiler zu-
sammenarbeiten konnen. Die Kosten dieser simtlichen Apparate
beliefen sich auf 670 Mark, also rund 900 Fr., oder fiir den
Schiiler auf zirka 45 Fr. Fiir die einzufiihrenden anatomischen
Ubungen kommen in erster Linie die Mikroskope in Frage. Gute
Schulmikroskope sind aber, wie ich von einem Fachmanne
erfuhr, heutzutage schon fiir etwa 90 Fr. zu haben.

Wie unvollstindig diese Angaben auch sind, sie sollten
doch zeigen, dafl der Kosten wegen sowohl Handfertigkeits-
als auch Werkunterricht auch bei uns méglich sind, um so
mehr, als es sich der Hauptsache nach um einmalige Aus- -
gaben handelt.

Ein richtiger Handfertigkeits- und Werkunterricht in den
Volksschulen ist aber auch undenkbar, wenn nicht die an-
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gehenden Lehrer in diesen Richtungen eine fiichtige Schulung
erfahren. Am Seminar tut deshalb die Einfithrung reichlicher
Handbetétigung vor allem not. Wie fiir die Schiiler aller an-
dern Abteilungen der Mittelschulen bediirfen die Seminaristen
ihrer schon zur eigenen geistigen und leiblichen Ausbildung,
namentlich aber fiir die Erteilung dieses Unterrichts in ihren
Schulen. '

Der Lehrer bendétigt schon einer besondern Ausbildung, um
die ersten Formen des Werkunterrichts recht leiten zu konnen,
ganz besonders im Modellieren. Noch mehr trifft dies zu fiir
die Einrichtung und Unterhaltung eines Schulgartens, fiir. die
Ausfithrung von Schiilerversuchen, vorab in der Physik, in den
obersten Klassen, fiir die Herstellung von Vorrichtungen dazu,
sowie fiir jegliche Art des eigentlichen Handfertigkeitsunter-
richts. In diesen Richtungen miissen wir die Seminaristen un-
bedingt ausbilden, wenn in den Volksschulen etwas Rechtes
herauskommen soll, und solange die Gewihr dafiir nicht be-
steht, werden auch die fiir den Anfang immerhin nicht un-
erheblichen Mittel weder von den Gemeinden noch vom Kanton
zu erhalten sein. Fir Lehrer, die schon #m Amte stehen, sind
Kurse im Handfertigkeitsunterricht, in erster Linie im Model-
lieren, dringend zu wiinschen.

Zur naturgemiflien Ausbildung der Schiiler in den iibrigen
Abteilungen der Kantonsschule ist Ahnliches anzustreben wie im
Seminar. Eigentlicher Handfertigkeitsunterricht empfiehlt sich
besonders fiir die erste und zweite Kantonsschulklasse; er lielle
sich leichi{ mit dem Unterricht in der Naturlehre verbinden oder
auch an die Stelle des theoretischen naturkundlichen Unterrichts
setzen, indem die theoretische Naturkunde in spétern Klassen
noch zu ihrem Rechte kommt. Fachwissenschaftliche Schiiler-
iibungen brauchen die technische und die Gymnasialabteilung
neben der Chemie, wo sie jetzt schon bestehen, in Physik,
Botanik und Zoologie.

Die einleitenden Schritte sind in allen diesen Richtungen
bereits getan. Zunéchst beschiftigte sich im November v. J.
die Vereinigung ehemaliger Kantonsschiiler mit der Arbeits-
schulfrage. Auf Grund eines orientierenden Vortrags dariiber
faBte die Vereinigung einstimmig die Resolution:

,Die Versammlung anerkennt den hohen Wert des Arbeits-
prinzips im Unterricht aller Schulstufen, speziell auch im Sinne
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einer ausgiebigen Handbetitigung durch Werkunterricht und
Handfertigkeitsunterricht. Dementsprechend wolle der Vorstand
der Vereinigung den Hochlébl. Kleinen Rat ersuchen, die Ein-
fiihrung des Werkunterrichts und des Handfertigkeitsunterrichts
in den Volksschulen und in der Kantonsschule nach Kriften und
nach Moéglichkeit zu férdern.*

Unter dem 1. Dezember reichte der Vorstand diese Re-
solution nebst einldBlicher Beleuchtung der ganzen Frage der
Hohen Regierung ein.

Die Konferenz der Kantonsschullehrer besprach die Frage
der Arbeitsschule einlifilich. Sie einigte sich schliefilich auf
eine Reihe von Forderungen, die am Schlusse des Schulkurses
ebenfalls der Hohen Regierung eingereicht wurden.

Die Postulate der Kantonsschullehrer lauten:

1. Es sollen an der Kantonsschule physikalische, chemische,
botanische und zoologische Schiileriibungen in den obern Klassen
des Gymnasiums, der technischen Abteilung und des Seminars
eingefithrt werden. :

2. Diese Ubungen werden mit dem theoretischen Unterricht
verbunden und zum gréBten Teil in den fiir diesen vorge-
sehenen Stunden ausgefithrt. Nur fiir die botanischen Ubungen
kénnen die Lehrer in den in Betracht kommenden Klassen
wihrend der Monate April und Mai eine neue interrichts-
stundc erhalten. Diese ist so zu legen, daBl sie auf ecine andere
Unterrichtstunde folgt, damit zwei Stunden hintereinander prak- .
tisch gearbeitet werden kann. Es erscheint das namentlich in
der ersten Zeit erforderlich, wo die Schiiler erst lernen miissen,
die Instrumente richtig zu gebrauchen. Von einer Mehrbelastung
und Uberbiirdung der Schiiler durch diese eine Wochenstunde
fiir so kurze Zeit kann nicht gesprochen werden, umsoweniger,
als fiir die beiden Ubungsstunden die Hausaufgaben iwegfallen.
Die Konferenz hiilt es daher nicht fiir notig, da deshalb die
Unterrichtszeit in einem andern Fache verkiirzt werde.

3. Fir das chemische und physikalische Praktikum sind
keine neuen Mittel notig; allerdings bedarf es fiir das physika-
lische Praktikum eines besonderen Raumes; dieser a8t sich



aber neben dem Lehrzimmer ohne wesentliche Kosten ein-
richten.*}

Fir die botanischen und =zoologischen Praktika dagegen
wiren neben einem besondern Zimmer zirka 15 Mikroskope
(3 90 bis 100 Fr.) und ebensoviele Bestecke und Rasiermesser
(zusammen 3 ca. 10 Fr.), nebst einigen Tischen notig. Das
Zimmer sollte eine lange Fensterreihe haben, wie sie sich in
mehreren Zimmern des umgebauten ehemaligen Chemiegebiu-
des vorfinden. Es miiBite also in diesem Gebiude ein Ubungs-
zimmer vorgesehen werden. Das vorteilhafteste wire es, den
ganzen naturgeschichtlichen Unterricht samt der Sammlung
dorthin zu verlegen. Der Unterricht wiirde dadurch wesent-
lich erleichtert und geférdert.

4. Fir den naturgeschichtlichen Unterricht ist ein Schul-
garten dringend nétig. Er hat hauptsichlich den Zweck, fiir
den Unterricht Anschauungsmaterial zu liefern. Es wire ge-
will von Wert, wenn die Schiiler die Gartenarbeiten selber
ausfiihren konnten. Bei den vielen und grofen Klassen, die
bei uns in Frage kommen, liee sich das jedoch kaum durch-
fiihren. Die Bearbeitung und Instandhaltung des Gartens miifte
daher einem Giértner iibertragen werden, am besten wohl dem-
jenigen, der auch die iibrigen kantonalen Anlagen hesorgt. —
Als Platz fiir den Schulgarten faBt die Konferenz den alten
Weinberg norddstlich vom Konvikt ins Auge. Durch Erhéhung
einer schon bestehenden Mauer lieBe sich dort ohne grofle
Kosten ein geeingetes Stiick Land gewinnen.

5. Handfertigkeitsunterricht erscheint namentlich fir die
Lehramtskandidaten sehr wiinschenswert, vor allem das Mo-
dellieren und die Herstellung einfacher Apparate fiir den Physik-
unterricht. Im Lehrplan des Seminars findet sich jedoch einst-
weilen kein Platz dafiir. Man will darum kantonale Hand-
fertigkeitskurse fiir Lehrer anstreben, dhnlich denjenigen, die
der Bund alljihrlich veranstaltet. Eventuell kénnten statt dessen
auch wesentlich mehr Lehrer fiir den Besuch der cidgendssi-

*) Anmerkung des Referenten : Die Herren Fachlehrer fiir Physik und
Chemie haben die Absicht, im niichsten Kurse schon mit Schiileriitbungen zu
beginnen und zwar in den lehrplanmissigen Unterrichtsstunden, soweit nicht
jetzt schon besondere Ubungsstunden vorgesehen sind (Chemie bei Gymnasiasten
und Technikern). ;

T
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schen Handfertigkeitskurse subventioniert werden, and zwar
mit hohern Beitrdgen.

Die dargelegte Vervollstindigung der Ausbildung unserer
Seminaristen wie auch schon im Amte stehender Lehrer macht
keinerlei Anderung des Lehrplans noétig. Sie 148t sich daher
leicht durchfiihren, sofern nur die erforderlichen Mittel zur
Verfiigung stehen.

Die Konferenz der Kantonsschullehrer richtet daher an den
Hochlobl. Kleinen Rat das hofl. Gesuch:

1. Es mochten die notigen Kredite bewilligt werden a) fiir
die Anschaffung von Mikroskopen, Bestecken und Tischen
far die botanischen und zoologischen Schiileriibungen, b) fiir
die Einrichtung und Erhaltung eines Schulgartens, ¢) fiir die
Abhaltung kantonaler Handfertigkeitskurse fiir Lehrer, ev.
fir die umfassendere Subventionierung des Besuches der
eidgenossischen Kurse;

2. es mochten die Raumlichkeiten im umgebauten ehemaligen
Chemiegebidude soweit nétig den Naturgeschichtslehrern zur
Verfiigung gestellt werden. '

Es ist dies das Allermindeste, was an unserer Kantons-
schule in Sachen der Arbeitsschulidee getan werden kann.
AuBerordentlich wertvoll erschiene es mir, den Seminaristen
wenigstens in einer Klasse, am besten in der sechsten, Unter-
richt im Modellieren und in Holzarbeiten zu erteilen. Nur da-
durch kénnen die jungen Lehrer mit der fiir den Werkunterricht
erforderlichen Sachkenntnis und Begeisterung entlassen werden.
Es lieBe sich die dazu erforderliche Zeit gewif eriibrigen,
- z. B. dadurch, dall man den Fremdsprachunterricht, worin es
manche Schiiler doch zu nichts Rechtem bringen, in dieser
Klasse nur als fakultatives Fach weiterfithrte. Die Lehrerschaft
der Kantonsschule scheut sich jedoch, schon jetzt den Lehr-
plan zu #indern, wonach erst seit einigen Jahren unterrichtet
wird. Man mag es deshalb einstweilen mit Kursen fiir Lehrer
versuchen. Werden diese jihrlich wiederholt und gut hesucht,
so erfiillen sie vielleicht den Zweck.

Je bescheidener die Forderungen der Kantonsschullehrer
sind, desto mehr wire es zu bedauern, wenn man nicht ein-
mal dies erreichte. Man kommt auf diesem Wege wenigstens
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zu elnem Anfang; man sammelt Erfahrungen und kann darauf
mit der Zeit weiterbauen. Es ist daher zu wiinschen und zu
erwarten, daB die Volksschullehrer den Standpunkt der Kan-
tonsschullehrer zum ihrigen machen und deren Gesuch an die
Regierung unferstiitzen, sofern diesem unterdessen nicht schon
entsprochen worden ist. Man wird uns sonst mit gutem Grunde
den Vorwurf der Riickstindigkeit machen.

Aber alle unsere jetzt im Amte stehenden Primar- und
Sekundarlehrer, die fiir die Verwirklichung des Arbeitsschul-
gedankens in der Form des Werkunterrichts und des Hand-
fertigkeitsunterrichts noch in keiner Weise vorgebildet wurden,
was soll mit diesen geschehen? Sie werden gewif nicht mehr
alle dic erforderlichen Kurse mitmachen konnen, auch wenn
diese sofort eingerichtet werden. Ein Lehrer jedoch, den der
neue (Gedanke gepackt hat, kann und wird sich selber helfen.
Er wird von sich aus eine Arbeitsschule schaffen. Er macht
vor allem Ernst mit dem Selbstfinden und dem selbstindigen
Darstellenn der Schiiler unter Beniitzung der bisher iiblichen
Mittel. Es fallt ihm aber auch nicht allzu schwer, einige
Formen des Werkunterrichts, so das Herstellen von Reliefs in
Sand und Ton, das Modellieren von Naturgegenstinden oder
von Teilen solcher, das Stidbchen- und Erbsenlegen etc. etc.
zu betreiben. An frefflichen Anleitungen dazu ist kein Mangel.
Das unten folgende Literaturverzeichnis wird solche nennen.

Ich traue iiberhaupt dem Arbeitsschulgedanken so viel
Triebkraft zu, daB er sich nach und nach auch bhei uns in
seinem vollen Umfang durchsetzen wird. Meine Zuversicht
stiitzt sich auf die Einsicht in die tieferen Grundlagen unserer
Idee.

Neue Stromungen auf dem Gebiete des Erziehungs- und
Bildungswesens haben sich je und je aus bestimmten Erschei-
nungen auf religiosem, gesellschaftlichem, wissenschaftlichem,
kiinstlerischem Gebiete ergeben. Es ist ein leichtes, das von
Epoche zu Epoche nachzuweisen. Und so ist es mit der Idee
der Arbeitsschule. Sie erklart sich, wie ich bereits angedeutet
habe, einmal aus einer vertieften Einsicht in die Natur des
Kindes, zum Teil wohl auch aus der Verbreitung der voluntaristi-
schen Anschauungen Wundts, wonach der Wille oder der Drang,
das eigene Dasein in Tat zu verwandeln, als das eigentliche
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Wesen des Menschen erscheint, also kurz aus dem gegen-
wirtigen Stand der Psychologie. Aber auch die ganze Zeit-
lage hat zur Entstehung und Verbreitung der Idee mitgewirkt,
der heftige Klassenkampf und die rastlose, vornehmlich auf das
Praktische gerichtete Arbeit und der ungestiime Lebensdrang.
Mit diesen Erscheinungen hingt es sicherlich zusammen, dab
man in Unterricht und Erziehung nach mehr Lebenswahrheit
und Lebensnihe, nach mehr Wirklichkeitsgehalt strebt, in zwei-
fachem Sinne: einmal insofern, als Erziehung und Unterricht
sich dem Wesen des Geistes und Leibes der Zoglinge mehr an-
passen, und dann insofern, als sie sich auch in Einklang mit
der heutigen Kultur und zwar der heimatlichen Kultur setzen
sollen. Eines der ersten Mittel dazu bildet aber die selbstindige
Arbeit der Schiiler iberhaupt, im besondern auch die selb-
stdndige korperlich-geistige Arbeit. Der Unterricht wird sich
deshalb mit der Zeit sicher in diesem Sinne umgestalten.
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