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IIl. Die Sachgebiete des Rechnens.

Die Kinder tun nichts recht gut, als
was sie gerne tun, wobei sie ihre Seelen-
krifte am besten entwickeln. Hieraus folgt,
dass man alles, was sie lernen sollen, so
einrichtet, dass sie es gerne tun.

(Wolf, Schw. Lehrerztg., Nr. 31, Jahrg. 1903.)

Ich habe oben als den Zweck des erziehenden Unterrichts
itherhaupt die Bildung des sittlichen Charalkters bezeichnet. Zum
guten Charakter gehort vor allem ein starker, auf das Gute ge-
richteter Wille. Da nun bekanntlich nach Herbart das unmittel-
bare Interesse die Vorstufe des Willens bildet, so wird fiir uns
die Frage: wie kann der Rechenunterricht erzieherisch wirken?
identisch sein miissen mit jener anderen: wie kann der Rechen-
unterricht unmittelbares Interesse erwecken? Mit dieser I'rage
haben sich in den letzten Dezennien speziell Methodiker Herbart-
Zillerscher Richtung in intensiver Weise befasst. Es ist dies aber
eine Frage, der gegeniiber auch Nichtanhinger dieser pida-
gogischen Sekte sich unmoglich skeptisch verhalten kionnen; denn
die Forderung, den Unterricht moglichst interessant zu gestalten,
oehirt doch zu den allgemein-pédagogischen und diirfte wohl
auch im Kreise der Biindner Lehrer keine Gegner zdhlen. Nun
ist das Operteren mit Zahlvorstellungen und Begriffen jedenfalls
nicht in besonderer Weise geeignet, die damit Beschiiftigten zu
begeistern und sie zum ,frohen Fleiss“ anzuregen. Wer das nicht
glaubt, frage einmal einen Bureauangestellten, der den ganzen
Tag nichts zu tun hat, als zu addieren oder zu subtrahieren etc.,
um seine Meinung, oder prife seine Schiiler der III. und 1V. Klasse
nach halbstiindigem Rechnen mit nackten Zahlen auf den Grad
der bei ihnen noch vorhandenen Lernlust. ,Die Zeichen und
Formen (mit denen der Rechenunterricht sich doch vornehmlich
zu beschiiftigen hat) sind fiir den Unterricht eine offenbare Last,
welche, wenn sie nicht durch die Kraft des Interesse fiir das
Bezeichnete gehoben wird, Lehrer und Lehrling aus dem Geleise
der fortschreitenden Bildung herauswélzt® (Herbart). Darum
schreibt Dr. Hartmann: ,Da Formen und Zeichen nicht nur an-
fangs, sondern auch weiterhin unmittelbares Interesse nur aus-
nahmsweise wecken, das Rechnen an und fir sich aber es mit
Formen und Zeichen zu tun hat, so kann bei dem auf sich allein
angewiesenen Rechenunterricht unmittelbares Interesse auch mit
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Irrtum wire es also, wenn jemand meinte, mit den Rechenstotien
im engern Sinne auszukommen. Anders als mit den Zeichen und
Formen verhilt es sich mit den Sachen. Diese erregen selbst
ohne unterrichtliche Behandlung unmittelbares Interesse. Wie
vielmehr durch eine solche! DBekannt ist, wie der geschichtliche
und naturkundliche Unterricht die Entstehung des unmittelbaren
Interesse begiinstigt. Damit aber ist auch schon gesagt, wie die
zweite Frage zu beantworten ist. Soll das Interesse fur die
Formen und Zeichen, mit denen es der Unterricht zunéchst zu
tun hat, zu einem wnmitlelbaren werden, so miissen dieselben
mit Sachen wverbunden auftreten“ etc. Herr Seminardirektor
Conrad, ein ebenso eifriger Befurworter des Sachrechnens, hat
sich ferner iiber die Wahl der Sachgebiete wie folgt vernehmen
lassen?): ,Selbstredend leisten nicht alle Sachen dieselben Dienste.
Stets hat man sein Augenmerk auf solche zu richten, welche
schon Bestandteile des kindlichen Gedankenkreises bilden, sei es,
dass sie aus Erfahrung und Umgang oder aus anderen Zweigen
des diese beiden natiirlichen Bildungsquellen kiinstlich erweitern-
den Unterrichts stammen. Jeder Lebrer hat schon erfahren,
dass ein Unterricht, der sich an den vorhandenen Gedankenkreis
wendet und diesen bearbeitet, bei den Schillern die regste Teil-
nahme findet, und dabei die Walirheit des psychologischen Gesetzes
erkannt, dass das Interesse vorab in allem Individuellen wurzelt.
Es kann daher nicht zweifelhaft erscheinen, dass ein Unterricht,
welcher angewandte Aufgaben, einem dem Kinde geistig nahe-
liegenden Sachgebiete entnommen, den Aufgaben mit reinen Zahlen
vorausschickt, die Weckung des Interesse unendlich leichter voll-
bringt als ein solcher, der umgekehrt verfahrt.“ Das ist sehr
richtig. — Das Rechnen in der Volksschule soll den Schiiler
auf -das vom praktischen Leben Geforderte vorbereiten; dieses
rechnet so zuw sagen nie il reinen Zahlen. So unterliegt es
geinem Zweifel, dass das Kind angewandten Beispielen, die
sich auf Geblete beziehen, von denen es tdglich in der Schule
reden hort, ein ungleich grosseres [nteresse entgegenbringt als
Aufgaben mit unhenannten Grossen. Soll also wohl das Rechnen

nur einiger Sicherheit nienals erwartet werden. Ein- grosser

') Schweizerische Blitter far erziehenden Unterricht, VIII, 1888/89,
Nr. 1, S5,
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mit nackten Zahlen ganz wegfallen? Wir sagen: nein, €s muss
gepflegt werden der Ubung wegen. Steuer ist unserer Ansicht,
auch wenn er sich {ber das eigentliche Rechnen nach Sach-
gebieten nicht ausspricht. So steht bei ithm S. 11 tber das Rechnen
mit reinen Zahlen: ,Wie im gewdohnlichen Leben keine unbenannten
Zahlen vorkommen, so kommen auch keine nackten Aufgaben
vor. Wie aber trotzdem der Rechenunterricht die unbenannte
Zahl nicht ausschliesst, sie vielmehr als geeignetes Mitlel zus
Erlangung einer grisseren Fertigheit vielfach verwendet, so be-
dient er sich in gleicher Weise und in derselben Absicht der
nicht angewandten Aufegaben“. Und dann ferner: ,Frither trennte
man allgemein das angewandte Rechnen von dem reinen Rechnen
und liess das letztere vorausgehen. Wir stellen angewandte Auf-
gaben auf allen Stufen von den ersten Unterrichtsstunden an bis
zu den letzten abwechselnd mit nicht angewandten. Oft ist die
angewandte Aufgabe verstdndlicher als die nackte, z. B. verstehen
die Kinder eher die Frage: wieviel Apfel bekommt jedes Kind,
wenn 8 Apfel unter 4 Kinder geteilt werden? als die Frage:
wie heisst jeder Teil, wenn die Zahl 8 in 4 gleiche Teile geteilt
wird?¢ Und wir mochten ergéinzend beifiigen: imuner 1st sie
interessanter und leichter verstindlich, und deshalb soll auch das
angewandte Rechnen oder miissen charakteristisch eingekleidete
Aufgaben, wie Conrad verlangt, dem Rechnen mit nackien Zahlen
stels vorangehen. Letzieres muss erst aus den ersteren abgeleilet
werden; d. h.: wir fithren dem Kinde alle Operationen und Arten
des rechnerischen Verfahrens in eingekleideten, dem Leben oder
seinem Erfahrungskreis entnommenen Beispielen vor Augen und
abstrahieren dann erst aus der Art und Weise,” wie dieselben
sich auflosen lassen, das rechnerische Verfahren, die zu be-
handelnden Operationen etc., dieselben sodann an Hand zahlreicher
Probleme mit reinen und benannten Zahlen tbend. So wird bei-
spielswelse bei Behandlung der Multiplikation mit ein- und zwei-
stelligen Zahlen das Ziel nicht etwa lauten: ,,Wir wollen lernen,
wie man mit ein- und zweistelligem Multiplikator die Multiplikation
ausfiihrt; sondern es wird einfach heissen: ,Wir wollen sehen,
wie der Viehhédndler die Kaufsumme fur mehrere Stick Vieh
berechnet.“ Nach kurzer Besprechung des Viehhandels und der
Viehwerte werden wir entsprechende Aufgaben losen und liosen
lassen und an Hand derselben das rechnerische Verfahren fest-
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stellen und spéiter iiben etc. In ganz analoger Weise leiten wir
im Sprachunterricht die Grammatik (Sprachgesetze) vom Lesestoft’
oder von den in den Aufsitzen gemachten Fehlern etc., d. h. von
der gesprochenen und geschriebenen Sprache ab und lassen sie
spéter durch Bildung von entsprechenden Sétzen anwenden. Wir
bekommen so hin und wieder Gelegenheit, nicht den Rechenstoff’
an und fiir sich, wohl aber das sachliche Gewand, 1n welches
wir ihn gesteckt, auch mit den {ibrigen Unterrichtsfichern in
Verbindung zu setzen oder die Konzenirationsidee auch in bezug
auf das Rechnen einigermassen durchzufithren. Ich sage aus-
driicklich einigermassen; denn das hiesse das padagogische Prinzip
auf die Spitze treiben, wollte man den stufenméissig aufgebauten
Rechenstoff, dessen Teile ineinander greifen wie das Réiderwerk
einer Uhr, der Konzentration zuliebe auseinanderreissen und ihm
eine padagogische Zwangsjacke oktroyieren, in der er sich nicht
naturgemdss entwickeln konnte. Daran denken nicht einmal die
eingefleischtesten Herbart-Zillerianer, und die Verfasser der Schul-
jahre 1) gehen entschieden zu weit, wenn sie auch nur die Sach-
gebiete im Zahlenraum bis 10 ausschliesslich dem Gesinnungsstoff
entlehnt wissen mochten. Uber das Verhéltnis des Rechenunter-
richts zur Idee der Konzentration &ussert sich z. B. Hiemesch
wie folgt: ,Besteht denn die Konzentration bloss darin, dass die
verwandien Lehrstoffe zu derselben Zeit, an demselben Tage den
Schiilern beigebracht werden? Ist das nicht auch Kounzentration,
wenn z. B. nach der im September erfolgten Besprechung des
Feldes und der Erzeugnisse desselben der Rechenunterricht dies
Sachgebiet erst im Dezember verwertet? Wir meinen, dass solche
Stoffe wohl zeitlich auseinanderliegen diirfen, wenn dabei der
Unterricht es nicht unterlésst, die verbindenden Faden zu kniipfen.
So schliesst unser Verfahren die Konzentration keineswegs aus;
nur rédumen wir ihr nicht den Platz ein wie in einem andern Unter-
richtsgegenstande. Um den Preis des systematischen Ganges, auf
den das Rechnen nicht Verzicht leisten kann, wire das bisschen Mehr
an Konzentration denn doch zu teuer erkauft.“ Auch Florin driickt
sich in den methodischen Anmerkungen zum Schliissel fiirs L. bis III.
Schuljahr in diesem Sinn aus: ,Die Auswahl der Sachgebiete ist
streng an den logischen Aufbau der Operationen gebunden. Nach

1) Rein, Pickel und Scheller.
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wie vor muss der Schijlor multiplizieren konnen, bevor er divi-
dieren lernt; nach wie vOr wird man mit einstelligem Multiplikator
multiplizieren, bevor mah zym zweistelligen libergeht: das Sach-
gebiet muss sich unbediigt der Operation anpassen und niemals
umgekehrt. Die neue ()peration, die neue Rechnungsart muss sich
im Sachgebiet ungesucpl upd ungekiinstelt abspielen konnent —
Aber wenn wir auch alle dicse Bedingungen durch die Wahl zweck-
méssiger Sachgebiete of'fitljep. ohne den systematischen Aufbau
des Rechenstoffs nicht it mindesten zu unterbrechen oder auch
nur zu beriithren, so wi'd sich ups von selbst recht oft die Ge-
legenheit darbieten, 1y dey Rechenstunde auf Dinge und Ver-
hiltnisse zu sprechen ;1 kommen, die in andern Féchern schon
berithrt worden sind. Per Unterricht wird bei solchen Anlissen
der Kkindlichen Teilnahwp® sjcher nicht entbehren, und das heran-
gezogene Material wir) durch die rechperische Bearbeitung an
Klarheit nur gewinnen, Sqo kann das Rechnen wirksam auch in
den Dienst der iibrigen [!hteprichisficher gestellt werden. Dirpfeld
betrachtet diese gegenseiligen Dienstleistungen der Unterrichts-
facher als fiir beide T\le selir vorteilhaft; denn er sagt: ,Wo
in der Naturkunde, Evlkapde und Geschichte irgend etwas zur
Berechnung sich eigneq, ds soll man nicht versdumen, es heran-
zuziehen. . ... Dieser nac¢hbarliche Verkehr zwischen dem Rechnen
und den Wissensgebieltsn ist fiir beide Teile vorteilhaft. Der
~Vorteil der Wissensficler (Sachgebiete) besteht darin, dass dort
die betreffenden Verhd|thisge durch das Hineinleuchten der Zahlen
klarer, anschaulicher w&rden. Ks ist ein eigentiimlich Ding um
die Zahl: es wohnt 1h" «ine eigenartige Leuchtkraft bei. Bei
~den Zahlen hort nicht hwmp — wie man zu sagen pflegt — die
»Gemiitlichkeit* auf, sohidern auch das Nebeln und Schwebeln;
sie bringen Klarheit, BeStipmtheit. Der Vorteil des Rechenunter-
richts besteht darin, das® epr mannigfaltiger, belebter, interessanter
wird.“ Dieser Ansicht tyss auch der bekannte Mitarbeiter der
Schweizerischen Lehrer/eityng und Verfasser vorziiglicher metho-
discher Anleitungen, Nfteck/ in Bern, beipflichten; denn er hat
500 eingekleidete AufgaPen susammengestellt und im Druck heraus-
gegeben, deren ‘Inhalt 3icl) an andere Unterrichtsfacher anlehnt.

Auf diese Weise wird dem Rechenunterricht Anlass geboten,
wdie wichtigsten Erscleinungen des Kullur- und Noaturlebens,
soweit sie im Kreise def’ F gssungskraft des Volksschiilers liegen,“
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zu heleuchten, und ,der Zogling zieht daraus wichtige Belehrungen
iiber Werte der Landwirtschaft und des Verkehrslebensi® (Vide
Aufeaben aus der Kulturgeographie der Schweiz, VIII. Heft des
bilndn. Rechenwerks.) :

Wir haben demnach — um das Gesagte kurz zu resiimieren
— gesehen, dass es ratsam ist, bei Behandlung neuer Rechen-
operationen immer von eingekleideten, der kindlichen Interessen-
sphire entnommenen Beispielen auszugehen, weil dadurch

a) das kindliche Interesse fiir die Rechenoperationen ge-

weckt wird und

b) das Rechnen sich in wirksamer Weise in den Dienst der

Konzentrationsidee stellt.

Mit diesen Ergebnissen unserer Untersuchungen gehen wobl
die meisten Lehrer einig. Doch damit ist die sogen. ,Sachrechen-
methode® nicht zur Geniige gekennzeichnet. Ihre Anhinger legen
ausserdem noch grosses Gewicht auf den durch lingeres Vei-
weilen bei ein und demselben Sachgebiel zu erzielenden Gewinn.
Sie glauben, durch die moglichst vielseitige Beleuchtung eilner
und derselben Sache das Interesse fiir dieselbe beim Kinde in
erhohtem Grade wachzurafen und zugleich dem betreffenden
Wissensgebiet durch die ausgiebigere Bearbeltung einen besseren
Dienst zu erweisen. Man kann da geteilter Meinung sein. Je nach-
dem der eine oder der andere der oben angefiihrten Zwecke
dieser dem gleichen Sachverhiltnisse entnommenen Aufgaben-
gruppen, die Versidrkung des kindlichen Inleresse oder der
Nutzen, dessen das Sachgebiet selbst dadurch leilhaflig wwerden
sollte, mehr betont wird, wird auch unsere Stellungnahme eine
verschiedene sein. Im ersten Fall, wenn die Weckung der Lern-
lust es erfordert, werden wir zustimmen; im andern werden wir
sagen: der Rechenunterricht hat mit der Erfilllung seiner eigenen
Aufgabe vollauf zu tun und darf die ihm zur Verfiigung stehende,
karg bemessene Zeit nicht im Dienste anderer Disziplinen ver-
wenden; er darf und soll anderen Heirren nur dienen, wveniv
das so nebenbei gehi. Manche Rechenlehrer sind indessen der
Ansicht, dass die Abwechslung in den Sachgebieten erfrischend
wirke. So sagt z. B. Réther S. 66: ,Man kann mithin recht ver-
schiedene Dinge 1n einer Lektion zu angewandien Aufgaben heran-
ziehen “ Andere sprechen sich entschieden gegen das interesse—
totende ,Sachallerlei“ aus, sich auf folgenden Ausspruch Zillers
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stiitzend: ,Es darf nicht ein rascher Uebergang aus einem Ge-
dankenkreise in den andern, eine rasch wechselnde Beschiftigung
bald mit einem Gegenstande des einen, bald mit einem Gegen-
stande des andern Gedankenkreises stattfinden. Dies bt wohl
anfangs einen Reiz aus und scheint eine Steigerung der Kriifte
herbeizufithren. Aber die Abspannung und Erschlaffung kann
nicht ausbleiben, weil zu verschiedenartice Stoffe zusammen-
kommen, und der Gegensatz der Kriifte Hemmungen aller Art
herbeifiihrt.“ Die intensivere Beschifticung mit einem und dem-
selben Gegenstand ist jedenfalls besser geeignet, das Interesse
des Zioglings in Anspruch zu nehmen als das in den meisten
Rechenbiichern gebriuchliche Springen von einer Sache zur andern.
Und so halte ich mit Hartmann und Gefolge ein ldngeres Veir-
weilen bei demnselben Sachgebiet auf der Stufe der Erlernung
filr hochst angezeigt. Fiir die Aniwendungsstufe dagegen, d. h.,
nachdem durch Vergleichung der konkreten, auf bestimmte Sachen
sich beziehenden Beispiele das Begriffliche, die Regel bereits
ausgeschieden rworden, der Lernprozess also abgeschlossen ist,
sobald es sich also mehr um die Einitbung des Gelernten handelt,
mochte ich der Bildung von Aufgabengruppen aus bereils De-
hannten Sachgebieten nicht in besonderer Weise das Wort
reden, weil, wie Réither sagt, das Einheitliche dann nicht in den
Sachverhiltnissen, sondern in den Zahlverhilinissen liegt. Doch
werden wir in einem der folgenden Abschnitte unserer Arbeit
darauf zuriickkommen. Ebenso unterlasse ich es, auf eine Speziali-
sierung der fir die verschiedenen Rechenoperationen passenden
Sachgebiete und auf andere Details hier ndher einzutreten, indem
ich mich mit der Erorterung der Frage in prinzipieller Hinsichl
begniige und 1m {ibrigen noch auf die praktische Ausfibrung
der besprochenen Idee in den neuen Lehrmitteln und auf die in
den beziiglichen Schliisseln (I—III) enthaltenen Bemerkungen,
sowie auf Conrads ,Beispiele fiir das Sachrechnen“ (Bundner.
Seminarblétter, neue Folge III. Jahrg. Nr. 1 und 3), eine vortreff-
liche Arbeit, die offenbar den Verfassern der neuen Rechen-
blichlein als Muster gedient und ihnen gutes Material fiir das
Bruchrechnen geliefert hat, verweise. Zwel weltere Prdiparationen
ram Rechnen nach Sachgebieten (iber die schriftliche Subtraktion
dreistelliger Zahlen und {iber Multiplikation der Dezimalbriiche)
hat unser Vereinsprisident in der Schweizerischen Lehrerzeitung
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(Jahrgang 1892, Nr. 21, 22, 25, 26, 27 und 28) veroffentlicht.
Die sich daran anschliessenden methodischen Erdrterungen ent-
halten nicht bloss eine ausfiihrliche Darstellung des Lehrverfahrens,
sondern auch eine klare Gegeniiberstellung und Vergleichung der
herrschenden und der Sachrechenmethode, eine reichhaltige Zu-
sammenstellung der Stoffgebiete fiir das Sachrechnen nebst An-
deutungen Uber die erspriessliche Ausbeutung derselben und eine
Schilderung der Vorziige und Bedeutung des Sachrechnens, wie
wir sle in unseren Ausfithrungen nicht zu geben imstande waren.
Wir méchten darum allen denjenigen Kollegen, denen der erwéhnte
Jahrgang der S. L.-Z. noch zur Verfiigung steht oder zuginglich
werden kann, die Lektiire, resp. das fleissige Studium jener
Artikelserie ,warm ans Herz legen“, konnen aber nicht unter-
lassen, zu Nutz und Frommen derjenigen, denen es nicht mehr
moglich sein sollte, sich jene Nummern der S. L.-Z. zu verschaffen,
auch noch einige, neue Gesichtspunkte beleuchtende Stellen daraus
zum Schluss hier folgen zu lassen (S. 245 u. ff.):

»Is unterliegt mithin keinem Zweifel, dass der Unterricht,
der jede neue Rechnungsart an ganz bestimmte, konkrete Dinge
anschliesst, wohl auf das Préadikat der Anschaulichkeit Anspruch
machen kann; dieser aber auch allein; denn wer nur nackte
Zahlen zur Entwicklung einer Rechenregel benutzt, bewegt sich
von vornherein in der Sphire des Abstrakten. Der erste Vor-
zug des Sachrechenunterrichts besteht mithin in seiner Anschau-
lichkeil.

Damit héngt ein zweiter Vorzug innig zusammen. Ein
Unterricht, der sich auf die Anschauung stiitzt, darf sicherer auf
Verstdndnis rechnen als ein anderer, dem diese Grundlage fehlt.
Unter sonst gleichen Umsténden geht bei jenem die Apperzeption
un vieles leichter von statten als bei diesem; sie muss, wenn
der Stoff der Fassungskraft der Schiller entspricht, sich iiber-
haupt ohne Schwierigkeit vollziehen. Leichiigkeit der Apper-
zeption 1st aber die wesentlichste Bedingung fiur Awufimerksamkeit
und Interesse. Demnach werden diese Geisteszustinde durch das
Sachrechnen schon infolge seiner konkreten Grundlage erzeugt.
Es geschieht dies aber um so zuverlissiger, als wir nicht be-
liebige Sachgebiete wihlen, sondern nur solche, die dem Schiiler
vom Unterricht in den ibrigen Fichern oder von seiner Erfah-
rung her nahe liegen. Wir gehen von konkreten Stoffen aus, die



25

der Zogling zum Teil schon kennt. Auch dadurch wird die Apper-
zeption erleichtert, und Aufmerksamkeit und Interesse stellen
sich um so sicherer ein. Das Interesse ist auch eine wesent-
liche Bedingung elnes guten Geddchinisses. Ein Stoff, der mit
Interesse aufgenommen wurde, haftet lange und sicher. Schon
aus diesem Grunde erscheint die Behauptung gerechtfertigt, dass
die durch den Sachunterricht gewonnenen Rechenregeln nicht so
leicht vergessen werden, wie es sonst der Fall ist. Es kommt
jedoch noch der Umstand hinzu, dass auch die Verbindung der
Rechenregeln mit dem konkreten Untergrunde i1hnen léngere
Dauer im Geiste des Schillers sichert. Je vielfacher eine Vor-
stellung verkniipft ist, um so leichter und hiufiger wird sie ja
reproduziert. Es verhélt sich auch in Bezug auf das Gedichtnis
beim Rechnen genau wie bel der Sprache. Das Wort eines be-
rithmten Piddagogen, dass ein Lieblingsbuch das beste Sprachbuch
sei, ist bekannt, und an seiner Wahrheit kann nicht gezweifelt
werden. Beim Rechnen zeigt sich dieselbe Erscheinung. Wie sich mit
dem spannenden Inhalte einer Erzihlung viele sprachliche Formen
fiir immer einpréigen, so auch die Rechenregeln mit den 1nteressan-
ten Sachen, aus deren rechnerischer Bearbeitung sie sich ergaben.

Weitere Vorzige des Sachrechenunterrichts zeigen sich,
wenn wir daran denken, dass dem eigentlichen Rechnen stets
eine sachliche Besprechung vorausgeht, die zu einer Klirung
und Ergénzung der beziiglichen Vorstellungen fithrt. Die Schiiler
-eignen sich so auch in sachlicher Hinsichi werivolle Kenninisse
an, wertvoll in erster Linie fir die Anwendung des Rechnens
im praktischen Leben. Man bringt ihnen nicht nur eine gewisse
Fertigkeit 1m Ausfithren der Rechenoperationen bel, sondern sie
erhalten auch einen Einblick in die verschiedenen Sphéren der
menschlichen Arbeit, hauptsédchlich des Handwerks. Sie lernen
die Preise von Lebensmitteln, Kleiderstoffen, Werkzeugen etc.
kennen; (R. Maier empfiehlt in Nr. 7 des ,dosterr. Schulboten®,
1903, sogar die Aufstellung und stindige Verwendung elner
formlichen Pre¢sliste in der Schule!) sie erfahren, wie die ver-
schiedenen Handwerker, der Bauer, der Jager etc. ihre Berech-
nungen anstellen, was sie dabel alles zu bericksichtigen haben,
und was nicht Uibersehen werden darf. So werden sie schon
durch die Sachkenntnisse, die ihnen im Rechnen beigebracht
werden, trefilich vorbereitet fiir die Berechnungen, die sie spéter
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selbst anzustellen haben. Die Vorbereitung fiir das Leben ge-
winnt aber dadurch noch, dass der Schiiler auch schon mit dem
Handwerker, dem Bauer, dem Kaufmann etc. ganz bestimmte
Dinge selbst berechnet, wihrend man es beim herrschenden Ver-
fahren, auch wenn angewandte Aufgaben aufireten, nur mit
fingierten Fillen zu tun hat. Und wer wollte eine derartige
Vorschule des praktischen Lebens unterschitzen? Es ist zwar
richtig, dass die Volksschule sich nicht vom Utilitidtsprinzip leiten
lassen darf, dass ihr oberstes Ziel in der Erziehung sittlicher
Charalktere liegt. Aber ebenso richtig ist es, dass ein sittlicher
Charakter sich im Handeln bewiihren muss. Und die Richtung
der Tat geht durch die Achse der Welt. Daher ist auch die
Kenntnis der Welt und ihrer Dinge, soweit sich das Handeln auf
diese bezieht, unerlisslich; das Handeln kann sonst nicht gelingen.

Die Schiiler erhalten auch nur durch den Sachrechenunter-
richt einen Begriff von der grossen Bedeutung des Rechnens 1m
taglichen Leben; denn diese Methode fithrt sie ja mitten 1us
Leben hinein und ahmt dieses his ins einzelne nach. Daher wer-
den die Schiiler auch spéter, wenn sie diesen oder jenen Beruf
ausiiben, sich nicht nur iiberall aufs Schiitzen, aufs Melnen und
Glauben verlassen, wie es gegenwiirtig die meisten Bauern und
noch viele Handwerker zu ihrem eigenen Schaden tun, sondern
sie werden Berechnungen anstellen, weil sie deren Nittzlichkeit
in der Schule einsehen lernten. Die andere Methode dagegen mit
ihren nackten Zahlen und gemachten Aufgaben léisst den Gedanken
an die Verwendbarkeit und die Bedeutung des Rechnens kaum auf-
kommen, wenigstens nicht mit derselben Klarheit und Triebkraft. ...

IV, Einiges iiber Lehrverfahiren und Darstellungsiormen.

Der gewissenhafte Lehrer bhereitet sich auf seinen Unter-
richt vor. Am meisten beanspruchen diese Vorbereitung von
seiten des Lehrers die Realien (Geschichte, Geographie, Natur-
kunde), weil da, ganz abgesehen von Uberlegungen methodischen
Charakters, die Beherrschung des Sioffes eine solche erheisclit.
Das Rechnen dirfte in dieser Hinsicht von den meisten Schul-
meistern etwas stiefmiitterlich behandelt werden. Den Lehrstoff
wird ja der Lehrer in der Regel beherrschen, und die Methode
enthdlt — das Aufgabenbuch. Wohl mogen auch da von gewisser
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