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Uber die Unterrichtsmethodik Pestalozzis.*)

Vorgetragen in der Kreiskonferenz Chur von P. C.

——

Die heutige Versammlung ist der Erinnerung eines der be-
deutendsten Pddagogen und eines der edelsten Menschen aller
Zeiten geweiht, Pestalozzis. Das Leben dieses grossen Mannes
1st so reich an ergreifenden Wechselféillen und an fruchtbaren
Ideen, dass es unmoglich ist, es in einem Vortrage auch nur an-
ndhernd erschopfend zu behandeln. Es wire da zu erzihlen von
kithnen Plédnen, feuriger Begeisterung, hingebender Aufopferung,
aber auch von ginzlichem Misslingen, von driickender Not, von
bitterer Enttduschung, von Verleumdung und Verfolgung bis ins
Grab. Man hitte zu reden von Pestalozzis Bemiihungen um die
Verbesserung der elenden Lage des Volkes durch die Griindung
besonderer Armenanstalten, durch Anbahnung einer neuen natur-

*) Benutzte Litteratur:

1. Pestalozzis samil. Werke. (Die Zitate aus diesen sind mit Ausnahme
von ,, Wie Gertrud®, wovon ich die im Verlag von Pichlers Witwe & Sohn
1877 in Wien erschienene Ausgabe benutzte, der 15bdndigen Stutigarter
Ausgabe von 1819—26 entnommen.)

2. Wiget, Pestalozzi und Herbart, Jahrb, d. V. f. w. P., 23. und 24. Band.

3. Morf, Zur Biographie Pestalozzis, 4 Binde.

4. Morf, Die Schule als Erzielungsanstalt im Sinn und Geist Pesta-
lozzis. '
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gemiéissen physischen, moralischen und intellektuellen Erziehung,
durch Opferung seines Geldes und Gutes, seiner Gesundheit und
Kraft, ja seines ganzen Lebens.

- Aus diesem reichen Material greife ich dasjenige heraus, was
einen strebsamen Lehrer in erster Linie interessieren muss, nim-
lich die Unterrichtsmethodik Pestalozzis, und auch da muss ich
mich sehr beschrinken. Ich werde nur von seinen wichtigsten
methodischen Grundséitzen reden und darunter vorzugsweise von
denjenigen, die heute noch Giiltigkeit haben, anderes dagegen,
das vor der Kritik nicht standhalten konnte, nicht beriihren, und
wenn Pestalozzi selbst auch noch so grossen Wert darauf legte,
wie z. B. seine Lehren iiber die Elementarmittel des Unterrichts,
iber Zahl, Sprache und Form.

Zur Zeit, als Pestalozzi Schulmeister wurde, lag die Unter-
richtsmethodik, trotzdem Comenius schon im 17. Jahrhundert fiir
eine naturgemiisse Unterweisung der Kinder gekdmpft und ge-
litten hatte, noch in den Windeln. Der Unterricht beschrinkte
sich in vielen Schulen aufs Auswendiglernen des Katechismus,
von Liedern und Abschreiben aus der Bibel, z. B. von Psalmen,
und auf Lesen. In vielen kam noch Schreiben und in manchen
auch Rechnen hinzu. Von Realunterricht finden wir nirgends
die Spur.

Gemeinsame Lesebiicher gab es nicht; jedes Kind brachte
mit, was es wollte, das eine einen alten Brief oder Kaufvertrag,
das zweite einen Kalender, das dritte ein Gebetbuch, das vierte
die Bibel u. s. f. Es konnte deshalb auch von einer Einteilung
der Schulen in Klassen keine Rede sein. Jedes lernte fiir sich
an einem beliebigen Platze der Schulstube, was es dem Lehrer
vorzulesen oder aufzusagen gedachte, und wenn die Reihe an
es kam, oder wenn es sich seiner Sache sicher glaubte, trat es
zum Lehrer ans Katheder und entledigte sich seiner selbstge-
wihlten Aufgabe. In der Regel wurde jedes Kind im halben
Tage zweimal ,bhort“. Eine Erklirung des Gelesenen oder Aus-
wendiggelernten g¢ab es nicht. Bei mangelhaften Leistungen
musste statt der Erklirung die Rute des Schulmeisters nach-
helfen. Diese Art des Unterrichts lisst auch schon auf die Bil-
dung der Lehrer schliessen. Von Lehrerseminarien wusste man
nichts. Die allermeisten Lehrer hatten nur eine schlechte Volks-
schule besucht. Der Lehrerstand rekrutierte sich aus allen mig-
lichen Berufsarten. So finden wir hiufic Bauernknechte, Fabrik-
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arbeiter, Weber, Strumpfwirker, Zimmerleute und Krimer spéter
als Lehrer, oder sie betrieben diesen zweiten Beruf auch nur
nebenbei. Kann man sich da iiber die elende Methode des Unter-
richts wundern?

Pestalozzi sah die Erbérmlichkeit und Naturwidrigkeit des
damaligen Unterrichts ein wie kein Zweiter. Das beweisen fol-
ogende Ausspriiche von ihm: ,Nachdem die Kinder fiinf Jahre lang
die Seligkeit des sinnlichen Lebens genossen, macht man auf ein-
mal die ganze Natur um sie her verschwinden, stellt den reiz-
vollen Gang ihrer Zwanglosigkeit und ihrer Freiheit tyrannisch
still, wirft sie, wie Schafe in ganze Haufen gedringt, in eine
stinkende Stube, kettet sie Stunden, Tage, Wochen, Monate und
Jahre unerbittlich an das Anschauen elender, reizloser und ein-
formiger Buchstaben und an einen mit ihrem vorigen Zustande
zum Rasendwerden abstechenden Gang des ganzen Lebens . . .
Kann der Schwertschlag, der durch den Hals geht und den Ver-
brecher vom Leben zum Tode bringt, auf seinen Leib eine grissere
Wirkung machen als ein solcher Ubergang von der langsamen
schonen Naturfithrung zum erbérmlichsten Schulgang auf die Seele
der Kinder?* (W. G. S. 15.)

Von seinem Hilfslehrer Kriisi sagt er: ,Er hatte nie einen
andern Unterricht, als den einer gewohnlichen schweizerischen
Volksschule, genossen, der einzig auf Lesen, Vorschriftenabmalen
und Auswendiglernen des Katechismus und dergl. eingeschriankt
war .. Er kannte deshalb auch keine andere Art Schulehalten
als das Aufgeben zum Buchstabieren, Lesen und Auswendiglernen,
das Aufsagen der Reihe nach und das Ziichtigen mit der Rute,
wenn sie das Aufgegebene nicht gelernt hatten. Aber er wusste
doch aus eigener Jugenderfahrung, dass bei dieser Art des Schul-
haltens die meisten Kinder den grossten Teil der Schulzeit miissig
sitzen und eben deswegen auf allerlei Thorheiten und Unsittlich-
keiten fallen miissen, dass also aut diese Weise ihre kostharste
Bildungszeit umsonst verstreicht und die Vorteile des Lernens den
schadlichen Folgen nicht einmal das Gleichgewicht halten, die
ein solches Schulhalten notwendig haben muss.“ (W. G. S. 28.)

»Europa erhob sich auf der einen Seite zu einer riesenmissi-
gen Hohe einzelner Kiinste und verlor auf der andern Seite alle
Fundamente der Naturfithrung fur sein ganzes Geschlecht. So
hoch stand auf der, einen Seite noch kein Weltteil; aber auch so
tief' ist auf® der andern Seite noch keiner gesunken. Er grenzte
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mit *dem goldenen Haupte der einzelnen Kiinste bis an die Wol-
ken; aber der Volksunterricht, der das Fundament dieses golde-
nen Kopfes sein sollle, ist dagegen allenthalben der elendeste,
zerhrechlichste, nichiswiirdigste Kot.“

slch sage es noch einmal: Der Tross unserer offentlichen
Schulen gibt uns nicht nur nichts, er loscht im Gegenteil noch
das in uns aus, was die Menschheit auch ohne Schulen allenthalben
hat und was jeder Wilde in einem Grade hesitzt, von dem wir
uns keine Vorstellung machen.* (W. G. S. 122.)

Und wirklich hat Pestalozzi den européischen Schulwagen um-
gekehrt und 1hn auf eine ganz neue Strasse gebracht.

Pestalozzi sucht bei der Unterrichtsmethode eine ganz neue
Grundlage. Er will sie in Einklang bringen mit dem Gang der
Natur, der Natur des Kindlichen Geistes. Die Seele des Kindes
hat bekanntlich, gerade so wie ein Stein, eine Pflanze, ein Tier, ihre
bestimmtien Eigenschaften und Fahigkeiten. Diese Eigenschaften
und Fihigkeiten sind heute in viel umfassenderem Grade belkannt
als zur Zeit Pestalozzis. Wir haben jetzt einen genauen Einblick
in die Erscheinungen der Produktion und Reproduktion der Vor-
stellungen, in das Wesen des Gedéchtnisses, der Phantasie, der Be-
griffshildung etc., und wir finden es als ganz selbstversténdlich,
dass man sich im Unterrichte nach diesen Gesetzen des geistigen
Lebens richte, ebenso selbstverstindlich, als dass z. B. der Schmied
bel Bearbeitung des Eisens auf dessen Eigenschaften, der Schreiner
bei Bearbeitung des Holzes auf die Eigenschaften dieses Riicksicht
nimmt. Jeder einigermassen tiichtige Volksschullehrer weiss das
und kennt auch die fir den Unterricht wichtigsten psychologischen
Gesetze und deren Anwendung auf Erziehung und Unterricht.

Pestalozzi gebiihrt das unsterbliche Verdienst, dieser An-
schauung Bahn gebrochen zu haben. Vor ihm haben zwar schon
andere, so z. B. Comenius und Rousseau, von Naturgemdéissheit
des Unterrichts und der Erziehung gesprochen. Sie bezogen
dieses Prinzip aber mehr auf die Uebereinstimmung des Unter-
richts und der Erziehung mit gewissen Erscheinungen im Leben
der &usseren Natur und in der Entwicklung des Menschen-
geschlechts als auf die Beriicksichtigung der Gesetze des geistigen
Lebens und Geschehens. Sie haben zwar gewiss auch schon
das gesetzméissige Geschehen 1m Leben des Geistes " geahnt
und zum Teil gekannt; aber mit einer genauen Erforschung des-
selben und seiner sorgfiltigen Anwendung auf den Unterricht
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beschéftigten sie sich lange nicht in dem Grade und mit dem
Erfolg wie Pestalozzi.

Er hebt die Notwendigleit einer psychologischen Begriindung
der Unterrichtsmethode und seine Bemiihungen in dieser Hinsicht
mit folgenden Worten hervor: ,Der Mensch wird nur durch die
Kunst Mensch; aber so weit sie auch geht, diese Fiihrerin unserer
Kultur, die wir uns selber erschaffen, so muss sie sich in ihrem
ganzen Thun dennoch fest an den einfachen Gang der Natur
anketten.“ (W. G. S. 56).

»lch suchte lange einen allgemeinen psychologischen Ur-
sprung aller dieser Kunstmittel des Unterrichts, indem ich iiber-
zeugt war, dass es nur dadurch moglich sei, die Form aufzu-
finden, worin die Ausbildung der Menschheit durch das Wesen
der Natur selbst bestimmt wird; offenbar war, diese Form ist
in der allgemeinen Einrichtung unseres Geistes begriindet, ver-
moge welcher unser Verstand die Eindriicke, welche die Sinn-
lichkeit von der Natur empfingt, in seiner Vorstellung zur Ein-
heit, d. i. zu einem Begriffe auffasst und diesen Begriff dann
allmédhlich zur Deutlichkeit entwickelt.* (W. G. S. 64).

»Der Gang der Natur in der Entwicklung unseres Geschlechts
ist unwandelbar. — Es gibt und kann nicht zwei gute Unter-
richtsmethoden geben, — es ist nur eine gute, — und diese ist
diejenige, die vollkommen auf den ewigen Gesetzen der Natur
beruht; aber-schlechte gibt es unendlich viele, und die Schlecht-
heit einer jeden derselben steigt in dem Masse, als sie von den
Gesetzen der Natur abweicht, und mindert sich in dem Grade,
als sie sich der Befolgung dieser Gesetze nidhert.“ (W. G. S. 24.))

,Du musst die nach ihrer Entfaltung hungernde Seele des
Kindes speisen und ndhren, wie es seine eigene Natur fordert,
und nicht, wie die Launen biser Eigenheiten oder Verirrungen
dich geliisten machen; wenn du das letztere thust, so wundere
dich dann auch nicht, wenn du nicht zu deinem Ziele kommst.*
(L. R. S. 213.) '

»Bin Volk, das dem hohen Gesetze der Natur in der Er-
ziehung freien Spielraum gibt und mit Ehrfurcht auf seinem
Pfade wandelt, ist einem Acker zu -vergleichen, in dessen be-
reitetem Boden die Saat allgemein gleich in der Kraft ihrer un-
gehemmten Entfaltung emporwéchst. Ein Volk hingegen, das
in der offenen Empoérung gegen dieses Gesetz oder in der stillen,
vergiftenden Umschleichung desselben einherwandelt, kann den
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Segen der Naturgeméssheit nicht allgemein erwarten. Nur selten
und nur zuféllig erheben sich in seiner Mitte einzelne Menschen
zur Hohe der innern Vollendung.“ (L. R. S. 367.)

»Der Mensch, so wie er auf dem Throne und im Schatten
des Laubdaches sich cleich ist, der Mensch in seinem Wesen,
was ist er? \Varum sagen’s die Weisen uns nicht? ... Braucht
auch ein Bauer seinen Ochsen und lernt ihn nicht kennen? For-
schet ein Hirte nicht auch nach der Natur seiner Schafe?

Und ihr, die ihr den Menschen brauchet und sagt, dass ihr
ihn hiitet und weidet, nehmet auch ihr euch die Miihe des Bauern
fiir seinen Ochsen? Habt auch ihr die Sorge des Hirten fiir seine
Sch‘tfe? Ist eure Weisheit Kenntnis eures Geschlechts, und eure

Warum forschet der Mensch ‘Wahrhelt ohne Ordoung und
Endzweck? Warum forschet er nicht nach den Bediirfnissen seiner
Natur?. .. :

Auf welcher Bahn werde 1ch dich finden, Wahrheit, die mich
zur Vervollitommnung meiner Natur emporhebt? Der Mensch,
von seinen Bediirfnissen angeleitet, findet die Bahn zu dieser
Wabhrheit im. Innersten seiner Vaiur i (&bendbtunde eines Ein-
siedlers, M. I 320 und 321).

yDasjenige, was jeder Mensch schlechterdings bedart, der
auf wahre menschliche Wiirde Anspruch machen und innere und
aussere Beruhigung und Wohlfahrt mit Sicherheit geniessen will,
ist es, was wir ins Auge fassen. Das ist’s, was wir unsern Zog-
lingen allgemein zu verschaffen und wozu wir sie durch aus dem
unveranderlichen Wesen der menschlichen Natur selbst geschopfte
Mittel emporzuheben suchen.“ (Prospelkt, Morf III, 187.)

sDer Erzieher soll dem Gange, den jede Anlage notwendig
gehen muss, wenn sie sich enttalten soll, freien Spielraum 6ffnen,
diejenigen Mittel, die die Natur dieser Anlage, sowie die Ver-
hiltnisse, in denen der Mensch auf der Erde erscheint, urspriing-
lich selbst ithm darbieten, rein und vollstéindig gebrauchen.“ (Pesta-
lozzi, M. III, 188.)

»lech mochte sein mit aller Kraft, die ich aus schwerer Zeit
heriibergerettet, ein Erneuerer des Beachtens der urewigen Ge-
setze der Menschennatur, der Befolgung derselben in der Er-
ziehung und Bildung der Jugend.“ (An Herrn Antistes Hess, M.

S. 66.)
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Es sei ein Unterschied zu machen zwischen Methode und
Manier. ,Manier ist alles, was nur in der Person des Lehrers
liegt, und was 1hm kein anderer nachmachen kann, ohne ihn zu
kopieren. Péddagogische Manier in weiterem Sinne ist iiberhaupt
alles, was nicht aus der notwendigen und allgemeinen Gesetz-
massigkeit der Théatigkeit des menschlichen Geistes im Gange
seiner Entwicklung hervorgeht und diese in ihrer Unbedingtheit
und Allgemeinheit darstellt. Darum gibt es nur eine Methode,
aber eine unendliche Menge Manieren . .. Weg denn mit der
stolzen Anmassung, Menschen bilden zu wollen, wenn es kein
allgemeines, in der Menschennatur selbst liegendes Mittel dafir
oibt.* (M. IV, S. 102.) :

»Die Methode soll sich nicht nur itberhaupt auf die Menschen-
natur griinden und aus ihr hervorgehen; sie soll dieselbe in ihrer
Individualitét selbst im Kinde unmittelbar darstellen. Die Menschen-
natur im ganzen Umfange ihrer Anlagen, Krifte, Bediirfnisse und
Verhéltnisse ist nicht nur der Anfangs- und Mittelpunkt, sondern
auch das letzte Ziel, der ausschliessende Gegenstand ihrer Auf-
gabe. Sie muss sich daher vor allem andern von dem Wesen
dieser Natur Rechenschaft geben, und eben hierin, teils in dem
bestimmten Bewusstsein einer selbstéindigen Ansicht von der
Menschennatur an sich und dem Kinde, das erzogen werden soll,
teils in der Eigentiimlichkeit dieser Ansicht unterscheidet sich die
Methode (Pestalozzis) von den bisherigen Erziehungsarten und
Grundsétzen.“ (L. R., S. 141 ff.)

»lch habe mit Beseitigung aller einzelnen Lehren das Wesen
der Lehre selbst und die Urform aufzufinden gesucht, durch welche
die Ausbildung unseres Geschlechts durch die Natur selber be-
stimmt wird.“ (W. G., S. 110.) :

~ ,lch finde, dass ich den Unterricht mit der menschlichen
Natur iibereinstimmend gemacht und dem Gange der Natur in
der Entwicklung des Menschengeschlechts nédher gebracht habe.“
(W. G, S. 110.)

Bei seinem Forschen nach psychologischen Gesetzen benutzte
Pestalozzi in erster Linie die Erfahrungen in seinem Unterricht.
Er stellte mit seinen Schillern Versuche oder Experimente im
eigentlichen Sinne des Wortes an. Er beachtete ndmlich nicht
nur die Wahrnehmungen, die ihm der Unterricht bei einem be-
stimmten Verfahren zufillig bot, sondern er énderie die Bedin-
gungen willkiirlich ab, indem er bald dieses, bald jenes Ver-
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fahren einschlug, die Leichtigkeit der Auffassung, den Grad des
Verstandnisses, itberhaupt den Erfolg der einzelnen Verfahren
miteinander verglich. So konnte er nach und nach feststellen,
welches Verfahren der Natur des Geistes am besten entsprach,
und es ergaben sich darnach gleichzeitig Gesetze iiber die Natur
der Seele und methodische Vorschriften fiir den Unterricht. Er
selbst erzdhlt uns von diesen Experimenten:

»Eine gefithlvolle Mutter vertraute ihren kaum dreijdhrigen
Knaben meinem Privatunterrichte. Ich sah ihn eine Weile alle
Tage eine Stunde und griff auch mit ihm eine Weile der Methode
nur nach dem Puls; ich probierte an Buchstaben, Figuren und
allem, was mir an der Hand lag, ihn zu lehren, d. h. durch alle
diese Mittel in ihm bestimmte Begriffe und Aeusserungen zu er-
zielen . . . Ich musste auch die erste Qual der Jugend, die elen-
den Buchstaben, bald liegen lassen; er wollte nur Bilder und
Sachen.“ (W. G., S. 14.)

Auch seine Anstalten waren ihm eigentlich nichts anderes
als Experimentierschulen. Er erklirte 1804 selbst, dass sein
Zweck nicht gewesen sei, eine Pension zu halten, sondern die
Mittel zu finden, durch anhaltende und genugsame Erfahrungen
einige wichtige ldeen iiber Menschenbildung priifen zu konnen. Und
die geschiftliche Leitung des Institutes sollte ihm nicht nur wegen
seines Mangels an praktischem Sinne durch Fellenberg abgenom-
men werden, sondern auch, damit er sich mit ungeteilter Kraft
der Arbeit an der neuen Erfindung hingeben konne. Spiter
beklagen sich seine Lehrer sogar (1813), dass er durch seine
ewigen Versuche die Klassen zerstiickele und den Zusammenhang
in allen Unterrichtsfachern unmoglich mache, und die Klagen des
Publikums, dass Pestalozzi die Kinder pidagogischen Versuchen
opfere, dass er sie nur als ,Lehrplaize“ benutze, wollten gar
nicht verstummen. Alles beweist also, dass er wirklich experi-
mentierte mit seinen Schillern und zwar, um die Natur des Geistes
genauer kennen zu lernen und darauf seinen Unterricht und seine
Erziehungslehre bauen zu kinnen.

Neben diesen Versuchen liess er sich aber auch von dem
Beispiel ungebildeter, lediglich der Natur folgender Miitter leiten.
Wie diese ihre Kinder behandeln, so muss es nach seiner An-
sicht naturgemiss sein, und daraus konnen wichtige Lehren ge-
zogen werden.
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Und zu welchen Ergebnissen gelangte nun Pestalozzi bel
dieser Methode der Untersuchung?

Am ersten dringte sich ihm wohl hei seinen Versuchen, so-
wie auch bei der Beobachtung der Miitter die Thatsache auf,
dass man nur durch die Anschauung zu klaren Vorstellungen und
deutlichen Begriffen gelangen konne, und zwar miisse die sinn-
liche Anschauung die Grundlage bilden. Das Kind muss die
Gegenstinde, die es kennen lernen soll, selbst sehen, selbst
horen, selbst betasten, selbst riechen, selbst schmecken. Es ge-
niigt nicht, dass der Lehrer ihnen ohne sinnliche Anschauung die
Dinge nur beschreibt oder ihnen davon erzdhlt. So fassen die
Kinder nur die Worte auf, ohne sich eine Vorstellung von der
durch sie bezeichneten Sache zu bildeu.

Eine Folge dieser ganz richtigen und &usserst wertvollen
psychologischen Einsicht ist einerseits eine riicksichtslose Ver-
urteilung des blossen Wortunterrichts d. h. eines Unterrichts, der
nicht sinnliche Anschauungen erzeugt oder sich doch auf solche
stiitzt, und anderseits ein Hervorheben des Wertes und der Not-
wendigkeit der Anschauung mit einem Nachdruck, wie es vor
ithm noch niemand gekannt hatte.

Er sagt: ,In dem gegenwéirtigen Unterricht baut man
Schlosser in die Luft und briistet sich mit Ideen von Vernunft
und Selbstdndigkeit, die nur auf dem Papiere vorhanden sind und
in den wirklichen Schulstuben mehr als selbst auf Schneider- und
Weberstithlen mangeln. Doch man zdhlt auch bei keinem auf
das Maulbrauchen wie bei diesem.“ (W. G., S. 25.)

,Das Christenvolk unseres Weltieils ist in die Tiefe gesunken,
weil man in seinen niedern Schulanstalten seit mehr als einem
Jahrhundert leeren Worten ein Gewicht auf den menschlichen
Geist gegeben, das nicht nur die Aufmerksamkeit auf die Ein-
driicke der Natur selber verschlang, sondern sogar die innere
Empfénglichkeit fiir diese Eindriicke im Menschen selber zer-
storte. Man hat so das Christenvolk zu einem Wort- und Klapper-
volk herabgewiirdigt. (W. G., S. 88.)

yJeder Unterricht, der den Kindern ohne Vermitilung der
Anschauung Definitionen in die Seele zaubert oder wie durch
Theater-Souffleurs in die Ohren blidst, wird zu einer elenden
Kommdodianten-Bildungsmanier versinken. Da, wo die Grundkrifte
des meunschlichen Geistes schlafend gelassen und auf die schlafen-
den Krafte Worte geptropft werden, da bildet man Tréumer, die
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um so schattenhafter traumen, als die Worte gross und anspruchs-
voll waren, die auf ihr elendes, gdhnendes Wesen aufgeptropft -
worden sind.* (W. G., S. 124).

»Wo dem Kinde die klare Apschauung der ibhm definierten
sinnlichen Gegensténde fehlt, da lernt es bloss mit Worten aus der
Tasche spielen, sich selbst tduschen und blindlings an Tone glau-
ben, deren Klang ihm keinen Begriff beibringen oder einen andern
Gedanken veranlassen wird, als dass es eben einen Laut von sich
gegeben habe . . . Schwimme wachsen bheim Regenwetter aus
jedem Misthaufen; auf die gleiche Weise erzeugen anschauungs-
lose Definitionen ebenso schnell eine schwammichte Weisheit, die
aber am Sonnenlichte sehr schnell sterben und den heitern Himmel
als das Gift ihres Daseins anerkennen muss. Das grundlose Wort-
gepringe einer solchen fundamentlosen Weisheit erzeugt Men-
schen, die sich in allen Fachern am Ziel glauben, weil ihr Leben
ein mithseliges Geschwitz von diesem Ziele ist; aber sie bringen
es nie dahin, darnach zu laufen, weil es durch ihr Leben niemals
in ihrer Anschauung jenen anziehenden Reiz hatte, der wesentlich
notwendig ist, irgend eine menschliche Anstrengung zu erzeugen.
Unser Zeitalter ist voll solcher Menschen, und es liegt krank an
einer Weisheit, die uns zum Ziele des Wissens, wie Kriippel auf
die Rennbahn, pro forma hintrigt, ohne dass sie dieses Ziel je-
mals zu ihrem Ziel machen konnten, ehe ihre Fiisse kuriert sind.“
(W. G., S. 125 und 126.)

»Das Reden ohne Anschauung,“ sagt Pestalozzi an einer
andern Stelle, ,macht die Menschen zu anmasslichen Narren und
totet den Geist der Wahrheit und 16scht die Kraft der Selbstindig-
keit im Menschen aus. Ich bin durch Erfahrung iiberzeugt, das
Fundament unseres Schulirrtums, das einseitige Maulbrauchen, muss
zuerst zum Tode gebracht werden, bevor es moglich sein wird,
~durch Unterricht und Sprache wieder Wahrheit in unserm Leben
hervorzubringen.“ ;

Schérfer kann das leere Wortwissen nicht verurteilt werden.
Ebenso energisch spricht Pestalozzi fiir die Anschauung.

Er bezeichnet die Anschauung als das absolute Fundament
aller Erkenntnis. Am Anfang des 9. Briefes in seinem Werk ,Wie
Gertrud ihre Kinder lehret“ fragt er sich namlich, was er eigent-
lich fir den menschlichen Unterricht geleistet habe, und beant-
wortet sich diese Frage dann selbst mit den Worten: ,Ich habe
den hochsten, obersten Grundsatz alles Unterrichts in der An-
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erkennung der Anschauung als dem absoluten Fundament aller
Erkenntnis festgesetzt.“ Und er schliesst diesen Brief mit den Wor-
ten (S. 114): ,lch komme auf die Behauptung zuriick, dass kein
Mittel gegen unsere schon geschehenen und noch zu erwartenden
biirgerlichen, sittlichen und religivsen Uberwilzungen moglich
sei als die Riicklenkung von der Oberflichlichkeit, Leichtfertig-
keit, Schwindelkipferei unserer Volksschulen zur Anerkennung,
dass die Anschauung das absolute Fundament aller Erkenntnis
sei, mit andern Worten, dass jede Erkenntnis von der Anschauung
ausgehe und auf sie miisse zuriickgefithrt werden konnen.*

Im folgenden Briefe weist er uns sodann hin auf das Bei-
spiel der Mutter. Diese erteilt schon dem Siugling Anschauungs-
unterricht ganz instinktiv, ohne Bewusstsein der Griinde. Sie gibt
ihm Gegenstinde oder bringt ihm solche doch in die Nihe, um
ihn zu beruhigen. Das Appenzeller Weib hingt ihrem Kinde einen
bunt bemalten papierenen Vogel iiber die Wiege. Das Kind be-
trachtet ihn aufmerksam mit grosser Ireude und gewinnt so eine
Anschanung. Dieses Verfahren ist nach der Aunsicht Pestalozzis
fiir die Erziehung vorbildlich, insofern, als auch diese im Unter-
richt von der Anschauung wirklicher, greifbarer Gegenstinde aus-
gehen sollte. Ihm sei, so sagt er, der Appenzeller Vogel ein
Heiligtum wie dem Agypter der Stier, weil er genau den Punkt
bezeichne, von dem der Unterricht ausgehen solle. (W, G., S. 115))
Das Ziel des Unterrichts besteht nach Pestalozzi in deutlichen Be-
griffen, und dieses Ziel konne nur dadurch erreicht werden, dass
man die Schiiller zuerst eine Reihe von Gegenstinden anschauen
lasse. Dabei werden sie benannt und ihre Eigenschaften ange-
geben, die Gegenstinde also beschrieben, und erst von da aus
steige man allméhlich zu den Begriffen empor.

So soll das Kind wenige Siugetiere, Fische, Vigel seiner
wirklichen Umgebung, aber diese genau, kennen lernen; es soll
den wechselnden Zustand des Wassers, seine verschiedene Ge-
stalt als Tau, Regen, Dunst, Dampf, Reif, Hagel, seinen Einfluss
in allen diesen Zustinden auf andere Naturgegenstiinde, die Auf-
losung des Salzes und des Zuckers in der Kiiche, die Wieder-
herstellung desselben aus seinem nassen Zustande in den trocke-
nen und seine Krystallisierung mit elementarischer Genauigkeit
beobachten. N Ty : gt

Ein menschliches Urteil, d. h. eine Aussage iiber irgend einen
Gegenstand, erklirt Pestalozzi erst dann reif, wenn es das Resultat
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einer in allen Teilen vollendeten Anschauung des zu beurteilenden
Gegenstandes sei. Jedes Urteil, das vor einer vollendeten An-
schauung bei einem Menschen reif erscheint, ist 1hm eine vom
Baume abgefallene, wurmstichige und darum reif scheinende
Frucht.

Pestalozzi legt auch Wert darauf, dass man einen Gegen-
stand mit mehr als einem Sinn untersuche. ,Durch je mehr Sinne
du das Wesen oder die Erscheinungen einer Sache erforschest,
desto richtiger wird deine Erkenntnis iiber dieselbe.“

Das Prinzip der Anschauung wird von Pestalozzi auch in den
Unterrichtsfachern durchgefithrt, im Sprachunterricht, im Rech-
nen, in der Geometrie, im Zeichnen, in der Geographie, in der
Naturkunde, im Religionsunterricht und in der Sittenlehre.

Seine Ubungen in der Sprache schloss er an wirkliche Gegen-
stinde an. Die Mutter sollte nach seiner Meinung mit dem Kinde,
schon bevor es in die Schule geht, seinen eigenen Korper be-
sprechen. In dem Buche der Mitter gibt er ihr Anleitung dazu,
in der Meinung, dass sie nach diesem Muster dann auch ander
Gegenstinde seiner Umgebung in derselben Weise behandeln
sollte. In der Schule selbst setzte er diesen Anschauungs- und
Sprachunterricht fort, indem er die Kinder uber Gegenstinde
ihrer Umgebung Sitze bilden liess. So berichtet uns einer seiner
Lehrer z. B., dass er stundenlang mit ihnen iiber die zerrissenen
Tapeten im Schulzimmer zu Burgdorf sprach.

Im Rechnen fubrte er das Prinzip der Anschauung in der
Weise durch, dass er die Kinder zuerst nicht mit nackten Zahlen
rechnen liess, sondern mit wirklichen Dingen, mit Erbsen, Stein-
chen, Fingern, Buchstabentéfelchen, oder mit Zeichen dieser Dinge,
mit Punkten auf der Tafel. Fiir die stillen Beschéfticungen gab
er je zwei Schillern eine Papptafel, die in Quadrate eingeteilt
war, von denen jedes eine gewisse Anzahl Punkte enthielt. An
diesen Punkten iibten sich.die Kinder im Zihlen, Zusammenzihlen,
im Mahlnehmen und im Dividieren.

In einem Berichte iiber die Thitigkeit Pestalozzis in Burg-
dorf lesen wir (M L, 301):

yPestalozzi bringt (beim Rechnen) dem Kinde die Sache vor
dem Zelchen bei. Er stellt sie ihm vor Augen mit Bemerkung
und Zihlung mehrerer Einheiten, indem er abgesonderte Gegen-
stinde, Realiliten, bemerkbar macht, ehe er die Ziffern braucht.
Durch hiufige Ubung im Hinzusetzen und Hinwegthun bringt er
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alle Verhilinisse, welche im Addieren, Multiplizieren, Dividiereti
und Subtrahieren liegen, zur Anschauung der Zoglinge, ehe sie
diese Rechnungsarten mit den Ziffern vorzunehmen haben. Fiir die
Briiche hat er besondere Bruchtafeln, auf welchen die Einheiten mit
ihren Abteilungen vorgestellt sind. Durch diese Darstellung und das
wiederholte Aussprechen der Bedeutung der progressiven, fort-
gehenden Bruchteile wird den Kindern die deutlichste Einsicht in
jeden Bruch und die Geldufigkeit, dessen Verhiltnis zum Ganzen
zu erkennen, beigebracht, so dass, wenn sie aussprechen 3/10, **/19,
*/37, sie klar ansehen und verstehen, was sie sagen.“

Wieder soll auch im Rechnen die Mutter den Anfang machen.

In der Messkunst hat er ein sogenanntes A B C der An-
schauung ausgebildet. Dieses besteht darin, dass die Kinder das
Quadrat und den Kreis durch gerade Linien in alle maglichen
Winkel und Figuren zerlegen, damit sie Ausmessungsformen fiir
alle Arten von Gegenstinden gewinnen. Auch dabei bildete die
Beteachtung wirklicher Gegenstinde die Grundlage. Zuerst werden
den Kindern Gegenstinde gezeigt, die bald viereckig, bald rund,
bald oval, bald breit, bald lang, bald schmal sind. (W.G., S.93/94.)

Bald nachher werden ihnen die Abteilungen des A B C der
Anschauung selber in zerschnittenen Karten als Viertel-, Halb-
viertel- und Sechstel-Vierecke u. s. w., dann wieder als Rund,
Halb- und Viertel-Rund vor Augen gelegt, und erst dann folgt
das Nachzeichnen dieser Formen selber, die sie an wirklichen
Gegenstanden und an zerschnittenen Karten kennen gelernt haben.

Denselben Gedanken spricht er in der Lenzburger Rede (S. 170)
ws. ,Natiirlich miissen die Fundamente der ersten reinen An-
schauungen von Form und Zahl, die es selbst versuchen soll, ihm
durch Gegenstéinde, die es im Kreise seines h&uslichen Lebens
vorher schon lebendig erkannt hat, beigebracht werden.“

Auch beim Zeichnungsunterrichte betonte Pestalozzi, dass die
Natur dem Kinde keine Linien, sondern nur Sachen gebe, und die
Linien miissen ihm nur darum gegeben werden, damit es die
Sachen richtig anschaue; aber die Sachen miissen ihm nicht ge-
nommen werden, damit es die Linien allein sehe. (W. G., S. 49.)

In Yverdon wurde auch Unterricht in Naturgeschichte und
Geographie erteilt, und fiir diesen sammelte Pestalozzi Anschau-
ungsmaterial durch Beobachtungen und Messungen im Freien und
durch Exkursionen. Hiufig machte man Ausflige in den Jura;
dabei wurden Pflanzen und Mineralien gesammelt. Die Aufmerk-
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samkeit der Schiller wurde auf alles gelenkt, was fir sie lehr=
reich war. So waren die Ausflige nicht nur Erholungsstunden,
sondern auch Unterrichtsstunden in Naturgeschichte und Geographie,
um so mehr, als die Schiiler nach ihrer Riickkehr iiber das Er-
lebte, Gesehene und Beobachtete erzihlen mussien, miindlich oder
schriftlich, je nach dem Alter. (Morf. IV, 25))

Auch im fremdsprachlichen Unterricht kennt Pestalozzi den
Wert der Anschauung und richtet seine Praxis darnach ein. Er
bemerkt, dass seinem Jakobli das Buchstabieren im ersten Latein-
unterricht langweilig wird. Zuerst versucht er durch Arrest die
Freude daran zu wecken. Dann dndert er aber die Methode. Wir
lesen nimlich in seinem Tagebuch unterm 1. Hornung: ,Ich lehrte
ihn die meisten iussern Teile des Kopfes als eine [bung im
Latein kennen.®

Unterm 14. Hornung heisst es: ,So wie die Natur die erste
Sprache gibt, werden zehn zugleich, auf gleiche Art gegebene,
die Seelenkrifte stirken. Ich bemerke, dass ich diese Natur, in
der Art Latein zu lehren, nicht genugsam befolge. Ich soll mich
mehr zum Immerlateinreden gewdohnen. (M. 1., S. 131.)

Dementsprechend liess er in Yverdon zu gewissen Stunden
des Tages alle Kinder franzosisch, zu andern deutsch reden. Auf

diese Weise eignete man sich rasch den Gebrauch einer fremden
Sprache an.

In der Lenzburger Rede endlich spricht er sich iiber diesen
Gegenstand also aus: ,Es ist gewiss, dass die Manier, mit welcher
gemeine Kinderwirterinnen ganz unmiindige Kinder reden lehren,
weit psychologischer ist als diese Art (eine Sprache durch Lesen
schwieriger Biicher zu lehren), bei der man so taktlos versiumt,
das Schwerfallige des Gegenstandes dem Zoglinge durch Reize

der Anschauung dem sinnlichen Interesse belebt zu machen.“ (L. R.,
S. 327.)

Die Anschauung bildete bei Pestalozzi auch im Religionsunter-
richt und in der Sittenlehre das Fundament. Das Kind soll im
Elternhause und in seiner Umgebung iiberhaupt sinnenfillige
Ausserungen wahrer Religiositit und Sittlichkeit sehen, und der
Unterricht bearbeitet dann die so gewonnenen Anschauungen. ,Es
1st gewiss, dass der religiose Unterricht des Kindes nur dann sein
Ziel erreichen kann, wenn er aus dem ganzen Sein und Thun des
Kindes herausfillt, d. h. wenn es im umfassendsten Sinne der
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Gesinnung nach teligios behandelt wird und das Leben selbst
religios organisirt ist.“ (L. R., S: 230.)

»Eine Methode, die in jedem ersten Wort, das sie lehrt,
jeder Kraft, die sie iibt, in jeder Wahrheit, die sie mitteilt, nur
Thatsachen und keine Begriffe gibt, und die jeden Begriff, den
das Kind sich bildet, auf die Anschauungen von Thatsachen
grilndet — eine solche Methode kann wahrlich das Kind nicht
mit mutwilligem Leichtsinn zu frith aus dem heiligen Dunkel der
Ahnung, der Wahrheit und des frommen, vorgreifenden Glaubens
an sie herausreissen.“ (L. R., S. 231.)

Besonders anschaulich setzt er die Notwendigkeit der sinns
lichen Anschauung im Religionsunterrichte auf’ S. 355 ff. der L. R.
auseinander:¥)

,Bs ist fiir die sittliche Bildung des Kindes wesentlich, dass
der sinnliche Eindruck des Glaubens seiner Eltern an Gott sich
mit dem ersten Anschauungseindrucke des ganzen Seins und Thuns
seiner Eltern verwebe. Es ist gut, dass es sie tdglich zu seiner
Zeit betend sehe, wie es sieht, ihm zur gleichen Zeit sein Mittag-
und Abendessen bringen. Es ist gut, dass es ihre Furcht vor
Gott, ihre Scheu, nichts zu thun, das seinem Willen entgegen sei,
frih erkenne. . . . Es ist gut, dass es das Bild des guten Jesu
oft sehe. . .. Es ist gut, dass der Tag des Herrn (der Sonntag)
ihm schon in seiner Unmiindigkeit als ein feierlicher, als ein Gott
geweihter Tag erscheine; es ist gut, dass Kirchengesang, Glocken-
geléute, feierbare Stille schon in seiner Unmiindigkeit einen tiefen
Eindruck auf das Kind machen und eine hohe Ehrfurcht vor Gott
gleichsam sinnlich erzeugen; es ist gut, dass es keinen Liffel in
die Hand nehme, um zu essen, ehe seine Hiinde gefaltet und sein:
»opels’ Gott, Trost” Gott“ u. s. w. ausgesprochen, es ist gut, dass
es sich am Abend nicht zu Bette lege, ohne sein: ,B’hiit uns Gott“
u. s. w. zu beten, und amr Morgen nicht aufstehe, ohne vorher
seinen Morgensegen ausgesprochen zu haben.*

Uber die anschauliche Grundlage der Sittenlehre spricht sich
Pestalozzi besonders in dem Berichte iiber seine Thétigkeit in
Stans aus:

sNach meiner Erfahrung héngt alles davon ab, dass jeder
Lehrsatz den Kindern durch das Bewusstsein intuitiver an Real-

*) Zu beherzigen fiir alle diejenigen, welehe bei Anlass der diesjihrigen
Feier des Geburtstages Pestalozzis ihn glaubten sechmithen zun diirfen wegen
vorgeblichen Mangels an Religiositiit.
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verhiiltnisse angeketteter Erfahrungen sich selber als wahr dar-
stelle. . . . Stille als Mittel, die Thitigkeit zu erzielen, ist vielleicht
das erste Geheimnis einer solchen Anstalt. Wenn meine Kinder
still waren, dass man einen jeden Atemzug horte, dann fragte
ich sie: Werdet ihr nicht verniinftiger und braver, wenn ihr so
seid, als wenn ihr larmet? . . . Auch die Vorstellung lebhafter
Bilder von dem Zustande, in den sie in spitern Tagen kommen
mussten, machte grossen Eindruck. Ich zeigie ihnen bei jeder
Art Fehler, wohin sie fithren, fragte sie selber: Kennst du nicht
Menschen, die wegen ihrer hosen Zunge, wegen ihrer frechen,
ehrabschneiderischen Reden allen Menschen zum Abscheu sind?
Michtest du dich in deinen alten Tagen deinen Nachbarn, deinen
Hausgenossen und selber den Kindern so zum Abscheu und zum
Ekel machen? So fithrte ich ihre eigenen Erfahrungen an zum
sinnlichen Anschauen des &ussersten Verderbens, wohin Fehler
uns fithren, ebenso auch zu lebhaften Vorstellungen von den Folgen
alles Guten. . . . Da einige emigrierte Biindner mit einer stillen
Thrine uns einige Thaler in die Hand driickten, liess ich die
Ménner nicht gehen; ich rief den Kindern und sagte: Kinder, diese
Minner sind aus ihrer Heimat entflohen und wissen vielleicht
morgen nicht, wo sie selber ein Obdach und Auskommen finden,
und doch geben sie in ihrer eigenen Not euch diese Gabe; kommt,
danket ihnen. Die Rithrung der Kinder erregte lautes Schluchzen
bei den Minnern.“ (M. I, S. 182 ff.) '

Als Altorf abbrannte, versammelte er die Waisenkinder um
sich, stelite ihnen die Not und das Elend der Altorfer Kinder leb-
haft vor und fragte sie, ob sie nicht etwa 20 derselben in ihr
Haus aufnehmen wiirden. Da sie es gerithrt und freundlich be-
jahten, stellte er ihnen die Entbehrungen vor, denen sie selbst
sich dadurch aussetzen wiirden, und liess sie selbst diese iiblen
Folgen fiir sie wiederholen; sie bestanden aber auf ihrer ersten
Meinung und setzten sich freudig Hunger und Kiélte aus. (M. L., 184.)

[n dem Prospekt, der bei Ubergang der Direktion des Pesta-
lozzischen Instituts an Fellenberg herausgegeben wurde, heisst es:

,Die Gefiihle der Liebe, des Dankes und des Vertrauens, der
heilige Boden, aus dem einzig und allein Tugend und Andacht in
Kraft und lebendige Wirkung im Menschen emporkeimen, werden
nur durch wirklichen Genuss des Wohlwollens und das Gefiihl
des Versorgtseins im Kinde hervorgebracht, erhalten und be-
festigt. Unsern Zoglingen dieses Wohlwollen angedeihen zu lassen
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und das Gefiithl in;ihnen hervorzubringen, dass sie versorgt sind;
ist daher unser erstes Geschiift. . .. Der Zogling kennt auf dieser
Stufe das heilige Gesetz der Pflicht noch nicht und hat keinen Be=
griff von ihm, keine Worte konnen 1hn ithm geben. Er muss dieses
Gesetz personifiziert, d.1. in der Person, die ihn leitet, anschauen.
Unsere besondere Sorgfalt strebt daher hier, ihm durch unser Bei-
spiel die erforderliche Achtung einzuflossen.” (M. III, 197.)

Als Pestalozzi sein Institut in Yverdon hatte, wurde er
auch von Pfarrer Stoll in Neuenburg besncht. Nach seiner Riick-
kehr wendet sich Stoll in einem lingern Schreiben an Pesta=
lozzi, in dem er ihm unter anderm Ratschlige erteilt, wie di€
Morgen- und Abendandachten in eine Art Kinderlehre umgewan-=
delt werden konnten. Auch schickte er ihm eine Anzahl Gebete,
die “er dabei verwenden sollte. Pestalozzi konnte auf die ge-
wiss gut gemeinten Vorschlige seines-Freundes nicht eingehen.

Er antwortete, jede That der Liebe, Aufopferung, Treue, die
das Kind erlebe, jede Handlung der Frommigleit sei Nahrung fiir
die mnere Grundkraft. Worte thiten es nicht. Der Glaube miisse
wieder durch das Glauben und nicht durch das Reden i{iber den
Glauben, die Liebe durch das Lieben hervorgebracht werden.
(M. IV, 8. 31.) ) 5

Eine Stelle aus einem Aufsatz Pestalozzis aus dem Jalire 1802
moge diesen Abschnitt schliessen: ,Ebenso wie in der intellek-
tuellen Bildung der sinnliche Eindruck eines Gegenstandes in der
Seele des Kindes vorher da sein muss, ehe das Wort, das diesen
Gegenstand -bezeichnet, - dem ‘Kinde in den Mund gelegt werden
darf, ebenso miissen die Gefihle, die den sittlichen Begriffen in
der Seele des Kindes zn Grunde liegen, in derselben schon da
sein, ehe die Worte, die sie bezeichnen, ihm in den Mund gelegt
werden . ... Jede Lehre von Schonheit, die nicht von einer
Schonbeit, jede Lehre von Ordnung, die nicht von einer Ordnung,
jede Lehre von Seelenruhe, die nicht von Seelenruhe sinnlich und
anschaulich unterstiitzt wird, ist als Elementarlehre fiir die sitt-
liche Bildung verloren. (M. II, 159 ff)) ;

-Der aufmerksame Zuhorer wird wohl schon gemerkt haben,
dass 1n Pestalozzis Religionsunterricht und- Sittenlehre nicht nur-
die sinnliche Anschauung die Grundlage bildete. Er benutzte ja
z. B. auch das Brandunglick in Altdorf, das die Kinder nicht selbst
mit angesehen hatten. Ebenso konnen die Gefiihle der Rithrung
und des Mitleids, die-er durch Mitleilung dieses Vorfalls in den
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Kindern erweckte, nicht als sinnliche Anschauungen bezeichnet wet-
den. Endlich ist auch in andern Beispielen, die zitiert wurden,
nicht der sinnliche Eindruck die Hauptsache. Es kommt vielmehr
auf die Gefiihle an, die in den Kindern dadurch geweckt werden
sollen, so z. B. als er die emigrierten Biindner nicht ziehen liess,
ohne sie den Kindern vorzustellen und ihnen von deren Aufopfe-
rung mitzuteilen.

Aber auch in diesen Féllen redet Pestalozzi von Anschauung,
und mit Recht, handelt es sich doch iiberall um die Auffassung
konkreter Dinge, um etwas, wenn auch nicht dusserlich, so doch
innerlich selbst Erlebtes und Erfahrenes. Pestalozzi ist sich eben
schon klar bewusst, dass es neben der sinnlichen auch eine geistige
oder innere Anschauung gibt. Er beschreibt diese zweite Art
der Anschauung in ,Wie Gertrud ihre Kinder lehrt* S. 89 also:
»Endlich ist die Anschauungserkenntnis analogisch, indem sie
mich die Beschaffenheit auch von solchen Dingen kennen lehrt,
die nie eigentlich zu meiner Anschauung gelangt sind, deren Ahn-
lichkeit ich mir aber von andern, mir wirklich zur Anschauung
gekommenen Gegenstinden abstrahiere. Diese Anschauungsweise
macht meinen Erkenntnisvorschritt, der als Resultat der wirk-
lichen Anschauung nur das Werk meiner Sinne ist, zum Werk
meiner Seele und aller ihrer Krifte, und ich lebe dadurch in so
vielen Anschauungen als ich Seelenkrifte habe; aber in Riick-
sicht auf die letzten Anschauungen hat dann das Wort eine um-
fassendere Ausdehnung als im gewohnten Sprachgebrauche und
fasst auch die ganze Reihe von Gefiihlen, die mit der Natur meiner
Seele unzertrennbar sind, ein.®

Die geistige Anschauung hat somit nach Pestalozzi zwei Sei-
ten. Sie besteht einmal darin, dass ich mir auf Grund solcher
Vorstellungen, die ich auf dem Wege sinnlicher Wahrnehmung
gewonnen habe, von nie wahrgenommenen &hnlichen Dingen ein
geistiges Bild schaffen kann. Diese Seite der geistigen Anschau-
ung sthitzt sich also ganz auf die sinnliche Anschauung und kann
deshalb dieser erst folgen. Die andere Seite der geistigen An-
schauung umfagst sodann séimtliche Gefiihle, die im Kinde infolge
seiner Erlebnisse und seiner Beziehungen zu Eltern, Geschwistern,
Kameraden etc. entstehen. ‘

Auch diese Art der geistigen Anschauung hat ihre Voraus-
setzung in der sinnlichen Anschauung; denn die Gefiihle konnen
nur entstehen, nachdem sich das Kind entweder durch direkte
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sinnliche Wahrnehmung oder mit Hiilfe stellvertretender ahn-
licher Vorstellungen, die auf dem Wege sinnlicher Anschauung
entstanden sind, ein geistiges Bild von bestimmten konkreten
Verhiltnissen und Lebenslagen gemacht hat.

Also kann der Ausspruch Pestalozzis, dass die Anschauung
das absolute Fundament aller Erkenntnis bilden miisse, doch direkt
auf die simnliche Anschauung bezogen werden. Immerhin ist es
wichtig, dass man sich der Moglichkeit einer geistigen Anschau-
ung im Pestalozzischen Sinne, aber ebenso ihrer notwendigen
Voraussetzungen klar bewusst bleibe, da sie ja im Unterricht
eine Hauptrolle spielt und oft an der Misskennung der Thatsache
scheitert, dass sie streng an die sinnliche Anschauung gebun-
den ist.

In den oben wiedergegebenen Ausspriichen itber den Wort-
unterricht und tiber die Notwendigkeit der sinnlichen Anschauung
tritt die richtige psychologische Erkenntnis Pestalozzis hervor,
dass deutliche Begriffe nur aus klaren Anschauungen hervorgehen
konnen. ,

Er besitzt aber auch schon volle Klarheit itber die Art und
Weise, wie die Begriffe aus den Vorstellungen wirklicher Dinge
entstehen. Das Wesen des Abstraktionsprozesses ist ihm voll-
standig bekannt. Hoéren wir ihn selbst:

»Durch das Zusammenstellen von Gegenstinden, deren Wesen
das ndmliche ist, wird deine Einsicht tiber die innere Wahrheit
derselben wesentlich und allgemein erweitert, geschérft, gesichert,
der einseitige, iiberwiegende Eindruck von Beschaffenheiten einzel-
ner Gegenstinde zum Vorteil des Eindrucks, den ihr Wesen auf
dich machen soll, geschwicht, das Verschlingen deines Geistes
durch die isolierte Kraft einzelner Beschaffenheitseindriicke ver-
hittet, und du vor der Gefahr bewahret, in eine gedankenlose
Vermischung der Aussenseite der Gegenstinde mit ihrem Wesen
und dadurch in eine iibertriebene Anhinglichkeit und Vorliebe
fur irgend eine Sache, die dir eine bessere Einsicht als Neben-
sache unterordnet, und in die phantastische Kopffiillung mit sol-
chen Nebensachen zu fallen.* (W. G., S. 61.)

Hier zeigen sich folgende wichtige Momente beziiglich der
Ableitung von Begriffen:

1. Der Begriff zeigt das unwandelbare, unverdnderliche Wesen
der Dinge, d. h. er enthalt die Merkmale, die allen zu dem Be-
griffe gehirigen Gegenstinden gemeinsam sind.
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- 2. Der Gewinnung des Begriffes geht das Kennenlernen mehre-
rer dhnlichen Gegenstinde voraus.

3. Durch das Zusammenstellen dieser Gegenstinde wird der
Eindruck von Beschaffenheiten einzelner Gegenstinde geschwiicht,
der Eindruek ihres Wesens aber verstirkt, mit andern Worten, -
die Vorstellungen der gleichen Merkmale verschmelzen und ver-
starken sich dadurch und treten so vor den nicht gemeinsamen Be-
schaffenheiten schar{ hervor. :

Damit ist wenigstens e psychischer Begriff gebildet.

Leicht erkennt man denselben Gang auch in folgendem Aus-
spruch. ,Die Welt liegt uns als ein ineinander fliessendes Meer ver-
wirrter Anschauungen vor Augen; die Sache des Unterrichts und der
Kunst ist es . .., dass sie die Verwirrung, die in dieser Anschauung
liegt, authebe, die Gegenstinde unter sich sondere, die &hnlichen
und zusammengehdorigen in ihrer Vorstellung wieder vereinige,
sie alle uns dadurch klar mache und nach vollendeter Klarheit
dieselben in uns zu deutlichen Begriffen erhebe. Und dieses thut
sie, indem sie uns die ineinanderfliessenden, verwirrten Anschau-
ungen einzeln vergegenwdirtigt, dann uns diese vereinzelten An-
schanungen in verschiedenen wandelbaren Zustinden vor Augen
stellt und endlich dieselben mit-dem ganzen Kreise unseres iibri-
gen Wissens 1n Verbindung bringt.“ (W. G., S. 64 und 65.)

Am schonsten zeigt sich aber Pestalozzis Anschauung tiber
die Begriffshildung in seiner ,Anschauungslehre der Zahlver-
héltnisse“. . : :

,wWenn die Mutter dem Kinde Erbsen, Blitter, Steinchen,
Holzchen oder, was es i1st, zum Zdhlen auf den Tisch legt, so
muss sie, indem sie- auf’ elnen dieser Gegenstinde hinweist, ihm
nicht sagen, das ist eins, sondern das ist ein Holzchen, das ist
ein Steinchen und hinwieder, wenn sie auf 2 solcher Gegenstinde
hinweist, muss sie nicht sagen, das ist 2 mal 1 oder 2, sondern das
ist 2 mal 1 Steinchen, 1 Blatt oder 2 Steinchen, 2 Blétter u. s. w.

Wenn nun die Mutter also das Kind verschiedene Gegen-
stinde z. B. Erbsen, Steinchen u. s. w. als 1, 2, 3 u. s. w. erkennen
und benennen lehrt, so bleiben bei der Art, wie sie selbige dem
Kinde zeigt und vorspricht, die Worter 1, 2, 3 immer unverdnder-
lich stehen, hingegen die Worter Erbsen, Steinchen, Holzchen
verwechseln sich allemal mit der Abwechslung des Gegenstandes,
den sie ihm als 1, 2, 3 in die Augen fallen machte, und durch
dieses fortdauernde Bleiben des einen, sowle durch das fort-
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dauernde Abidndern des andern sondert sich dann im Kinde der
Abstraktionsbegriff der Zahl, das ist das bestimmte Bewusstsein
der Verhiltnisse von mehr und minder, unabhingend von den
Gegenstinden, die als mehr oder minder dem Kinde vorgestellt
werden, ab. (Wiget, Pestalozzi und Herbart, XXIII, Jahrh. d. V.
f.wr. P., 8.260.)

Aus der Forderung, dass die Anschauung das absolute Funda-
ment alles Wissens bilden miisse, ldsst sich auch eine andere
Forderung Pestalozzis leicht erkliren.

Sinnliche Anschauungen gewinnt das Kind leicht und unge-
zwungen in seiner nichsten Umgebung, in der engern Heimat
iiberhaupt. Es eignet sich da durch eigene Erfahrung einen
reichen Schatz von Vorstellungen an ohne jegliches Zuthun des
Lehrers, sogar vor dessen planvoller Einwirkung auf die kind-
liche Seele. Der Unterricht selbst ist, sofern er wirklich An-
schauungsunterricht sein will, natiirlich auch auf die im Er-
fahrungskreise des Kindes vorhandenen Gegenstinde angewiesen;
denn wo sollte er sonst das Anschauungsmaterial hernehmen?
Selbst wenn ihm eine reiche Sammlung ausldndischer Gegenstéinde
in natura und Bild zur Verfiigung stiinde, hétte die Besprechung
heimatkundlicher Dinge den Vorzug, dass sie dem Schiiler teil-
weise bekannt sind und daher leichter aufgefasst werden, da ja
die Leichtigkeit der Apperzeption steigt mit dem Grade ,der
Verwandtschaft des Neunen mit unserm bisherigen Geistesinhalt.
Ausserdem ist nicht zu vergessen, dass auch die Riicksicht auf
die Vorbildung fiir das Leben vor allem die Kenntnis der Ver-
hiltnisse, in denen das Kind lebt und voraussichtlich auch in
Zukunft wirken wird, erfordert. Endlich kann auch Fremdes, das
der sinnlichen Anschauung des Kindes nicht zugiinglich ist, nur
mittelst dhnlicher in der Heimat gewonnener Vorstellungen auf-
gefasst werden. Aus diesen Griinden stellt die heutige Pidagogik
fur die Auswahl des Stoffes in der Volksschule das Prinzip der
Heimatkunde auf: der Unterrichtsstoff ist so viel als moglich der
Heimat der Kinder zu entnehmen. Das Heimatkundliche muss
stets vor dem verwandten Fremden behandelt werden. Auch
dieses Prinzip finden wir schon in aller Klarheit und zum Teil
mit der eben angegehenen Begriindung hei Pestalozzi.

In der ,Abendstunde eines Einsiedlers“ schreibt er: ,Mensch,
Vater deiner Kinder, driange die Kraft ihres Geistes nicht in ferne
Weiten, ehe er durch nahe Ubung Stirke erlangt hat . . .
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Reiner Wahrheitssinn bildet sich in engen Kreisen, und reine
Menschenweisheit ruhet auf dem festen Grund der Kenntnis seiner
nahesten Verhiltnisse und der ausgebildeten Behandlungsfahiglkeit
seiner nichsten Angelegenheiten.

Mensch, du lebst nicht fiir dich allein auf Erden; darum bildet
dich die Natur auch fiir dussere Verhéltnisse und durch sie. So
wie diese Verhiiltnisse dir nahe sind, Mensch, sind sie zar Bildung
deines Wesens fiir deine Bestimmung dir wichtig! Immer ist die
ausgebildete Kraft einer nidhern Beziehung Quelle der Weisheit
und Kraft des Menschen fiir entferntere Bez1ehuncren oM 1
S. 323—26.)

An die Grifin von Schlmmelmann schreibt er in demselben
Sinn: .yMan muss desnahen die Volkserziehung fest an die
Details der Volksbediirfnisse Kkniipfen und alle Mittel der Auf-
klarung und alles, was wir fiir die Volksbildung thun wollen,
fest an das Gute, das in einem jeden Land und an einem jeden
Ort wirklich schon da ist, ankniipfen.“ (M. II, S. 214.)

Die Hauptstelle in dieser Richtung findet sich aber in der
LR : _

,Die 1ntelektuellen und physischen Elementarbildungsmittel
miissen sich fest an den Kreis des haubhchen Lebens und der
wahren Verhiiltnisse des Kindes anketten.

Die den intellektuellen Bildungsmitteln so wesentlichen An-
schauungsitbungen miissen 1m Kindlichen Alter notwendig, sie
konnen nicht anders, aus dem Kreise des kindlichen Lebens her-
vorgehen. Es liegt auch wesentlich in der Natur der elementari-
schen Anfangsitbungen in Zahl, Form, Sprache, dass sie an das
wirkliche Leben, an das wirkliche Fithlen und Handeln des Kin-
des angeliettet werden. Es liegt wesentlich darin, dass die ganze
Folge der diesfélligcen Thatigkeiten des Kindes sich ganz in der
Wahrheit seines wirklichen Seins und seines lebendigen Wirkens
in diesem Sein und Thun herumtreibe und seine téglichen und
stiindlichen Anschauungen mit allem Reize seines héuslichen
Lebens, seiner héuslichen Liebe und seines hiuslichen Gliicks
verwoben werden.“ (L. R., S. 235 und 236.)

In seiner Sprachlehre in W. G. hebt er auf Seite 85 beson-
ders hervor:

,Bel diesen also tief den Kindern sich einprigenden Sétzen
tragen wir nebenbei Sorge, besonders lehrreiche, seelerhebende
und ilwrer Speziallage vorziiglich anpassende auszuwdihlen,“
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In einigem Zusammenhange mit der Beriicksichtigung der
Individuallage des Zoglings bei der Auswahl des Unterrichts-
stoffes steht das Prinzip des lickenlosen Zusammenhangs alles
Wissens oder des stufenméssigen Fortschritts beim Lernen. Auch
dieser Grundsatz wird heutzutage allgemein als richtig anerkannt
und durch die Lehre von der Apperzeption begriindet. Aus der
Thatsache ndmlich, dass alles Neue nur durch verwandtes Alte
geistig angeeignet werden kann, ergibt sich das Prinzip der
Propéddeutik oder der Vorbereitung: der Unterrichtsstoff ist so
anzuordnen, dass auf jeder Stufe Vorstellungen erzeugt werden,
die die leichte Aneignung des Folgenden ermoglichen. In der
praktischen Ausfithrung dieses Prinzips kommt man dann von
selbst auf das, was Pestalozzi als liickenlosen Zusammenhang
oder stufenméssigen Fortschritt bezeichnet.

Unzertrennlich damit verbunden ist auch die Forderung, dass
das Wissen auf allen Stufen zur Vollendung gebracht werden
miisse; denn, zeigte sich auf irgend einer Stufe Unklarheit und
Mangel im Verstindnis beim Zogling, was hédtte man da anders
als eine Liicke, die sich bel der Aneignung des Folgenden als
solche durch Erschwerung, wenn nicht vollstindige Hemmung
der Apperzeption bemerklich machte. Sehr wichtig ist in dieser
Hinsicht, dass namentlich die Anfangspunkte des Wissens in jedem
Fache zu voller Klarheit gebracht werden, weil sich auf sie das
ganze spéter zu erstellende Gebaude stiitzt.

Pestalozzi legt deshalb den eben genannten Grundsétzen der
Liickenlosigkeit und der Vollendung auf jeder Stufe, namentlich
auf der ersten, grosse Bedeutung bei. Fithren wir zum Beweise
dafiir gleichfalls einige wichtige Stellen aus seinen Werken an:
Am 14. Hornung 1774 schrieb er in sein Tagebuch: ,Von dem
a gehe nicht zu b, bis a ganz gekannt und so in allem. Eile
nicht vor, sondern bleib beim ersten, bis dieses ganz gemacht
ist; so wirst du dem Schwarbeln einer verwirrenden Zerstreuung
vorbeugen . . ..

Ordnung, Genauheit, Vollendung, Vollkommenheit! Frith will
ich eure Begriffe durch tédgliche Thathandlungen in ihnen bilden,
forteilen, immer thun, immer entwickeln, aber immer zuriicksehen,
keinen Schritt weiter gehen, bis jede Liicke erfiillt ist. Alles
ganz, alles in Ordnung, nirgends Verwirrung! Grosse Absicht!“
(M. I, S. 129.)
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In seinem Stanser Bericht lesen wir: ,Uberall war mein Grund-
satz: das Unbedeutendste, so die Kinder lernten, zur Vollkommen-
heit zu bringen und nie in nichts zuriickzugehen, sie kein Wort,
das sie einmal gelernt hatten, vergessen, keinen einzigen Buch-
staben, den sie wohl geschrieben, jemals wieder schlechter schrei-
ben zu lassen.* (M. I, 189.) .

Besonders reich ist W. G. an Ausspriichen iiber diese Grund-
satze:

»Es ist liberhaupt in Riicksicht auf meine Methode zu he-
merken, dass sie dahin fithrt, den Kindern die Fundamente eines
jeden Fachs so einleuchtend zu machen, dass sie in jeder Stufe
ihres Lernens dasjenige, was sie konnen, sich bis zur Vollendung
eigen machen miissen, so dass sie in jedem Falle in so weit sie
vorgeschritten sind, auch unbedingt als Lehrmeister ihrer jiingern
Geschwister angesehen werden konnen.“ (W. G., S. 118.)

" Buss erzadhlt: ,lch glaubte im Anfange, das zu lange Ver-
weilen auf einem Punkte halte die Kinder zu sehr auf; als ich
aber die Vollkommenheit einsah, zu der er seine Kinder in den
ersten Anfangspunkten ihrer Ubungen brachte, erschien mir das
Umherflattern und das Spriingemachen, das mir der Unterrichts-
gang meiner Jugend erlaubte, zum erstenmal in einem nachteiligen
Lichte und erzeugte in mir den Gedanken, dass, wenn man mich
in den ersten Anfangspunkten so lange und so fest angeleitet
hétte, ich dadurch in den Stand gekommen wére, mir fir das
Weiterschreiten zu den hohern Punlkten selbst helfen zu kénnen.®
(W. G, S. 47))

In dem Berichte an die Eltern 1807 schreibt Pestalozzi {iber
denselben Gegenstand also: ,Der Mensch ist das einzige Geschopf,
das die Natur nur langsam erzieht; auch wir miissen es thun;
alle Erziehungsmittel verbannen allen Schein unreifer Resultate
und fordern langes, vertrauensvolles Warten in scheinlosen Ele-
mentaritbungen. Nur die Vollendung dieser ersten und notwendi-
gen Schritte griindet den spatern und ausserordentlichen Erfolg
unserer Mittel. Mein Kind, das Kind meiner Methode, weiss und
urteilt nicht iiber sein Alter, iiber seine Einsicht, iiber seinen
Uhungs- und Erfahrungskreis hinaus; was es aber weiss, das
welss es vollkommen; woriiber es urteilt, aus sich selbst und aus
dem Unterrichtsgang, den es gefithrt wurde, dariiber ist sein
Urteil vollendet.* (M. IV, S. 9.)
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Hier haben wir unbedingt einen wesentlichen Teil der Pesta-
lozzischen Methode. Freilich ging er in der Anwendung dieser
Prinzipien ‘manchmal zu weit und liess sich in seiner Begeiste-
rung fiir deren Richtiglkeit zu allerlei Verirrungen hinreissen.

Es ist zwar unbestreitbar, dass die sinnlichen Anschauungen,
die das Kind in seiner Umgebung gewinnt, sowie die Gefiihle,
die im Umgange des Kindes mit Eltern, Geschwistern und Kin-
dern enistehen, die Grundlage alles Wissens und Fiihlens bilden
und dass-diese also auch im Unterrichte in erster Linie zu bearbei-
ten sind. Pestalozzi ordnete aber die Gegenstinde streng nach
ihrer rdumlichen Entfernung vom Kinde, und zwar so, dass die-
jenigen, die ihm niher lagen, jeweilen den entferntern voraus-
gehen mussten. ‘

Diesen Gedanken dussert Pestalozzi in einem Aufsatze, den
er auf Wunsch Lezays, Stapfers und Gregorius’ 1802 schrieb, mit
den Worten: ,Es ist wesenilich, dass die physische wie die
itellektuelle Elementarbildung vom Kinde selbst ausgehe, . . . .
und dass das allgemeine Gesetz, vermoge dessen jeder Gegen-
stand nach dem Grade seiner physischen Ndhe oder Entfernung
stirker oder schwicher auf unsere Sinne wirkt — als das un-
abanderliche Gesetz, welchem die Reihenfolgen aller seiner Mittel
unterworfen werden miissen, anerkannt werde und sich wesent-
lich an die Lage des Kindes ankette.“ (M. IL., 158, 159.)

In W. G. schreibt Pestalozzi in dieser Hinsicht: ,Erkenne
das Gesetz des physischen Mechanismus, welcher die verhéltnis-
méissige Kraft aller Einwirkungen von der physischen Ndhe oder
Ferne jedes deine Sinne herithrenden Gegenstandes von deinen
Sinnen selber abhingig macht. Vergiss es nie, diese physische
Nédhe oder Ferne bestimmt alles Positive in deiner Anschauung,
in deiner Berufshildung nnd selber in deiner Tugend.“ (S. 58.)

,Die dritte Quelle der physisch-mechanischen Gesetze liegt in
dem Verhiltnisse meiner dussern Lage mit meinem Erkenntnis-
vermoOgen. Der Mensch ist an sein Nest gebunden, und wenn er
es an hundert Fiden hiangt und mit hundert Kreisen umgchreibt,
was thut er mehr als die Spinne, die ihr Nest auch an hundert
Fiaden hédngt und hundert Kreise umschreibt? Denn was 1st der
Unterschied von einer etwas grossern und einer etwas kleinern
Spinne? Das Wesen von ihrem Thun ist: sie sitzen alle im Mittel-
punkt des Kreises, den sie umschreiben; aber der Mensch wéhlt
den Mittelpunkt, in dem er wallet und webet, nicht einmal selbst,
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und er erkennt als blosses physisches Wesen alle Wahrheit der
Welt zugleich nur nach dem Masse, als die Gegenstinde der Welt,
die ihm zur Anschanung kommen, sich dem Mittelpunkte nédhern,
in dem er wallet und webet.“ (W. G., 62.)

Es ergibt sich, dass Pestalozzi bei der Anordnung der Unter-
richtsgegenstiinde streng das Prinzip der physischen Ndhe be-
folgt wissen will. Dieses ist jedoch, wenn man es ohne alle
Einschriankung nimmt, durchaus unhaltbar; denn wenn einmal
der Kreis der sinnlichen Wahrnehmung _iiberschritten ist, so
wird die Klarheit einer Erkenntnis auch nicht im mindesten
durch den griéssern oder geringern Abstand des Objeltes vom
Horizont der wirklichen Erfahrung beeinflusst, sondern wenn ein
Gegenstand einmal infolge seiner zeitlichen oder rdumlichen
Ferne der sinnlichen Wahrnehmung entriickt ist, so hingt seine
Begreiflichkeit fiir das Kind lediglich davon ab, ob sich in sei-
ner bisherigen Erfahrung geniigend &dhnliche Gegenstinde da-
fur vorfinden oder nicht. Aber avch innerhalb des sinnlichen
Gesichtskreises richtet sich die Leichtigkeit des Versténdnisses
nach der Art und Menge bei den Kindern vorhandener &hn-
licher Vorstellungen, so dass Ferneres oft einen giinstigeren
Boden findet als Niheres. Es ist somit keineswegs die physische,
sondern die psychische oder geistige Ndhe, welche iiber die
Klarheit einer Vorstellung in letzter Linie entscheidet. Gewiss
hat Pestalozzi, wie schon aus seinen Bemerkungen .iiber die ana-
logische Anschauung hervorgeht, auch die Notwendigkeit der
geistigen Ndhe der Erkenntnisobjekte erkannt. Zum Beweise
dafiir mache ich noch auf einen Ausspruch in den ,Schweizer Blit-
tern¥, 1. 39 (Wiget, S. 280), aufmerksam, wo es heisst: ,Die beste
Geschichte, das rithrendste Tableau ist ein Traumgesicht ohne
Zusammenhang, ohne Ubereinstimmung, ohne innere Wahrheit
und daher auch ohne Wirkung auf das Gemiit, weil ihnen im
-Kopfe des Kindes nicht tausend &hnliche Bilder aus gleichem
Fache entgegenkommen.“

Aber im Vordergrund stand bei ihm doch das Prmz:p der
physischen Ndhe, und das hatte eben manche Verirrung beziiglich
der Auswahl und Anordnung der Unterrichtsstoffe zur Folge. Eine
direkte Folge dieses Prinzips ist es, wenn Pestalozzi im Buche
der Miitter die Betrachtung korperlicher Dinge, die im Erfahrungs-
kreise des Kindes liegen, mit der Beschreibung des kindlichen
Korpers beginnt. Allgemein hat man eingesehen, dass der eigene
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Korper nicht an die Spitze der Betrachtung réiumlicher Dingé
iiberhaupt zu stellen ist. Ganz abgesehen davon, dass die aus
einer falschen Anwendung des Prinzips der Liickenlosigkeit her-
vorgegangene minutiose Betrachtung des eigenen Korpers auch
in sittlicher Hinsicht Bedenken erregen muss, wird der eigene
Korper, trotzdem er 1hm physisch gewiss am nichsten liegt,
vom Kinde doch nicht am leichtesten aufgefasst. Es gibt eine
Menge anderer Dinge in seiner Umgebung, die ihm zwar rdum-
lich nicht so nahe liegen, welche es aber aus seiner téglichen Er-
fahrung schon genauer kennt als den eigenen Leib, fiir deren
geistige Aneignung sich also auch beim Kinde schon mehr ver-
wandte Vorstellungen vorfinden.

Die strenge Anwendung des Prinzipes der physischen Nihe
verfithrte Pestalozzi auch zur Verbannung der Geschichte und
der Geographie aus der einfachen Volksschule. In seinem Schwa-
nengesang erklirt er:

»Ich bin weit davon entfernt, die Geschichte und die Geo-
graphie weder als ein Volks-, noch als ein Kinderstudium an-
zuerkennen, weil ihnen keine reelle, sinnliche Anschauung zu
Grunde liegt. Es ist ein vollkommener Unsinn, Menschen, die
mit der in lebendiger Anschauung vor ihren Sinnen stehenden
gegenwiirtigen Zeitwelt noch nicht bekannt sind, mit dem Geiste
der Vorwelt bekannt machen zu wollen, der den Sinnen und der
Anschauung der lebendigen Welt schon seit Jahrhunderten, ja
selber seit Jahrtausenden entriickt ist.“

Ein klares Bewusstsein davon, dass es in erster Linie aut
die psychische, die geistige, und nicht auf die physische, die
riumliche, Niihe ankommt, hitte Pestalozzi vor solchen Verirrun-
gen bewahrt.

Die bisher entwickelten methodischen Anschauungen Pesta-
lozzis lassen sich alle auf einen Hauptgrundsatz zuriickfithren,
auf den Grundsatz nimlich: das Verstindnis ist das erste Er-
fordernis alles Lernens. Ein Wissen ohne Verstindnis war in
Pestalozzis Augen gar kein Wissen. Daher suchte er durch sinn-
liche und analogische Anschauung, durch Abstraktion des Allge-
meinen aus dem Konkreten, durch liickenlosen Fortschritt und
Klarheit in den Elementen, dahin zu wirken, dass die Kinder
eine klare Einsicht gewinnen in alles, was sie lernen.

Auf diese Weise erzielte er aber noch ein Resultat, das fur
sich allein schon sehr schéitzens- und erstrebenswert ist und das
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auch Pestalozzi selr wohl kannte und zu wiirdigen wusste. Dieses
Resultat heisst Freudigkeit und heitrer Mut beim Lernen oder,
wie wir heutzutage gewdhnlich sagen:  Aufmerksamkeit und
Interesse. :

Die heutige Psychologie lehrt, dass die Hauptquelle von Auf-
merksamlkeit und Interesse in der Leichtigkeit der Apperzeption zu
suchen sei, mit andern Worten: man folgt anfmerksam dem, was
man leicht versteht; man langweilt sich beim Anhoren dessen, das
seinen geistigen Horizont ihersteigt. Die Leichtigkeit der geisti-
gen Aneignung hingt aber ab von dem Vorhandensein zahlreicher
iihnlicher Vorstellungen im Geiste des Kindes. Also kann man
auch sagen: wir bhesitzen Aunfmerksamkeit filr solche Dmnge,
denen in unserm Geiste zahlreiche verwandte Vorstellungen ent-
gegenkommen, und so ist ‘es auch mit dem Interesse, das ja
nichts anderes, als eine andauernde Aufmerksamleit, ist. Dieses
erwacht da am leichtesten und zeigt sich .auf den Gebieten am
intensivsten, wo ich am meisten weiss. Es nimmt auf jedem
Gebiete in dem Masse zu, wie mein beziigliches Wissen wichst;
denn je mehr ich auf einem Gebiete weiss, um so leichter féllt
mir die Arbeit daselbst. © Es entsteht das angenebme Gefiihl des
Konnens und Gelingens, das Lustgefiihl der Kraft, und die Er-
innerung daran treibt mich bei jeder Gelegenheit dazu an, mich
auf diesem Gebiete zu bethitigen; sie weekt das Bedirfnis nach
einer solchen Bethitigung. .

Diese Beziehungen und urséchlichen Zusammenhanoe ZWI-
schen der Aufmerksamkeit und dem Interesse einerseits und dem
Verstindnis und dem Vorhandensein verwandter Vorstellungen
andererseits setzt zwar Pestalozzi nicht gerade mit voller Klar-
heit auseinander. Aber er spricht doch an verschiedenen Stellen
in einer Weise davon, die deutlich erkennen lasst, dass er die
Bedingungen von Aufmerksamkeit und Interesse kannte. Das be-
welst vor allem ein Ausspruch in seiner L. R., S. 308:

yDer blithende Zustand des Hauses hat seinen Grund . . .
vorziiglich in dem grossen Grade der -inneren Befriedigung und
des Frohsinns, den die Kinder geniessen. - Sie werden von keiner
Seite durch den Unterricht abgemattet. Der Geist der Elementar-
ihungen ist leicht; sie strengen die menschlichen Kréfte nicht so
an wie irgend ein unelementarisch gegebenes Lehrfach. Ein
Punkt des Unterrichts fliesset in demselben natiitlichi aus dem
andern; daher belastet es den Geist nicht, es spricht ihn nur an
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und macht ihre Resultate einfach und natiirlich aus ihnen hervor=
gehen. Jede neue Erkenntnis ist dem Kinde eine stéirkende und
erfreuende Bestitigung seiner fritheren Erkenntnis. Die erste
Quelle der jugendlichen Verirrung, die durch die Unnatur des
Unterrichts erzeugte Langeweile, findet, soweit als der Unter-
richt elementarisch gegeben wird, nicht Platz. Soweit er also
gegeben, soweit wird das Kind durch ihn 1m frohen Leben in
der Natur gestérkt.“

Hier haben wir deutlich die Bedingungen fiir Aufmer]xsamkelt
und Interesse: Verwandtschaft des Neuen mit dem Alten und
daraus hervorgehende Leichtigkeit des Lernens.

Ahnlich ist es auch in W. G, wo er iiber die Klarheit in
den Elementen und den lickenlosen Fortschritt: spricht uud zu-
eleich auf die Bedeutung des dadurch entstehenden Kraftgefiihls
hinweist. S. 6 und 7 lesen wir: ,Es entwickelte sich in den Kin-
dern schnell ein Bewusstsein von Kriften, die sie nicht kannten . .
Sie fihlten sich selbst, und die Miuhseligkeit der gewdohnlichen
Schulstimmung verschwand, wie ein Gespenst, aus meinen Stuben;
sie wollten, -— konnten — harrten aus — vollendeten und lachten.”

Und auf S. 36 wiederholt sich derselbe Gedanke: i

»Iriisi sah erstlich, dass der Grundsatz, beim Leichtesten an-
zufangen, und dieses, ehe man weiler gehe, zur Vollkommenheit
zu bringen, dann durch stufenweise Fortschritte immer nur etwas
Weniges zu dem schon Gelernten hinzuzusetzen, in den ersten
Augenblicken des Lernens bei den Kindern ein Selbstgefiithl und
ein Bewusstsein von Kriften zwar nicht eigentlich hervorbringe,
aber dieses hohe Zeugnis ihrer: ungeschwéchten Naturkraft doch
bei ihnen lebendig erhalte. '

Man -braucht, sagt er, bei dieser Methode die Kinder nur
zu leiten, aber niemals zu treiben. Vorher musste er bei jeder
Sache, die er sie lehren sollte, immer sagen: denket doch nach;
besinnt ihr euch nicht? Es ist vollkommen richtig, die Methode
ist in jedem Punkte unvollendet, wo es noch auf irgend eine Weise
des Antreibens zum Nachdenken bedarf; sie ist in jedem Punkte
unvollendet, wo irgend eine bestimmte Ubung nicht, wie von selbst
und ohne Anstrengung, aus dem herausfillt, was das Kind schon
weiss.“ (W. G., S. 36.)

In dem Schlusssatze hebt Pestalozzi ganz richtig hervor, dass
es ein Kriterium eines guten Unterrichtes ist, ob die Schiiler ge-
trieben werden miissen oder ob sie durch die Unterrichtsgegen-
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stinde und ihre Behandlung selbst zur geistigen Arbeit gelockt
werden. Er verurteilt deshalb auch allen Unterricht, der nur
durch &ussere Mittel, durch Lohn und Strafe, zum Lernen zwingt,
und verlangt stait dessen ein Arbeiten aus eigenem Antrieb, aus
Freude am Lernen selbst. Gestatten Sie mir, auch dariiber einige
Stellen anzufithren:

Pestalozzi sprach einst mit dem englischen Padagogen Bell
iiber seine Methode, unter anderm auch iiber die Erregung der
Thatigkeit bel den Kindern und bemerkte, dass er dazu des ohne-
hin im Kinde méichtigen und allzu leicht iiberreizten Ehrtriebes
sich so wenig als moglich bediene, sondern reinerer Motive, als:
der Liebe zur Pflicht, zu den Eltern, Lehrern und vor allen Din-
gen der Liebe zum Gegenstand selbst, fiir welchen das Kind
durch eine seinem geistigen Standpunkte entsprechende Behand-
lung des Unterrichts eben gewonnen werden miisse.

In seiner L. R. sagt er dasselbe also: ,In der Elementar-
bildung ist jede Einmischung von Ehre und Schande, jeder An-
trieb der geistigen Kréfte durch Nacheiferung ihrer wesentlichen
richtigen und unschuldigen Entfaltung mehr nachteilig als forder-
lich. Nur das reine, nur das die menschliche Natur in Unschuld
erhebende Gefiihl der Augenblickshandlung, in dem das Kind ein
ihm gegebenes geistiges Problem in sich selber aufgelést hat
und sich dieser Auflosung bewusst ist, nur dieses Gefiihl ist als
rein geistige Kraftbildung und als rein menschlicher Reiz zum
Fortschritte und als ein der Menschheit wahrhaft wiirdiger Lohn
seiner Kraft anzusehen.

Wer das Auge meiner Zoglinge gesehen hat, wenn sie im
Augenblick der Auflosung eines ihrer Probleme ihr unaussprech-
lich erhebendes: ,Ich hab’s“ aussprechen und sich freh fiihlen
wie Engel, ... ist ganz gewiss weit entfernt, zur Belebung der
héchsten sittlichen und geistigen Anstrengung der schwachen
triumerischen Mittel der Ehre und Schande und Nacheiferung zu
bediirfen.“ (L. R., S. 206—209.) ‘

- An einer andern Stelle zieht er gegen das Setzen nach den
Leistungen los: ,Derartige Schulkniffe, mit denen man die Kinder
anreizt zu lernen, sind erbidrmlich und widernatiirlich. Sie sind
gar nicht geeignet, die Kinder dahin zu bringen, die Kraft, die
sie zu dem, was sie lernen sollen, notwendig brauchen, in sich
selbst zu fiihlen, zu suchen und zu finden . . . Das Gefiihl: ich
kann etwas, ist fir jedes junge Kind eine grossere Freude, als
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alle die Zieraten sein konnen, die ihm die Kunst und die Gunst
der Menschen zur Aufmunterung je zu erteilen vermag. Das
Kind denkt so gern, als es gern geht, und lérnt so gern, als es
isst, wenn man ihm die Lehre so wohl vorbereitet vor den Mund
legt als seine Speisen.“ (Morf, Die Schule als Erziehungsanstalt
im Sinne Pestalozzis, S. 25.)

Der beste Beweis fiir die Richtigkeit der Pestalozzischen
Anschanungen iiber Weckung des Interesses liegt darin, dass
es ihm und seinen Mitarbeitern und Schiilern in einem seltenen
Grade gelang, freudiges, selbstindiges Arbeilen bei ihren Zig-
lingen zu erzeugen. Jeder Besucher der Anstalten Pestalozzis
" lobt den freudigen Eifer der Schiiller. So schreibt Bonstetten
1801 an Friederike Brun:

nDie Kinder selbst sehen munter aus, und man merkt, dass
sie grosse Freude an den Lektionen. haben, welches viel fur die
Methode beweist.“ ,

Soyaux aus Berlin schreibt iiber seinen Besuch in Burgdorf
im Sommer 1802 in dieser Hinsicht: ,Die tiglichen Beschiifticungen
haben sich 1hrer Seele so sehr beméchtigt, dass sie nichts anderes
denken als Zeichnen und Rechnen. Sogar des Sonntags kamen
sie freiwillig in den Lehrzimmern zusammen und stellten einzeln
und in Haufen Recheniibungen an. Wie oft belauschte ich Kinder,
welche sich selbst die Anschauungstabellen eifrig aufsagten.”

Roger de Guimps, der von 1808—1817 Schiiler des Pesta-
lozzischen Instituts in Yverdon war, erzihlt: ,Ich wurde bald
angesteckt von dem heitern Humor meiner Kameraden und dem
fast leidenschaftlichen Eifer, womit sie an die meisten ihrer Schul-
iibungen gingen. Eine Thatsache, die ich zu begreifen heute einige
Miihe habe, beweist, dass ich von dem Reiz des Elementarunter-
richts ganz hingenommen war. Als nimlich der Winter gekommen
war, — vor Vollendung meines 7. Jahres, — musste ich des
Morgens sehr frith aufstehen, bei der Dunkelheit durch die Stadt
wandern, um der ersten Stunde, die um 6 Uhr begann, beiwohnen
zu konnen, und ich dachte nicht einmal daran, mich dariiber zu
beklagen.“

Das Sprechendste in dleser Rlchtung wird uns aus der An-
stalt de I’Aspées in Wiesbaden, eines Schillers Pestalozzis, be-
richtet. ,,Unmittelbar vor Beginn der 14tigigen Ferien hatte Ober-
bergrat Cramer die Anstalt besucht und, von de I’Aspée dazu
aufgefordert, den Zoglingen die Aufcabe gegeben, einen Kreis
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zu finden, der 3 andere, der Lage und Grosse nach gegebene,
beriihre. Alle fangen an zu suchen, gross und klein, Schiiler und
Lehrer. Keiner findet die Auflosung. So verschwindet der erste
Tag. Am andern geht es wieder frisch daran. Vergebens. De
I’Aspée sucht, seine Leute aufs neue zu begeistern; -aber keinem
gelingt die Losung. Ein dumpfer Geist der Abspannung: und Ver-
zweiflung ruht auf der ganzen Anstalt. So etwas war noch nicht
vorgekommen. Die Ehre der Anstalt scheint auf dem Spiele zu
stehen. De PAspée sucht — und geht verstimmt an die Arbeit
und von der Arbeit. Am 14. Tage hilt er eine begeisternde
Abendandacht; er gedenkt auch der nicht geldsten Aufgabe. Gott
moge ihn und seine Leute stéirken. Was geschieht? Morgens gegen
3 Uhr kommt ein Zogling unangekleidet an de ’Aspées Bett ge-
rannt, ,er habe es gefunden.“ De DP'Aspée springt auf, schligt
Licht; der Knabe entwickelt. Richtig! Auf der Stelle wird das
ganze Haus zusammengelidutet und der Triumph bekannt gemacht.
Durch solche Begeisterung brachte de I’Aspée z. B. emnen von
‘mehrern Gymnasien weggejagten, fir verloren erachteten Schiiler
bald wieder auf frische Beine.“ :

‘Wir haben nun gesehen, wie Pestalozzi ein Wissen erzeugt.
Er begniigt sich damit aber nicht, da er weiss, dass ein Wissen
wertlos 1st, wenn es nicht angewendet werden kann, wenn also
das Wissen nicht zur Fertigkeit, das Kennen nicht zum Konnen
wird. Man beruft sich in dieser Hinsicht in der Regel auf den
Ausspruch Pestalozzis in W, G. S. 136:

»Es 1ist vielleicht das schrecklichste Geschenk, das ein femd—
lichel Genius dem Zeitalter machte, Kenntnisse ohne Fertigkeiten.“
Diese Stelle hezieht sich jedoch nicht auf geistige, sondern auf
physische Fertigkeiten, auf Fertigkeiten des Karpers. Das ersieht
man aus der Fortsetzung dieses Kapitels deutlich. Da lesen wir z. B.:

»Die Bildung zu den. physischen Fertigkeiten, die der Staat
dem Volke, wie die Bildung zu den wesentlichen Einsichten, un-
nachlisslich geben sollte und geben konnte, ruhet, wie jede Bildung
zu einem tiefgreifenden Mechanismus, auf einem ABC der Kunst .
Aber auch dieses ABC ist nicht gefunden . . . Es war so leicht
zu finden — es muss von den einfachsten Ausserungen der
physischen Kriifte, welche die Grundlagen auch der kompliziertesten
menschlichen Fertigkeiten enthalten, ausgehen. Schlagen, Werfen,
Stossen, Ziehen, Drehen, Ringen, Schwingen u. s. w. sind die vor-.
ziglichsten einfachen Ausserungen unserer physischen Krilte.
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Unter sich selbst wesentlich verschieden, enthalten sie alle
gemeinsam und jede fir sich die Grundlage aller moglichen, auch
der kompliziertesten Fertigkeiten, auf denen die menschhchen
Berufe beruhen. Daher ist es offenbar, dass das ABC der Fertig-
keiten von frithen, aber psychologisch gereihten Ubungen in diesen
Fertigkeiten tberhaupt und in jeder einzelnen besonders aus-
gehen muss.“ :

Daraus ergibt sich, wie schon bemellxt, deutlich, dass Pesta—
lozzi hier nur von korperlichen Fertigkeiten spricht und dass mit-
hin jene Stelle nicht als Beweis fur die Forderung Pestalozzis,
das Wissen miisse in ein Konnen iibergefithrt werden, gelten
kann. Dass er aber doch auch die Notwendigkeit geistiger Fertig-
keiten einsah und solche anstrebte, . dafiir haben -wir. andere
Belege.. So sagt er z. B. in W. G. unmittelbar vor jener .oft .an<
gezogenen Stelle: : Sy

»Aber nun sehe ich, dass ich in der ganzen Reihe meiner
Briefe an dich nur den ersten Gesichtspunkt des Gegenstandes,
die Fithrung des Kindes zu Kenntnissen, keineswegs aber seine
Fihrung zu Fertigkeiten, insofern diese nicht eigentliche Fertig-
keiten der Unterrichtsfdcher selbst sind, ins Auge gefasst habe,
und doch sind die Fertigkeiten, deren der Mensch hedarf, um
durch 1hren Besitz zu innerer Zufriedenheit mit sich selbst zu ge-
langen, ganz nnd gar nicht auf die wenigen Ficher eingeschriinkt,
die mich :die Natur des Unterrichtswesens zu beriihren. nitigte.“

~ An idieser Stelle spricht Pestalozzi ausdriicklich auch von
Ferligkeiten in den Wissensfidchern und setzt deren Aushildung
hier voraus. Und auf S. 124 in W. G. lesen wir: ,Mochten die
Menschen doch einmal fest ins Auge fassen, dass das Ziel alles
Unterrichts weiter nichts anderes-ist und nichts anderes sein kann
als entwickelte Fertigkeiten und deutliche Begrifte.“

Aus andern Ausspriichen Pestalozzis ergibt sich auch, dass
er iiber die Mittel und Wege, die zu solchen Fertigkeiten fithren,
volle Klarheit besitzt. Wiederholt redet er dem selbstindigen
Thun des Kindes das Wort und bringt dieses in kausalen Zu-
sammenhang mit der Fertigkeit. So .schreibt er an den Siickel-
meister und alt Landvogt von Widenswyl: .

ylch habe schon langst wahrgenommen, und es ist mir zur
Unwidersprechlichkeit heiter geworden, um wieviel mehr, um
wieviel wahrhafter der Mensch durch das, was er thut, als durch
das, was er hort, gebildet wird. Diese intensive Kraft des Geistes



36
gewinnt unermesslich durch den Spielraum und den Zwang einer
wohlgeleiteten dussern Thitigkeit.* (M. 1V. S. 69.)

- ,Das Lieblingswort eines edlen Mannes: bei allem, was der
Mensch thut, sei e¢s noch so wenig, kommt etwas heraus, nur
beim Nichtsthun kommt nichts heraus, ist bei niemand so auf-
fallend wahr als bei den Kindern. Nur die Thitigkeit ist fiir sie
bildend, und es gibt zu ihrer Entwicklung ganz und gar nichts
anderes als Thatigkeit. Daher ist ihre Lebhaftigkeit, ihre Un-
ruhe, ihr Treiben, das dem Anschein nach zwecklose Haschen
nach allem und Spielen mit allem nichts weniger als eine Unart,
wie man es gewdhnlich dafiir ansieht, ob es gleich ausarten
kann. Vielmehr ist es urspriinglich die weiseste und wohl-
thitigste Einrichtung der Natur und das einzig mogliche Mittel,
Kunst und Fertigkeit, Erkenntnis und Bildung In ihnen hervor-
zubringen.  Dass Pestalozzi hier auch an geistige Thitigkeit
denkt und diese in erster Linie im Auge hat, ergibt sich daraus,
dass sich dieser Ausspruch in der Einleitung zu folgender in
~der ,Wochenschrift“ enthaltenen Arbeit findet: ,das A B C der
mathematischen Anschauung fiir Miitter oder Anweisung, die
Geistesthitigkeit der Kinder an Form, Grisse und durch damit
verbundene Zeichnungsiibungen anzuregen und sie auf bildende
Weise zu beschéftigen. (M. 1V, 93.) :

Hier erscheint die geistige Thétigkeit also ausdriicklich als
Mittel zur Ausbildung der Fertigkeiten in den Wissensfachern.
Wir wissen aber auch aus der Praxis Pestalozzis und seiner Mit-
arbeiter, dass sie die Kinder durch vielfache Ubung namentlich
im Rechnen und 1m geomeétrischen Zeichnen zu erstaunlicher
Fertigkeit brachten. Und wir kennen auch heute noch kein anderes
Mittel, die Kinder auf irgend einem Gebiete zu leichter Anwen-
dung ihrer Kenntnisse und zu freier Verfiigung iiber ihr Wissen
zu befahigen, als die Ubung, d. h. die hiufige Wiederholung be-
stimmter innerhalb seiner Grenzen liegender Thétigkeiten.

Auf Pestalozzi haben wir endlich auch die Vergotterung der
formalen Bildung zuriickzufithren. Pestalozzi betont nidmlich bei
jeder Gelegenheit, dass es nicht sowohl auf die Erzeugung eines
bestimmten Wissens, als vielmehr auf die Bildung der geistigen
und korperlichen Kraft ankomme.

In einem Briefe iiber seinen Aufenthalt in Stans schreibt er:
olch sah das so geheissene Lernen allgemein als Ubung der
Seclenkriifte an und hielt besonders dafiir, die Ubung der Auf-
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merksamkeit, der Bedachtsamkeit und der festen Erinnerungskraft
miisse der Kunstitbung, zu urteilen und zu schliessen, vorher-
gehen . ... Von diesen Grundsitzen geleitet, suchte ich also
gerade im Anfang nicht so fast, dass meine Kinder im Buchsta-
bieren, Lesen und Schreiben weit kommen, als dass sie durch
diese Ubungen ihre Seelenkrifte allgemein so vielseitig und wirk-
sam entwickelten als nur moglich.“ (M. 1., S. 188.)

In W. G., S. 124 heisst es in dieser Hinsicht: ,An ihren
Friichien werdet ihr sie erkennen. Menschenkraft und Mutter-
witz als Folge einer jeden Methode sind mir die einzigen Ge-
wihrleister des Grades ihres innern Werts; jede Methode aber,
die dem Lehrling das Geprage allgemein erstickter Naturkréfte
und den Mangel an Menschensinn und Mutterwitz auf seine Stirn
brennt, die ist von mir, was sie immer sonst fiir Vorziige haben
mag, verurteilt.“

Und in der L. R., S. 237 rithmt er von dem Kinde seiner
Methode:

»Es 1bt sich weit weniger in der Ausdehnung des Schliessens
und Urteilens als in der Bildung der Kraft, richtig urteilen und
schliessen zu konnen, und entfaltet seine Kraft dafiir wieder mehr
durch geordnete Thitigkeit, durch Fleiss und Arbeit als durch
eitles Haschen nach der Ausdehnung seines Wissens.*

 Dieser wiederholten Betonung, dass es in erster Linie auf
die Entwicklung der Kraft ankomme, haben wir jedenfalls die
Uberschitzung der formalen Bildung und die Verkennung ibres
wahren Wesens zuzuschreiben, die sich spéater allméhlich ent-
wickelte und sich gegenwirtig noch breit macht. Es entstand
nimlich die Ansicht, dass es auf den Bildungsstoff nur inso-
fern ankomme, als er geeignet sei, die geistigen Kriifte, Verstand,
Gedéachtnis, Phantasie etc., zu bilden. Einen dariiber hinausgehen-
den Wert brauche er nicht zu besitzen. Zudem konne man den
Verstand, das Gedéchinis eic. durch Bethéiitigung auf nur einem
Gebiete fiir jedes beliebige andere Gebiet ausbilden. Eine tiichtige
Schulung des Verstandes durch Mathematik oder durch Grammatik
z. B. iibe den Verstand tberhaupt, und ein so gebildeter Mensch
zeichne sich in allen Fachern und allen Lebenslagen durch Schirfe
des Denkens aus. Die Folge dieser Anschauung war dann die
iiberméssige Kultivierung der Mathematik, der Grammatik; ja, sie
fithrte sogar zur Einsetzung besonderer Denkiibungen in die Stunden-
pléane des Volksschulunterrichts.
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Die neuere wissenschaftliche Psychologie erkennt aber eine
solche Auffassung der formalen Bildung als Irrtum. Sie lehrt uns,
dass das Denken in einem Verbinden und Trennen der Vorstellungen
nach” ihrem Inhalte bestehe. Folglich muss ich mir auf jedem
Gebiete in erster Linie den Inhalt der Vorstellungen aneignen.
Ich muss diese Vorstellungen dann verbinden und trennen unter
Beriicksichtigung ihrer Merkmale. Darin besteht das Denken. Der
Inhalt der Vorstellungen wechselt aber von Gebiet zu Gebiet, von
Fach zu Fachj; er ist ein anderer in der Grammatik als in der
Mathematik, ein anderer in der Mathematik als in der Natur-
geschichte, in dieser wieder verschieden von dem in der Geschichte
u. s. f. Folglich kann mir auch eine grosse Ubung und Sicher-
heit im mathematischen Denken nichts helfen fiir das Denken in
Naturgeschichte und in Geschichte und umgekehrt.. Das kinnte
nur dann der Fall sein, wenn in diesen Fichern der Denkinhalt
derselbe oder doch ahnlich wéare. Dass es so ist, beweist auch
die tigliche Erfahrung, indem mancher tiichtige Mathematiker
z. B. in Fragen des pralitischen Lebens nichts weniger als Schirfe
des Verstandes verrit, und indem mancher grosse Denker auf dem
Gebiete der Naturwissenschaft mathematischen Beweisen nur mit
Mithe folgt. ’ |

Man kann also wohl den Verstand durch fleissiges Nachdenken
auf einem Gebiete fir dieses, aber nicht fir jedes andere Gebiet
bilden, sondern er bedarf seiner Ausbildung in jedem Fache.

Man thut auch nicht ganz recht daran, wenn man sich fir
jene falsche Auffassung von der formalen Bildung auf Pestalozzi
beruft. Es wiirde zwar seiner Anschauung von besondern Seelen-
vermogen durchaus entsprechen, wenn er der Ansicht huldigte,
eine tichtige Schulung einer Geisteskraft in einem Fache erweise
sich wirksam auch in andern Fachern. Wir finden diese An-
schauung bei ihm aber nicht. ;

Er sagt zwar: ,Wir glauben iberhaupt, der Jugendunterricht
miisse in seinem ganzen Umfange mehr krafthildend als wissen-
bereichernd sein“, fihrt dann aber fort: ,Wenn wir indessen die
Entwicklung der Anlagen und Kréfte des Kindes zur Basis unseres
Unterrichts machen, so schliessen wir dabei den Unterricht in
den Wissenschaften nicht aus. Im Gegenteil, wir sind iberzeugt,
dass die wahren und allgemeinen Elemente und Fundamente der
ceistigen Kraftbildung zugleich die allgemeinen und unverander-
lichen Anfangspunkte der Wissenschaften selbst sind. Wie sich
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auf dem Wege der Methode die Kraft des Kindes erweitert, so
erweitert sich damit sein Wissen. (Bericht an die Eltern, M. IV.,
S. 9.) Damit hebt Pestalozzi einmal klar hervor, dass den Schillern
auch ein wertvolles Wissen beigebracht werden miisse, dass also
blosse -Kraftbildung nicht geniige. Zudem sind nach der hier dar-
oelegten Ansicht von der Kraftbildung blosse Verstandesiibungen
an einem wertlosen Stoff von vorneherein ausgeschlossen, und es
kann sich deshalb z. B. ein Unterricht in der Grammatik, der iither
das praktische Bediirfnis hinausgeht und sich dabei auf seine
formale Bedeutung beruft und sich als Gymnastik des Geistes aus-
¢ibt, nicht auf Pestalozzi, wenigstens nicht auf seine Theorie
stiitzen. :

Zum Beweise fiir beides fiihre ich noch eine Stelle aus der
L. R., S. 153 an. Da heisst es: ,Sie (meine Methode) bildet, wie es
ewlg in der Natur der Menschheil liegt, die Kraft und das Organ
zur Wissenschaft durch Mitteilung wahrhaften Wissens und erzeugt
wahrhaftes Wissen umgekehrt eben durch Entfaltung des Organs
der- Wissenschaft . . . Die Elementarbildung sucht Stoff und Form
im Kinde auf jedem Punkte seiner Bildung in gegenseitiger Durch-
dringung harmonisch, und das Kind ihrer Fithrung erscheint in der
ganzen Zeit seiner Bildung vollendet, d. h. als ein Ganzes in har-
monischer Ubereinstimmung seiner selbst, in keinem Teil und auf
keiner Seite seines Wachstums weder zu weit vorgeschritten, noch
zuriickstehend.“  Aus dem Schlusssatze ist endlich deutlich zu er-
sehen, dass Pestalozzi nicht etwa den Verstand nur in einem Fache
fir alle andern ausbilden wollte, sondern dass das in allen ge-
schehen muss. Wir wissen iibrigens auch, dass er seine Praxis
darpach gestaltete. Auch folgender Ausspruch in der L. R., S. 322
zeigt, dass bei Pestalozzi der Verstand in allen Féchern gebildet
werden sollte: ,Der Grundsatz der Elementarbildung ist ausge-
sprochen: den bestehenden Widerspruch zwischen der Verstandes-
bildung und der mechanischen Schulfertigkeit aufzuheben.“

Damit habe ich lhnen die wertvollsten methodischen Leliren
Pestalozzis wieder in Erinnerung gebracht. Die angemessenste
Huldigung, die wir dem grossen Pidagogen an seinem 150. Ge-
burtstage bringen konnen, besteht nun offenbar darin, dass wir
seine Methode, soweit wir sie als richtig erkannt haben, in
unserer Praxis befolgen. KEs geschieht dies noch keineswegs in
dem Grade, wie man etwa glauben konnte. Jeder will heutzutage
ein Pestalozzianer sein, und viele legen sich namentlich im Gegen-
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satze zu den Zillerianern diesen Namen bei. Man braucht aber der
Sache nicht einmal auf den Grund zu gehen, um zu erkennen,
dass manche unter diesen so wenig Pestalozzianer als Zillerianer
sind. Wer seine Kinder nicht in Gottes freie Natur und in Werk-
stétten menschlicher Arbeit fithrt und sie nicht da durch aufmerksame
Beobachtungen sinnliche Anschauungen sammeln lisst, so oft der
Unterricht in Geographie, Naturkunde, in Geschichte, im Rechnen,
1m Lesen es mit heimatkundlichen Gegenstéinden zu thun hat, die die
Kinder nur oberflichlich kennen, oder wenn er sich auf Frem-
des bezieht, das in der Heimat Verwandtes. besitzt, wer bei
Behandlung von Gegenstinden, die die Kinder nicht aus sinnlicher
Anschauung kennen, nicht &hnliche einheimische, den Schiilern aus
eigener Erfahrung bekannte Dinge zur Erzeugung des neuen Bildes
benutzt, wer eine fremde Sprache nur nach grammatischen Regeln
und nicht durch richtiges Sprechen derselben auf Grund der An-
schauung lehrt, wer nicht in erster Linie die Erfahrungen der
Schiiler, die sie im téglichen Leben gesammelt haben, unterrichtlich
bearbeitet und nicht die Gegenstande streng nach den Prinzipien
der Propéadeutik, d. h. mit Riicksicht darauf im Unterricht anordnet,
dass jeder vorausgehende das Verstindnis des nachfolgenden er-
leichtert, — der hat kein Recht sich Pestalozzianer zu nennen. Wer
den Schillern Definitionen, Regeln und Gesetze, sei es im
muttersprachlichen oder im fremdsprachlichen Unterricht, im
Rechnen oder in der Geometrie, in der Naturgeschichte, in der
Geographie oder Geschichte einfach gibt, ohne sie aus einer Fiille
konkreter Fille abzuleiten, wer die Schiiler durch Drohung und
Strafe, durch den Hinweis auf gute und schlechte Noten oder durch
Setzen nach den Leistungen zu geistiger Arbeit anzuspornen sucht
statt durch einen fesselnden Unterricht, wer das erzeugte Wissen
nicht durch zweckméssige und umfassende Ubungen in ein Konnen
verwandelt, wer sich durch die Riicksicht auf die formale Rildung
zu minutioser Behandlung eines Unterrichtsgegenstandes, der sonst
keinerlei Wert besizt, verleiten lasst, — der kann nicht als Schiiler
Pestalozzis bezeichnet werden. Wer zeitlebens nach der einmal
angenommenen Routine unterrichtet und sich um die Fortschritte
auf methodischem Gebiete nicht kiimmert oder diese gar mit
Hohnléacheln zuriickweist, — der ist kein Jiinger Pestalozzis; denn
sein Prinzip war steter Fortschritt und unablassige Vervoll-
kommnung.
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