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Ist es eine Erfahrungsthatsache, dass der Hebung der Schulkenufuisse
eil Sinken der Sittlichkeit zur Seite gehe?

(Von Pfarrer Bar in Castiel.)

Es 1ist in den letzien Decennien zu wiederholten Malen eine
car ernste und bedeutungsvolle Frage aus dem sittlichen Leben des
Volkes heraus an die Schule herangetreten, eine Frage. welche den
Einfluss der Schule auf die Hebung und Stirkung der Sittlichkeit
im Volke nicht nur in Frage, vielmehr in Abrede stellt und sogar
darauf hindeutet, dass derselbe in dieser Richtung wohl eher als
ein gemeinschidlicher bezeichnet werden diirfe.

Zuerst trat diese Frage zu Anfang der 40er Jahre in Preussen
auf. Wohl noch nie so viel Sorgfalt als gerade damals war von
den Staats- und Provinzialbehorden auf die Schulen verwendet
worden, und doch constatierten die Berichte, dass die Schulen keinen
erziehenden, ja oft sogar einen entgegengesetzten Kinfluss auf die
niedern Stinde geiussert hitten. Die Auflosung des Breslauer Se-
minars 1845, die Entlassung Diesterwegs 1847 und die Erlassung
der drei preussischen Regulative vom 1., 2. und 3. Oktober 1834
enthalten eine leilweise Beantwortung unserer Frage.

Infolge dieser Berichte wurde dann im schleswig-holsteinischen
Schulblatt die Frage aufgeworfen: Haben auch die Schulen Schles-
wig-Holsteins ihren Anteil an dem Zunehmen der Verbrecher? Die
Frage frappierte nicht nur, sie entriistete und wurde mit Indignation
zuriickgewiesen.

Aber sie war damit noch nicht abgethan. Sie wurde dann
wieder einer wiirttembergischen Schulkonferenz vorgelegt. Und
als die Kouferenzmitglieder die Frage in ernste und sorgfiltige Er-
wigung g¢enommen und die Mehrzahl derselben dann in ihren
schrifilichen Beantwortungen die Frage bejahte, da flog ein Schrei
der Entriistung durch die ganze deutsche Lehrerwell, ein Schrei,



der diese wiirttembergischen Kollegen fast als unzurechnungsfihig
darstellte.

Aber die fatale Frage exislierte noch immer. Auch jeunseits
des Ozeans, in Amerika, hat sich dieselbe hervorgedriingt. Im Jahre
1872 iusserte sich der Gouverneur Gratz-Braun im Nationaler-
ziehungsverein zu St. Louis u. a. dahin: Was mich anbetrifft, so
bin ich Skeptiker in Bezug auf das allgemeine Dogwa, dass der
Schulunterricht, so wie er jetzt fiir Volkserziehung ausgegeben wird,
das Grundelement aller Tugend und Sittlichkeit sei. Ich weiss,
dass dies eine allgemein begiinstigte Ansicht 1st, und hauptsiichlich
sind es die gewdohnlichen Vorleser, die da behaupten, Unwissenheit
erzeuge alle Laster, und Erkenntnis sei der Weg der Tugend. s
ist aber nur eine Redensart, dass Unterricht Staaten vor dem Ver-
falle der Tugend und dem Einbrechen der Unsittlichkeit bewahre:
denn die Thatsachen widersprechen dieser Behauptung. Es ist zum
wenigsten zweifelhaft, ob die Erziehung, wie sie jetzt betrieben
wird und insofern sie sich wesentlich aul den Erwerb von Kennt-
nissen bezieht, die Tendenz hat. die bosen Geister im Menschen
niederzuhalten, oder ob sie denselben nicht bloss eine andere Rich-
tung giebt, :

Die seiner Zeil den wiirttembergischen Volkschullehrern ge-
stellie Frage war noch lange nicht endgiiltig beantwortet. Im Jahre
1872 wurde sie auf der 20. allgemeinen deutschen Lehrerversamm-
lung in Hamburg gestellt und vielfach wurde in der erfolgten De-
batte die Ansicht vertreten, dass man ohne Massregeln zur sitilich-
religiosen Erziehung der Jugend nur raffinierte Teufel erziehe.

Und in den letzten Jahren haben verschiedene Lehrerschalten
diese Frage auf die Tagesordnung ihrer schulwissenschaftlichen
Yerhandlungen gesetzt. Die Direktionskommission der thurgauischen
Lehrerschaft liess im Jahre 1880 der Schulsynode von einem nam-
haften Theologen und Pidagogen ein Referat vortragen: Worin
besteht die ethische Aufgabe der Schule mit Riicksicht auf die Zu-
stinde der Gegenwart? '

Und indem wir den Kreis immer enger ziehen, sei noch be-
merkt, dass in einer Spezialkonferenz in Grabs im Herbst 1889
von einem Lehrer in Buchs die Frage beantwortet wurde: Warum
bringen wir es im Volksschulwesen trotz immer grosserer Opfer
und verbesserter Lehrmethode nicht vorwiris?

Da diese Frage immer aufs neue wieder auftritt, so ist sie
sicher nicht ohne thatsichliche Veranlassung.



Wie konnte diese Frage entstehen?

Nicht bloss in neuerer. sondern schon in fritherer Zeit haben
sich an verschiedenen Orten auch noch andere und wohlmeinende
Stimmen erhoben, welche in der gesteigerten und noch immer sich
steigernden Verstandes- und Wissenskultur mindestens eine Gefahr
fiir die Sittlichkeit erblicklen. Rousseau hat bekanntlich schon den
paradoxen Satz aufgestellt, dass der Einfluss der Kiinste und Wissen-
schaften nicht zur Reinigung, sondern zum Verderbnis der Sitten
heitrage. Selbst Hegel, der Mann der hochsten und tiefsten Reflexion,
hat die einseitice Verstandesbildung fiir eine zerstorende Macht im
Leben des Volkes erklirt, deren idtzende, zersetzende Wirkungen
er namentlich am Unlergange der griechischen Sittlichkeit mil er-
greifender Walrheit nachweist. Eben deshalb hal denn auch Her-
bart mit vollem Rechte dem Unterrichte als ebenso wichtige Fak-
toren der Jugendbildung die Regierung und die Zucht zur Seite
gestellt, ,welche den an sich nicht sittlichen Willen bhiegen und
bilden miissen.

Hauptsichlich aber ist unsere Frage von dem bereits gesam-
melten- Material aus der Moral- und Kulturstatistik leider mehr und
mehr bejaht worden. Durch das Durchforschen der Moralstatistik
von Wiirttemberg z. B. ist man zu folgendem Faecit gelangt: Ver-
besserte Schuleinrichtungen haben eine starke Zunahme der Ver-
cehen und Verbrechen nicht gehindert. Zum Beweise dessen wird
zuniichst kounstatiert, dass in den letzien Jahrzehnien in der That
eine Verbesserung des Schulunterrichts und eine Erhohung der
Schulkenntnisse in Wiirttemberg stattgefunden haben, und man muss
sagen, eine wirklich grossartige. Denn wihrend die Bevolkerung
daselbst in den letzten 50 Jahren um 23,5 %o gewachsen, haben
“die Volksschulen einen Zuwachs von 27 %/ erhalten und ist die
Zahl derselben von 2862 .auf 3653 gestiegen und dabei ist auch
zugleich — was hier noch besonders hervorgehoben werden muss —
fiir die Fortbildung der Schiiler gesorgt wie wohl kaum in einem
andern Staate. Denn Wiirttemberg zihlte im Jahre 1870 679 evan-
gelische Winterabendschulen und 130 gewerbliche Fortbildungs-
schulen, und die Gesamtzahl der ausschliesslich oder {eilweise
technischen Forthildungsanstalten erreichte die hohe Zahl von 900.
Es muss aber noch bemerkt werden, dass unter dieser Hebung der
Schulbildung nur die Erhohung der Schulkenntnisse, nicht aber
die cthische Bildung verstanden sei. Dieser erheblichen Erweiterung
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und Aufbesserung des Schulunterrichts gegeniiber wollen wir aus
den slatistischen Zahlenangaben {iber die Zunahme der Verbrechen
nur kurz hervorheben, dass in den letzten 50 Jahren, wie eben
bemerkt, dic Bevilkerung Wiirttembergs am 23,5 °/o, die Zahl der
jahrlichen Untersuchungen dagegen um 527,5 °/o sich erhiht hat
und dass von simtlichen Verbrechern der Jahre 1828 —1833 77,7 %/,
von denen aber im Jahre 1859 98,2 0/, lesen und schreiben konnten.
Als das aus diesem statistischen Material zu ziehende Resultat stellt
sich dann die Thatsache heraus, dass alle Fortschritte in intel-
lektueller Hinsicht die immer unverhiilliere Entwicklung der ver-
brecherischen Elemente im Volksleben nicht aufzuhalten vermdigen.

Fiigen wir zu diesem Ergebnis der Statistik noch folgendes
hinzu: Jedermann weiss, dass duorch grissere Verbreitung von
Wissen die Natur der Verbrechen sich geiindert hat, dass viele
Laster alter Zeiten ausgestorben, dass dagegen viel schmihlichere
Schleehtigkeiten als die Erzeugnisse intellektueller Bildung aufge-
treten sind.  Wetteifern uicht unsere heutigen, mit grisster Ge-
schicklichkeil ausgelithrien Schiindlichkeiten mit allem Schlechten
fritherer Zeiten? Giebt es nichi heute ganze Massen von Verbre- .
chen, von denen man in alten Zeiten keinen Begrift hatte, und
haben unsere Gesetze nicht die grisste Miihe, gleichen Schritt mit
neuen Schwindeleien zu halten?

Wir sehen, es sind die Nachtseiten des Lebens, die sittlichen
Zuslande der Gegenwarf, welche die Aufmerksamkeit des Lrziehers
und Volksfreundes besonders auf sich gezogen haben. Aber seien
wir gerecht. Wenn man iiber schlechte Zeiten klagt, vergisst man
leicht, dass jedes Zeitalter zu klagen hat und zwar iiber Dinge, die
zu allen Zeiten wiederkehren. Wie geschrieben steht: So lange
die Erde steht, soll nicht aufhiren Same und Ernte, Frost und
Hitze, Sommer und Winter, Tag und Nacht, so wird auch, so lange
die Erde steht, der Gegensatz von Krieg und Friede, Reichtum
und Armut, Gesundheit und Krankheit, Bildung und Barbarei, Tu-
gend und Laster, Glaube und Unglaube nicht aufhoren. So ist es
zu allen Zeiten gewesen. So oft die Gegenwart mit den vergan-
genen Zeiten in Vergleichung gesetzt und wegen Entartung ange-
klagt wird, muss man zusehen, ob nicht etwas von poetischer Tiu-
schung mitspiele, ob nicht die Sehnsucht nach dem Idealen, das
noch niemals Wirklichkeit geworden, die Bilder also firbe, dass
das Nahe triibe und dunkel, das Ferne aber hell und leuchtend
erscheinen muss. Dies ist wohl zu allen Zeiten so gewesen, dies ist
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auch heute der Fall. Aber damit mochten wir bei weitem noch
nicht sagen, dass die gegenwirtigen Zustinde dadurch gerechtfertigt
seien. Wohl aber diirfen wir sagen, dass gewisse Prozente der er-
hobenen Anschuldigungen auf Rechnung der Beurteiler, als Ueber-
treibung aus eigener Unbeiriedigung gesetzt werden miissen. Es
bleibt aber leider noch genug iibrig, was unserer Zeit unbediugt zur
Last geschrieben werden muss. Es ist ja leider Thatsache, dass auch
in unserm Lande, wo fiir die Bildung des Volkes dureh Sclinlen aller
Art Ausserordentliches gethan wird: wo die Ausgleichung aller
Rechte die Selbstachtung des Biirgers beglinstigt, wo gemeinniitzige
Vereine, offizielle und freiwillige Armenpflege sich die Hand reichen,
dass jedermann notfrei gehalten werden muss; dass auch auf un-
serm Boden seit ungefihr 20 Jahren die Verbrechen sich mehrten,
die Sicherheit des Lebens, der Unschuld und des Eigentums sich
in auftallendem Masse verminderte und eine gewisse Entuervung
der Sitte sich zu vollziehen scheint. Zahlen beweisen, dass wir
seit 1870 in einem sittlichen Riickschritt begriffen sind. Die Selbst-
beherrschung des Individuums gegeniiber den Geniissen des Lebens,
die Selbstbheschrinkung des Einzelnen nach Massgabe seiner Ver-
héiltnisse hat abgenommen. Das Streben nach Besitz und Genuss
hat sich unter dem Einflusse mannigfacher Faktoren gesteigert und
hat teilweise ungesunde Gestalt angenommen. Die Selbstschitzung
des Einzelnen und seine Anspriiche an die materiellen Lebensgiiter
sind grosser geworden: die Lust und Fihigkeit zur ausdauernden
korperlichen Arbeit unter hescheidenen Anspriichen hat sich ver-
mindert. Die Befriedigung der leiblichen Bediirfnisse hat sich von
den einfachen, milden, stirkenden Nahrungsmitteln ab und den
Genuss- und Reizmiiteln zugewendet, unter deren verderblichem
Einflusse die physische und moralische Kraft immer mehr zu sinken
und zu entarten droht. Die Intelligenz hat dabei dank der Schule
und der fortschreitenden Wissenschaft nicht abgenommen, wohl
aber der Reichtum des Gemiites, die Ruhe des Bewusstseins, die
Gesundheit der Triebe und die sittliche Kraft des Willens.

Das sind Thatsachen, die niemand im Ernste bestreiten wird,
iiber die man seit Jahren in Vereinen, Zeitschriften und Tagesge-
sprichen klagen hort, ohue dass es davon irgendwie besser geworden
wire. Denn die Erkenntnis des Uebels ist ja noch keineswegs die
Heilung desselben, wenn auch immerhin der erste Anfang, den Weg
zur Heilung zu suchen. Es fragt sich nun aber, ehe man von
Heilmitteln reden kann: Auf welche Thatsachen sind die Erschei-
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nungen zuriickzuliithren, in welchem Zusammenhang stehen sie na-
mentlich mit der Schule und dem offentlichen Unterricht?

Hat die offentliche Schule das Sinken der Sittlichkeit
mitverschuldet?

[ch will die Antwort vorweg geben und unbedenklich ant-
worten: Ja. Aber ferne sei es von mir, die Schule fiir ein Fehl-
schlagen ihrer erzieherischen Bemiihungen ausschliesslich verant-
wortlich machen zu wollen. Es ist iberaus bequem und hat einen
Schein der Wahrheit fiir sich, die Grundursache der beklagens-
werten Zuostinde der gegenwiirtigen Gesellschaft in die Schule zu
verlegen und getrost zu behaupten: Die moderne Schule hat uns
alle diese Uebel geboren und gross gezogen: sie hat den Glauben
an die Wahrheit des Christentums zerstort, die Saat des Unglaubens
ausgestreut, eine naturalistische Weltanschauung im Volke verbreitet,
durch Untergrabung aller Autorititen den Hochmut und Uebermut
des Individuums geweckt, den Verstand auf Kosten des (Gemiits
entwickelt, den Egoismus entfesselt und das Streben des Menschen
auf diejepigen Giiter gerichtet, welche nicht im Himmel, sondern
auf Erden sind. :

Und wenn gar die Behauptung aufgestellt wird, die Volks-
schule habe wiithrend ihres mehr als 50jihrigen Bestehens keine
oder nur wenig nachweisbare Erfolge aufzuweisen, so kinnen um-
gekehrt die Vertreter derselben die Frage aufwerfen, ob nicht die
Kinder der jetzigen Zeit physisch schwiicher und deshalb sittlichen
Einfliissen schwerer zuginglich geworden seien, ob nicht mit der
Degeneration der Korper auch eine Abnahme der sittlichen Kriifte,
zamal des Willens, eingetreten sei. Der Schule alles in die Schuhe
zu schieben, das ist [iir Staatsmiinner und Gesetzgeber, Gelehrte
und Arbeitgeber eine iiberaus bequeme Betrachtungsweise. Man
braucht sich dabei in seinen Lebensgewohnheiten durchaus nicht
genieren zu lassen, sich selhst nicht den Krystallspiegel der Wahr-
heit vorzuhalten, sich keinerlei Miihe und Opfer aufzueriegen. Wenn
die Schule alles verschuldet hat, so muss sie auch durch eine ver-
inderte Richtung ihres Wirkens alles wieder gut machen. Aber
diese Auffassung ist eben so oberflichlich und falsch als -unbillig
und ungerecht Der Glaube an die Allwirksamkeit der Schule aunf
die Gestaltung des Lebens ist eine Tiuschung, der man sich nicht
nngestraft hingeben kann. Wer heutzutage noch von der alles
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bestimmenden Macht der Schule iiberzeugt ist, der doch vorzugs-
weise nur ein Faktor der Erziehung, der Unterricht, zuféllt, wihrend
der Familie, die mit allen Wurzeln ihre Nahrung aus den bestehen-
den Zustinden der Gesellschaft saugt, der Hauptanteil nach wie
vor bleibl: wihrend die Bildung fast von den Déachern weht, die
Presse einen allgewaltizen Einfluss entwickelt und die politischen
Ereignisse mit ihrer Blut- und Eisenschrift eine Mark und Bein
erschiitternde Sprache reden, der hat sich der klaren Auffassung
der Thatsachen und der ruhigen, besonnenen Ueberlegung ent-
wohnt. Ja noch weiter: Die Schule kann die gegenwirtigen Zustinde
nicht verschuldet haben, wenn sie es selbst gewollt hitte, und sie war
weit entfernt, es zu wollen. Wenn sie dazu mitgewirkt hat, so that
sie es als ein Faktor des Staates und der Gesellschaft, von denen sie
stetsfort ihre Aufgaben, Richtung und Zielpunkt empfingt. Die
deutsche Volksbildung ist ein Strom, ein gewaltiger Strom, der maje-
stitisch zwischen den Ulern der Zeit dahinrauscht. Dieser Strom
aber enisteht aus Fliissen und Béchen. Die deutsche Volksbildung
ist ein grosses Mulliplikationsexempel, ein Produkt aus vielen Fak-
toren. Einer dieser Faktoren ist die Volksschule, aber nur einer:
ein anderer die Kirche, ein dritter der Staat, ein vierter die Ge-
meinde, ein fiinfter die Familie, ein sechster die Lilteratur und die
Presse: ein siebenter ist der Handel und Wandel, ein achter die Sitte
und das dffentliche Leben u.s.w. Sie alle haben die Aufgabe und
die Pflicht, das sittliche Leben der Gesellschaft in harmonischer
Gemeinschalt zu fordern. Darum ist es auch nichi richiig, wenn
man einen dieser einzelnen Faktoren- herausgreift und diesen allein
verantwortlich machen mdochte fiir die Gebrechen des offenllichen
und sittlichen Lebens. Ich meine darum auch: wie die Schule an
ihre Brust schligt und gleich dem Zdllner im Evangelinm ehrlich
bekennt: Goit sei mir Siinder gniidig, dann auch den iibrigen Bil-
dungsfaktoren zugerufen werden muss: Gehet hin und thuet des-
gleichen.

Ich muss die Schule noch von einer andern Seite her in Schutz
nehmen Ich muss bekennen: Es ist wahrlich tiichtig und erfolg-
reich in den Schulen unterrichtet worden, so tichtig und erfolg-
reich wie wohl nie zuvor. Die Unterrichtsgegenstinde, die Unter-
richtsstunden und die hauslichen Schularbeiten sind stets vermehrt,
die Klassenziele in jedem Unterrichisgegenstande immer mehr ge-
steigert worden wohl bis zum hichsten Grade, Und die Lehrer
haben sich’s in der Schule sauer werden lassen, blutsauer, um



die ihuen gesteckien hohen Ziele zu erreichen. Ja wahrlich, es ist
in den Schulen unterrichtet und gelehrt worden, dass Lehrern
und Schiilern in und ausser der Schule der Kopf brummte, und
es sind ‘auch Kenntnisse und Fertigkeiten erzielt worden wie noch
nie zuvor. ‘

Aber, aber, diese- ihre didaktische Richiung, Vielseitigkeit,
Virtuositit und Hdohe, dieses Unlerrichislieber, das sie erhilzi,
dieser Hetz- und Treibjagd-Unterricht, der sie beherrscht, ist leider
Gottes auch cbhen der Irrweg, und ich sollte meinen ein gefihrlicher
Irrweg, auf den die Schule geraten und auf welchem sie mehr
und mehr zu einer reinen Unterrichts- und Lehranstalt ausgeartet
und herabgesunken ist. Ueber dem Streben nach Erreichung der
Klassenziele und Bewdltigung des Lelirstoffs kam die Bildung des
Gemiites, die Entwicklung der Gefiihle fiir das Wahre, Gule und
Schine nicht mehr zu ibrem Recht, musste die Bildung, Liulerang
und Stihlung des Charakters vernachlissigt werden. Alles Gute

©

wurde jetzt von der Seile des Verstandes her und aus dem Reich-
tum verschiedenartiger Kenntunisse erwartet. Aber der Verstand
ist immer ein Zweiller und Egoist, der fiir sich allein nicht die
Kraft hat, die Menschen fiir das Gute zn begeistern und das Schlechte
verachten zu lehren, ihm einen fasten sittlichen Halt zu geben wider
Versuchung und Missgeschick. Der Verstand richtet sich mehr
nach aussen, den Forderungen des praktischen Lebens zu. Bei ein-
seitiger Ausbildung wird er leicht zur stirkeren geistigen Funktion,
welche die Stimme des Gewissens zu iibertinen. ja zu ertiten
vermag. Die Sitilichkeit heruht deshalb nicht auf den Erwigungen
des Verslandes allein, wie es einseitige Pidagogen als Fundamental-
salz aufstellen. Die kithlen Berechnungen eines einseitig kultivierten
Verstandes allein erzeugen den hartherzigen Egoismus unserer
Tage, welcher durch das in seinen Konsequenzen geradezu fiirchter-
liche Schlagwort: Kampf ums Dasein, seinen geeignetsten Ausdruck
gefunden hat. Menschen mit hohewr Verstande und verkiimmertem
Gewissen allein war es moglich, Zustinde zur Entwicklung zu brin-
gen, wie sie die Untersuchungen iiber die Unruhen in den belgi-
schen Arbeiterbezirken in schrecklicher- Weise enthiillt haben.
Dazu kommt, dass, wie die Gebildeteu in ihrer grossen Mehr-
heit, so auch die Lehrer in religiosen Dingen keinen Rat mehr
wussten und wissen und daher am liebsten von der Erteilung des
religiosen Unterrichtes Umgang nahmen. Hatten sie doch dafiir
meist solche Lehrmittel zur Verliigung, bei welchen ihnen nur die
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Miglichkeit blieb, enlweder durch ihre Erklirungen das Kind zu
verwirren oder selbst unwahr zu sein und ihre Uberzeugungen zu
verleugnen.

Ich glaube nicht im Irrtum zu sein, wenn ich nochmals be-
haupte, dass die Schale im Unterrichts- und Lehrfieber der letzten
Decennien mehr und mehr zu einer reinen Unterrichts- und Lehr-
anstalt ausgeartet und herabgesunken sei: denn die Praxis ist nar
ein Abklatsch oder ein Ergebnis der herrschenden Theorie, und
die lautet ja: Nur immer (rischweg unterrichten und lehren; denn
das ist die ndichste Aufgabe der Schule, und Wissen ist Macht.

Zwar hat sich die wissenschaftliche Pidagogik unter der Fiih-
rung von Herbart und Ziller das hohe Ziel gesteckt, sittlich-reli-
gitse Charaktere zu bilden durch erziehenden Unterricht, und ein-
zelne wichtige Punkte der pidagogischen Lehren Herbarts sind
bereits Gemeingut fast der ganzen deutschen Lehrerwelt geworden.
Die Volkssehule soll nach ihr eine Erziehungsschule sein, keine
Lese-, Schreibe- und Rechenschule. Nicht auf intellektuelle, son-
dern auf sittliche Qualifikation des Menschen kommt es an. Da es
nun der Unterricht vorzugsweise mit der intellektuellen, die Er-
ziehung vorzugsweise mit der sittlichen Bildung des Zoglings zu
thun haben soll, so ist es von diesem Standpunkte aus ganz in der
Ordnung, die Erziehung weit mehr zu betonen als den Unterricht,
von den Schulen vor allen Dingen eine gute Erziehung zu fordern.
Aber es giebt nach Herbart kein selbstindiges Begehrungsvermagen,
welches also speziell durch die Erziehung gepflegt werden konute,
sondern das Wollen wurzelt im Gedankenkreise: das heisst zwar
nicht in den Einzelheiten dessen, was jemand weiss, wohl aber in
der Verbindung und Gesamtheit der Vorstellungen, die er erworben
hat. Gefiihle und Begehrungen sind keine urspriinglichen (primi-
tiven) Zustinde der Seele, sondern abgeleitete, aus der Wechsel-
wirkung der Vorstellungen resultierende Zustinde. Es ergiebt sich
daraus, dass die gesamte geistige und gemiitliche Bildung eines
Menschen, sein Wissen, Konnen und Wollen in der Erkenntnis
wurzelt und von Vorstellungen ausgeht. Darum liegt dem erziehen-
den Unterricht alles an geistiger Thiligkeit; die soll er vermehren,
nicht vermindern: denn Stumpfsinnige konnen nicht tugendhaft
setn: darum planmissige Bildung des kindlichen Gedankenkreises,
wodurch in diesem reiches Leben erzeugt wird. [n dem nach
psychologischen Grundsiilzen eingerichteten Unterricht liegt die
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stirkste Kraft der Erziehung. Charakterbildung wird durch ihn
viel sicherer erreicht als durch unmittelbare Einwirkung der Zucht.

Wenn auch die Herbart-Ziller’sche Richtung ihre zahlreichen
Gegner hat und die Stiitzen der Herbart-Ziller’schen Pidagogik viel-
fach angefochten worden sind, so lisst es sich doch nicht in Ab-
rede stellen, dass die wissenschaftliche Pidagogik in ihrem Kampfe
gegen den didaktischen Materialismus, Verbalismus und Memorier-
materialismus entschieden Erfolg gehabt hat. Einige Vertreter dieser
Pidagogik, die an unsern schweizerischen Lehrerseminarien thitig
sind, haben namentlich auch durch Anwendung der Grundsitze der
wissenschaftlichen Pidagogik auf speziell schweizerische Verhilt-
nisse Vorziigliches geleistet. Aber vielfache Erfahrung hat mich
belehrt, dass manche Schiiler dieser hochachtbaren Méanner, an-
gehende Lehrer, nur zu schnell in die alten, ausgefahrenen Geleise
einlenken. Eigene Beobachtungen haben mich iiberzeugt, dass auch
jiingere Lehrer die Schiiler die in dem Stoffe enthaltenen wert-
vollen sittlichen Hauptgedanken, auf die es im erziehenden Unter-
richt doch vorzugsweise ankommt, nicht immer gewinnen und es
also oft an der ethischen Beurteilung des Stoffes fehlen lassen.
Diese mangelhafte Betonung des Ethischen wiirde aufhioren, wenn
sich jeder Lehrer auch nach dem Austritt aus dem Seminar noch
ernstlich bemiihen wiirde, sich immer mehr in den Geist der Her-
bart-Zillerschen Piadagogik zu versenken.

Freilich zwingen #ussere Umstiinde den Lehrer oft, in seinem
Unterrichte grissere Riicksichten auf das Lehrziel und auf das
Examen zu nehmen, als es fiir die sittliche Erziehung wiinschhar
ist. Die Examina mit ihrem Schaugepringe und ihrem mannig-
faltigen Schein sind aber keine Gradmesser fiir das Wachsen einer
Schiilerschaft in sittlicher Beziehung. Sie geben im allgemeinen
kein zutreffendes Bild von dem Geiste. der in der Schule herrscht,
keinen Einblick in den stillwirkenden, sittigenden Einfluss des
Lehrers. Deshalb kann ihnen auch nicht der Wert zugestanden
werden, der ihnen so oft heigemessen wird. Ungleich wertvoller
als diese Examina sind hiufige, unangemeldete Besuche durch ein-
sichtige Mitglieder der Schulpflege oder wohlmeinende Eltern, bei
denen die Schule in ihrem einfachen, natiirlichen W erktagsgewand
erscheint. ;

Dazu kommt noch ein anderes. Die Anforderungen des biir-
gerlichen geschiiftlichen Lebens. haben die Schule immer mehr in
den materialistischen Unterricht hinein getrieben. Die ethischen
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Disciplinen, welche ja vorzugsweise erziehend wirken, hahen fiir
das geschiiftliche Leben keine Geltung, werden hochstens nur noch
tir einen Luxusartikel am Sonntage gehalten. Ein guler Buchstabe
gilt mehr als ein Zug der Bescheidenheit: ein tiichtiger Rechen-
lehrer ist gesuchter als ein guter Religionslehrer: ein tiichtiger
Schreib- und Zeichenlehrer begehrter als ein gater Lehrer in der
Geschichte und Litteratur. Die Devise: fiirs Leben lernen, hat sich
malerialistisch Giberschlagen und zugespitzt in die: fiirs Geschiilt,
fiirs Comptoir lernen, und konnte die Schule nur gleich fertige
Comptoiristen und Gesellen entlassen, ja dann wiirden Handel
und Gewerbe denselben auch vielleicht noch einige Prozentchen
Lohnerhthung gewihren. Aber die ethischen, zur sittlichen Bil-
dung fithrenden Disciplinen, deren Ergebnisse man weder zihlen,
noch messen, noch wiigen kann, haben vorderhand keine Geltung.

Bei dieser materialistischen, geschiltlichen und technischen.
Richtung des Unterrichts konnte, wie schon gesagt, nicht einmal
ein entwickelnder, viel weniger ein erziehender Unterricht inne
gehalten werden. Denn dieser, der erziehende Unterricht. will dem
Schiiler nicht zunichst und nicht bloss Kenntnisse und intellektuelle
Bildung aneignen, sondern durch seine sittlich hildende Kraft auch
zugleich Erziehung fiir ihn sein und sein persinliches Fiithlen und
Wollen hestimmen, weil hierin ja erst der eigentliche Wert des
Lebens beruht. Denn was niitzt alles Wissen, was niitzen alle
Fertigkeiten und Talente, wenn sie nicht unter der Herrschaft eines
siftlichen Willens stehen? Sie sind daun nur um so gefihrlichere
Mittel und um so schifere Waften gegen die Gesellschaft und den
Staat, in je hoherem Grade sie vorhanden sind. Wissen ist allerdings
Macht: aber tausend und abertausend Beispiele zeigen uns tiglich,
dass Wissen ohne sittliche Gebundenheit auch eine furchtbare Macht
sein kann. Durch den erziehenden Unterricht soll nun der Schiiler
nicht bloss zum Wissen und zur Intelligenz, sondern zur Sittlich-
keil gefiihrt und zu einem [rommen und tugendhaften Menschen
gebildet und erhoben werden, was ja auch des Menschen eigent-
liche Bestimmung ist und seinem Dasein und Wirken auch erst
den wahren Wert und die rechte Wiirde verleiht. Aber auch
dieser erziehende Unterricht ist der Schule unter dem hitzigen
Unterrichtsgetriebe verloren gegangen: es giebt nur noch einen
Unterricht des Wissens und der intellektuellen Bildung, aber keinen
wirklich erziehenden mehr. Ich kann leider nicht anders urteilen.
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Zwar ist auch Unterricht und Lehren und Lernen Zweck der
Sehule, aber doch nicht ihr Haupi- und Endzweck. Denn dieser
ist und soll unverriickbar bleiben: die Erziehung der Schiiler. und
diesem Haupt- und Endzwecke gegeniiber treten dann Lehren und
Lernen nur als Mittel zur Erreichung dieses hichsten Zweckes auf.
Und glaube man nur nicht. dass durch diesen hichsten Zweck der
andere, das Lehren und Lernen, abgeschwicht und verkiirzt werde,
im Gegenteil fordert und stirki die Erziehung den Unterricht wie
kein anderes Mitiel: denn Erziehung ist zugleich Unterricht und
noch dazu der eindringlichste und nachhaltigste. Nicht aber schliesst
der Unterricht auch zugleich die Erziehung also ein. Denn Kennt-
nisse und Fertigkeiten, auch das grisste Mass und der hochste
Grad derselben und intellektuelle Bildung involvieren noch keine
Erziehung, keine Willensrichtung. Ist ja doch oft der bestunter-
richtete und kenntnisreichste Junge zugleich der ungezogenste, leicht-
sinnigste und ungesitietsie, wiilhrend ein wohlerzogener und ge-
sitteter Schiiler, der, was ihm etwa an Gaben und Talenten ab-
geht, durch Fleiss und Treue zu ersetzen sucht, im Leben und
Wirken Tiichtiges leisten wird. : :

Soll demnach die Schule von segensreichem Einfluss auf die
Volkshildung sein. so darf sie nicht bleiben, was sie bisher ge-
wesen: vorherrschend Lehr- und Lernanstalt: vielmehr muss sie
von diesem Wege ablenken und mehr und mehr Erziehungsschule
zn werden suchen.
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