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I11.
Das Konferenzleben im Winter 188384.

_———403%@_

A.
Ubersicht iber die abgehaltenen Konferenzen,

Herrschaft und Fiinf Dorfer. 1) Jorg-Haldenstein: Was
konnen Staat und Schule zur Losung der sozialen Frage tun?
2) Plattner-Igis: Strafe und Beispiel. 3) R. Senti-Maienfeld: Na-
turkunde an Winterschulen. 4) Bernhard-Untervaz: Der Aufsatz-
unterricht.

Priittigan. 1) Die moderne Schule und ihre Schiden. 2) Me-
thodische Behandlung der ,Biirgschaft“. 3) Konzentration und
Gang des Rechnungsunterrichts. :

Davos. (Vacat!)

Unterhalbstein. Diese Konferenz hat sich nach mehrjihrigem
Unterbruch wieder konstituirt. 1) Gander-Latsch: Uber Auswahl
der Stoffe fiir Konferenzen. 2) C. Padrutt-Filisur: Materialien zu
einem Lehrplan fiir Gesamtschulen.

Oberhalbstein. (Vacat!)

Oberengadin. 1) Camenisch-Brail: Uber den geographischen
Unterricht an der Primarschule. 2) Pfarrer Cloetta-Celerina: Ulrich
Zwingli als Pidagog, seine Wirksamkeit auf dem Gebiete des
Unterrichts und der Erziehung - (zur Gedichtnisfeier Zwinglis).
3) Rothenberger-Ponte: Uber Geschichtsunterricht in der Volks-
schule. 4) Dr. Ludwig-Pontresina: Uber die Anforderungen einer
rationellen Gesundheitspflege an die Schule. — Die Konferenzen
waren sehr zahlreich besucht, von 30 Mitgliedern waren jeweilen
26—27 anwesend, an der letzten ausserdem zirka 30 Giste.

Unterengadin-Obtasna. 1) Filli-Zernez: Die formalen Stufen
des Unterrichts. 2) Fravi-Zernez: Die deutsche Grammatik in
romanischen Schulen. 38) Diskussion iiber das inzwischen in Zir-
kulation gesetzte Referat der zweiten Konferenz.

Unterengadin-Untertasna. 1) Giamara-Sent: Probelektion
iiber Robinsons Krankheit. 2) Barblan-Sent: Der Geschichtsunter-
richt in der Volksschule. 38) Guidon-?. Der Rechnungsunterricht

in der Volksschule.
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Miinstertal. (Vakat!)

Puschlav. 1) Pfarrer Michel-Puschlav: Wie kann der Lehrer
seine Gkonomische Lage verbessern? 2) Rampa-Puschlav: Uber
die Behandlung geistesschwacher Kinder in der Schule. 8) Sema-
deni-Puschlav: Uber Gesang im allgemeinen und wie er in unserm
Tale volkstiimlicher gemacht werden kinnte. 4) Bottoni-Brusio:
Die Behandlung des Liedes auf verschiedenen Schulstufen.

Bergell. 1) Dante in der Divina Comedia als Pidagog.
2) Uber Erziehung in fritherer Zeit und jetzt. 3) Die Rekruten-
priifungen.

Moesa. Uber das Bediirfnis einer Kreisrealschule.

Rheinwald. (Vakat!)

Schams. 1) L. Hunger-Andeer: Der erziehende Unterricht.
2) Grischott-Pignieu: Bildung des Willens durch den Unterricht.
8) L. G. Frigg-Mathon: Uber Charakterbildung. 4) L. A. Frigg-
Donath: Uber Abendschulen. 5) L. Elsa-Zillis: Nicht der Schule,
sondern dem Leben. :

Domleschg-Heinzenberg. 1) Wie kann man die Angstlich-
keit und Furchtsamkeit der Schiiler bekdmpfen? 2) Der Gesang-
unterricht in der Volksschule. 3) Der Aufsatzunterricht und die
Korrekturen. 4) Uber Schulgesundheitspflege. 5) Uber vaterlin-
dische Krziehung.

Safien. 1) Herbarts ,Zucht“ und ,Regierung“. 2) Die Fort-
bildung des Lehrers im Amte. 3) Der Zeichnungsunterricht in der
Volksschule. 4) Uber Gesundheitspflege. 5) Uber Gesangunterricht.

Tlanz. 1) A. Berni-Dutjen: Wie trigt der Lehrer am zweck-

méissigsten zur Bildung des Charakters bei? 2) Janka-Obersaxen:
Die Macht des Beispiels.
' Lungnez. 1) Vorlesen der Polemik iiber die Herbart-Zillersche
Pidagogik in der ,schweizerischen Lehrerzeitung“, 1883. 2) Die
Grammatik in der Volksschule; der Rechnungsunterricht in der
Unterschule.

Disentis. 1) Wie kann beim Kinde die Liebe zur Reinlich-
keit geweckt und gefordert werden? 2) a. Nat.-Rat D. Decurtins:
Uber romanische Literatur. b. Wie kann bei den Kindern die
Hoflichkeit gefordert werden?

Vorderrhein und Glenner (Bezirkskonferenz): Die haupt-
sichlichsten Anklagen gegen die moderne Schule und Untersuchung
ihrer Berechtigung. :



35

~—

Imboden. 1) Naturkunde. 2) Grammatik. 3) Die Aufsicht
des Lehrers ausserhalb der Schule. 4) Das Relief in der Volks-
schule. 5) Hans Ardiiser.

Chur. 1) Jiger: Bericht iiber die Zeichnungsausstellung in
Zirich. 2) Hunger: Das Zeichnen in der Elementarschule. 3) Wiget:
Das Prinzip der Normalwortmethode, angewandt auf den elemen-
taren Gesangunterricht. 4) Florin: Uber die Individuen-Behand-
lung im naturkundlichen Unterricht. A g

Schanfigg. 1) Pfarrer Fehlmann-Langwies: Uber das Schul-
wesen Nordamerikas. 2) Lehrer Clavadetscher: Die katechetische
Lehrform. 3) Riedhauser-Langwies: Probelektionen iiber a. Karls
des Grossen Wirksamkeit in der Schule; b. ,das Prittigau“, von
Flugi. 4) Trepp-Maladers: Uber Gemiitsbildung.

Churwalden. (Vakat!)

B.
Der Stoff

1. Schulfragen allgemeinerer Natur.

Die moderne Schule und ihre Schiiden beschiiftigten im
letzten Winter die Bezirkskonferenz Vorderrhein und Glenner, sowie
die Kreiskonferenz Hinter-Prittigau. Wir sind leider aus den Re-
feraten nicht recht klug geworden, wann die ,moderne“ Schule
ihren Anfang nimmt. Nach der ,Gasetta Romonscha® (Nr. 12)
beginnt sie mit Augustin Keller (,il capopromotur della scola mo-
derna“), ihre Parole ist ,Entchristlichung der Schule“, ihre Folge
die schreckliche Zunahme der Verbrechen (,ils tribels delicts, che
suondan in sin l'auter). Wir begreifen, dass ein Mann wie Augustin
Keller nicht nach dem Herzen der ,Gasetta Romonscha“ sein kann,
und verdenken es ihr nicht im geringsten, dass sie ihrem Groll
iiber missliebige Zeitstromungen und deren Urheber unverholen
Ausdruck gibt, aber die Lehrerschaft wird gut tun, bei der Beratung
ihrer Angelegenheiten politischen Schlagwortern und Verketzerungen
einzelner Personlichkeiten kein allzn williges Ohr zu schenken.
Zwar wiirden auch wir, gleich dem Referenten iiber nationale Er-
ziehung am schweizerischen Lehrertag in Basel, es bedauern, wenn
die Schule auf ein so bewihrtes Erziehungsmittel wie der Reli-
gionsunterricht verzichten miisste, mag auch die Mehrheit der Fest-
besucher, wie die ,Schweizerische Lehrerzeitung“ versichert, den
entgegengesetzten Anschauungen des Herrn Schulinspektor Heer



in Glarus zugestimmt haben; wir wiirden auch eine Bedriickung
oder gewaltsame Verschmelzung der konfessionellen Schulen ent-
schieden missbilligen — aber von der erstrebten Ausschliessung
des Religionsunterrichts aus den Schulfichern und aus dem Rahmen
des obligatorischen Stundenplans bis zur Entchristlichung der Schule
ist noch ein sehr weiter Schritt. In einem von den Ideen des
Christentums durchdrungenen Kulturleben diirfte es so leicht nicht
sein, die Schule zu entchristlichen, und die Ausschliessung des
Religionsunterrichts aus der Schule wire noch lange nicht der Aus-
schluss der Religion. Wir fordern freilich auch fiir den Religions-
unterricht eine Stelle im Unterrichtsorganismus und zwar eine her-
vorragende, wir fordern sie im Interesse der Konzentration des
(Geistes, insbesondere der Einheit zwischen der religitsen und der
intellektuellen Seite des Menschen. Wer aber die Idee einer Kon-
zentration des Unterrichts nicht kennt oder nicht anerkennt, der
hat einen pddagogischen Grund nicht, sich dagegen zu stemmen,
dass der Religionsunterricht nur in der Form des Privatunterrichts,
ob auch in derselben Stube, erteilt werde, denn lockerer als gegen-
wirtig, wo sie ohne jede innere Wechselbeziehung und Verbindung
neben einander herlaufen, konnte der Zusammenhang zwischen dem
Religions- und dem iibrigen Schulunterricht auch dann nicht werden,
er miisste denn unter Null sinken kinnen. Man sieht also, die
Sache hat eine pddagogische Seite, welche der Diskussion gar wohl
wert ist; mit solchen Schlagwirtern aber, wie sie die ,Gasetta
Romonscha® anlisslich der Oberlinder Bezirkskonferenz braucht,
bringt man kein Licht in die Sache, man macht nur die Kopfe
heiss, derer sowohl, die man beleidigt, als derer, die man irrefiihrt.

Etwas glimpflicher geht der Hinter-Prittigauer Referent mit
der ,modernen“ Schule um. Er stiitzt seine Betrachtungen auf
die Resultate der Rekrutenpriifungen, welche jedoch nach der Mei-
nung anderer (Vorderrhein) kein zuverlissiger Gradmesser -der
Volksbildung sein sollen. Wenn die moderne Schule so traurige
Resultate erzielt, wie erfreulich werden dagegen diejenigen — der
antiken, das geht wohl nicht — sagen wir der vormodernen, etwa
einige Dezennien vor der Ara der Rekrutenpriifingen gewesen sein.
Auf die Arbeiten der damaligen Zwanzigjihrigen kénnen wir uns
allerdings nicht berufen, aber dafiir besitzen wir mehr als gleich-
wertigen Ersatz in den Zeugnissen iiber den Bildungsgrad des da-
maligen Lehrerstandes. Um zu erfahren, wie es in den Gemeinden
um das Schulwesen stehe, versandte der helvetiseche Unterrichts-
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minister Albert Stapfer in alle Landesteile Fragebogen zur Beant-
wortung durch die Lehrer.
Hier folgen einige Proben aus den Antworten :

Lehrer Bosshard in Neubrunnen: ,Mein Beruf ist vorher Triill Meister
gewessen aber wegen Bresthaften Beinen Entlassen worden. Mein Alter Ist, 38
Jahr und Ein Monat und Hab noch Vater und Muter, sechs Geschwisterte, Frau
und 3 Kinder. Ich Binn Ihn Ent Pfelung den Ehrbaren und Werthen Regie-
rungs Biirgern Nebst anwiinschung die Edle gesundheit und alles wohl zu Seelen
und Leib und dass Thro Bemiihung vor dass gute dess ganzen Stadt und Landt
gesegnet seynn werden, dass Fryden, Liebe und Ein Tracht Je Mehr herschent
werden Migen, dar durch wir gliicklich werden Mogen. In Zeit und Ewig keit.“

Lehrer von Hagenbuch: ,Vorher war er ein Dienst Bott hat ein Kleines
Héndeli gibt Baumwollen zu spinnen hat ein wenig mit Wein zu thun.“

Lehrer Schwenk in Regensberg : ,War vorher in der Stadt Wacht arbeitete
in den Girten und ist Seyler.“ - J -

Lehrer Mayer von Unterhitnau: ,Was hat er vorher fiir ein Beruff Meinem
Vater geholfen Schule halten.“

Wie glinzend die Rekrutenpriifungen der in diesen Schulen
gebildeten Jungmannschaft ausgefallen sein miochten! — _Aber die
moderne Schule vernachlissigt die Gemiitsbildung zu Gunsten der
Verstandesbildung® (Prittigau). Dass fir Verstandesbildung in
der ,vormodernen“ weniger als jetzt getan worden sei, dafiir biirgt
schon die Qualitit des Lehrerpersonals. Es ergibt sich auch aus
den Berichten iiber die Unterrichtsweise jener Zeit: der denkbar
mechanischeste Betrieb der Fertigkeiten des Lesens und Schrei-
bens, Buchstabiren, auswendig lernen und ,herbeten® génzlich un-
verstandenen Zeugs, das wird die Verstandesbildung nicht iiber-
miissig gefordert haben — aber die Gemiitsbildung? Dariiber
wollen wir kein weiteres Wort verlieren.

Nein, die gute alte Zeit wiinschen wir nicht zuriick (Re-
ferent Vorderrhein). ,Sieh vorwirts, Werner, und nicht hinter
dich.” Der Unvollkommenheiten hat unsere Schule noch genug,
aber vor uns liegt das Bessere und nicht hinter uns. Wir wiinschen,
dass die Schiden der Schule aufgedeckt und besprochen werden,
aber nicht mit unbegriindeten pessimistischen Klagen, die sich allzu
leicht mit reaktioniren Tendenzen verbinden; was wir brauchen,
sind fassbare Verbesserungsvorschlige. Leider finden wir letztere-
in den Berichten nicht, obgleich beide Konferenzen sich mit der
Vielfiicherei der Schule beschiftigt haben. Das Wort soll nicht
einfach die Tatsache der Koexistenz vieler Ficher bezeichnen,
sondern zugleich eine Missbilligung dieser Tatsache ausdriicken.
Wir miissen nun gestehen, die diirftigen Berichte, welche uns im
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,Sursilvan® und in der ,Gasetta Romonscha“ vorliegen, haben zur
Beseitigung des Dunkels, welches diesen Begriff umgibt, nicht viel
beigetragen. Mit dem wievielten Fache beginnt die Vielficherei?
Liegt der Fehler nur in der Zahl der Ficher (das Wort enthilt
ja nur eine Quantitdtsbestimmung)? Warwm soll man denn nicht
viele Féacher lehren? ,Dann lernt man in keinem was Rechtes”,
lautet die Antwort. Aber das kann bei der Auswahl der Ficher
nicht der einzige Gesichtspunkt sein, sonst miisste man sich kon-
sequenterweise auf ein einziges Fach beschrinken. _Die Anforde-
rungen des praktischen Liebens sollen auch beriicksichtigt werden,“
hort man entgegnen, ,das Turnen dient dem kiinftigen Militdrdienst,
der Gesang verschonert den Gottesdienst und das menschliche Leben.
Gut, aber dann miisste man schliessen: je wielseitiger die Vorbe-
reitung fiir das praktische Leben, desto besser. Die beiden Ge-
sichtspunkte sind einander offenbar entgegengesetzt, der eine fiilrt
zur Verminderung, der andere zur Vermehrung der Ficherzahl.
,Da muss nun der Lehrer die richtige Mitte finden“, so hilft man
sich aus dem Dilemma. Ja eben, die richtige Mitte! Ist iiberhaupt
die Mitte das Richtige? Darauf erhalten wir keine Antwort, es
fehlt also nichts weniger als die Hauptsache. Bleibt es dem ein-
zelnen iiberlassen, seinen Kurs nach Willkiir und subjektivem Gut-
finden zu bestimmen, dann lasst uns nicht weiter dariiber diskutiren ;
denn nichts ist unfruehtbarer und unpraktischer, als iiber subjektive
Meinungen zu streiten, fiir deren Beurteilung eine objektive wvon
den Streitenden anerkannte Norm fehlt. Kindet man aber den festen
Kompass eines anerkannten pdadagogischen Prinzips, dann soll es
auch bei der Lisung praktischer Schulfragen das Steuer beherrschen.

Es schien uns in der Aufgabe des Generalberichterstatters
zu liegen, auf diese Liicke hinzuweisen, vielleicht wird die eine
oder andere Konferenz sich veranlasst sehen, sie kiinftig einmal
zu erginzen. An eine Reduktion der traditionellen Fécher denkt
man iibrigens ernstlich weder im Vorderrheintal, noch im Préttigau;
die einen (Vorderrhein) empfehlen Beschrinkung des Stoffs, andere
Stimmen (Priittigau) wollen die Ubelstinde des vielseitigen Unterrichts
— diese Bezeichnung ist neutral, sie driickt weder Zustimmung
noch Missbilligung aus — durch methodische Veranstaltungen be-
seitigen. Durch welche? Die Berichte sprechen sich dariiber nicht
aus. Gewiss wire es im Interesse der Schule, die angeregten
Fragen zu ertrtern; aber dazu braucht es — Studium.

Mit der Vielfiacherei hangt wohl der andere Vorwurf (Pratti-
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gau), ,des Remnens und Jagens nach Vielwisserei“, zusammen.
Aber mit der Jagd ist’s in unsern Bergen nicht so gefihrlich !

Von praktischer Bedeutung ist der Vorschlag (Referent Vorder-
rhein), an den romanischen Schuleu sich auf die lateinische Schrift
zu beschrinken. Diese Anregung ist gewiss beachtenswert. Bis
aber die Antiqua allgemein eingebiirgert ist, wird man in den
obersten Klassen die deutsche Schrift wenigstens lesen lehren miissen.

Schulhygiene. Das steigende Interesse des Publikums an
diesem Gegenstande beweist schon der zahlreiche Besuch des Vor-
trages von Herrn Dr. Ludwig in Pontresina. Zwar ist es sicher,
dass der Schule viele Ubel in die Schuhe geschoben werden, deren
Ursprung in den Gewohnheiten des Elternhauses zu suchen ist
(Domleschg). Wenn es nicht mehr als billig ist, unbegriindete Vor-
wiirfe zuriickzuweisen, so ist es eben so sehr Pflicht der Schule,
sorgfiltig auf diejenigen Gesundheitshedingungen zu achten, welche
in ihrer Sphére liegen. Da sich die Piadagogik in dieser Materie
beim Physiologen Rats erholen muss, so ist die Mitwirkung der
Herren Arzte sehr zu hegriissen. Sie richten unsere Aufmerksam-
keit auf die Schullokale (Licht, Ventilation, Schulbdnke), die Korper-
haltung der Schiiler, Kurzsichtigkeit'und deren Verhiitung, grossern
Druck der Biicher (Oberengadin).

Ein nachahmenswertes Beispiel gab in dieser Hinsicht Dr.
Gustav Kuster in Rheineck in seinen Artikeln iiber ,Stand und
Reform der Gesundheitspflege in St. Gallen® (Amtl. Schulblatt 1883,
Nr. 83—5). Die neue Schulordnung der Stadt Ziirich enthilt einen
besonderen Abschnitt ,Schulgesundheitspflege“. In der Sorge fiir
Kleidung und Nahrung diirftiger Schulkinder geht bekanntlich 0b-
walden infolge der energischen Initiative seines Schulinspektors Pfarrer
von Ah in Kerns voran; auch im Jahr 1883 sind wieder in sémt-
lichen Gemeinden, mit Ausnahme von Lungern, Mittagssuppen an
@rmere Kinder verabreicht worden, und der Kanton hat fiir Nah-
rung und Kleidung derselben in diesem Jahre diber 7000 Fr.
verausgabt.®)

Wie notwendig es ist, dass auch das Publikum iiber diese
Dinge aufgeklirt werde, mag aus folgenden Tatsachen ersehen

*) Schiceizerischer péidagogischer Jahresbericht von Dr. O. Hunziker. Preis
Fr. 1. 20. Wir empfehlen den Konferenzvorstinden dieses Biichlein zur An-
schaffung. Bei allem Bestreben, im engeren Kreise eine rege individuelle Tétig-
keit zu entfalten, darf man nicht versiumen, mit gloaseren Kreisen und ihren
Eestrebungen Fiithlung zu ‘behalten.
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werden. Es gibt noch Schulriite, welche den Lehrern eine viertel-
stiindige Pause des Vormittags zur Veranstaltung von Bewegungs-
spielen und zur griindlichen Durchliiftung des Schulzimmers ver-
bieten (Mitteilung aus dem Lungnez). FEinem Lehrer, der eine
Schiilerin notigte, die dicke wollene Halsbinde in der warmen
Schulstube abzulegen — das Midechen war nicht etwa krank —
drohte deren Vater (nachdem er zuerst seine Tochter zur Wider-
setzlichkeit aufgestiftet), er solle sich nicht unterstehen, auf seinem
Verlangen zu beharren (Sculms). Gliicklicherweise fand der Lehrer
Unterstiitzung beim Schulrat. Im Interesse der Gesundheitspflege
wird auch mit Recht auf die Notwendigkeit des Turnens hinge-
wiesen (Herrschaft). Nur miissten die Ubungen haufiger sein;
tdaglich 20 Minuten energische Freiiibungen und Bewegungsspiele
werden in dieser Richtung mehr wirken, als wichentlich 2 Stunden
Turnunterricht. Auch in der Pflege des obligatorischen Turn-
unterrichts wird der Bergkanton Obwalden von keinem andern Kanton
iibertroffen! (Schweiz. pad. Jahresbericht.)

Konferenzwesen. Am 15. Mirz hat sich in Trons die Be-
zirkskonferenz Vorderrhein und Glenner konstituirt. Dieselbe ver-
sammelt sich alle 3 Jahre abwechselnd in Ilanz, Trons und Villa.
Prisident: Schulinspektor Disch in Disentis, Vizepriisident: Lehrer
Nold in Pitasch. — Solche bezirksweise Vereinigungen sind wm
so mehr zu begriissen, als sie einen Ersatz bieten fiir die wegen
Ungunst der Umstédnde vorlaufiz unmoglichen kantonalen Versamm-
lungen. Bemerkenswert ist eine Anregung (Unterhalbstein) in Be-
zug auf die Konferenzthemate; es wird vorgeschlagen, bei deren
Auswahl mehr als es bisher geschehen, literarische Erscheinungen
der Gegenwart zu beriicksichtigen. Gewiss werden eingehende
Referate iiber neuere Broschiiren oder einzelne Aufsitze in Zeit-
schriften in vielen Féllen wertvollere Anregungen bieten als ,Ori-
ginalarbeiten“ der Konferenzmitglieder. Denn es ist nicht einzu-
sehen, warum man im Lehrerstande weniger als in dem der Arzte
und Techniker der Stagnation verfallen sollte, sobald man aufhort,
sich auf dem Laufenden zu erhalten.

Aus der Mesolcina erhalten wir folgenden Bericht:

Im Kreise Moesa findet jihrlich, und zwar am Ende des
Schuljahres, im April, nur eine Lehrerkonferenz statt, welche aber
immer vollzihlig und fleissig besucht wird. In derselben geht es
aber immer, man wiirde es nicht meinen, sehr ruhig und still zu.
Der Grund davon wird: vielleicht der sein, dass man weistens viel
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zu allgemeine Themate wihlt, und dass die Referenten selbst sich
nie oder nur selten ins einzelne einlassen. Pidagogik, Methodik
und Psychologie ldsst man gerne beiseite, vielleicht wegen dem
Umstand der Sprachen. Alles Interesse ist jedoch nicht ausge-
storben. Auf Wunsch wird in der niichsten Konferenz ein Lehrer
ither die zwei ersten formalen Stufen des Unterrichts referiren.
Das zweite Thema ist ,Das Rechnen mit besonderem Bezug auf
seinen Nutzen.“ In der letzten Lehrerkonferenz wurde sehr weit-
gehend und richtig iiber die Notwendigkeit und den Vorteil einer
Realschule im hiesigen Kreise referirt, um den Mingeln und Liicken
der meisten Elementarschulen nachzuhelfen, welche Ubelstinde der
diirftigen Bildung der Lehrerschaft zuzuschreiben sind, die in der
Mehrheit aus jungen Leuten und zu 3/, aus Frauen besteht.

In den Wiederholungskursen wurde bis jetzt nie oder nur
wenig auf die obgenannten Ficher Riicksicht genommen. Und die
schlimmen Folgen davon bemerkt jeder Sachkenner, der unsere
Schulen auch ein wenig unerwartet besuchen wiirde. Ein Beweis
des oben Gesagten sind die letzten und vielleicht auch andere
Rekrutenpriifungen. Ein fiir alle Lehrer der italienischen Tal-
schaften obligatorischer, theoretischer und praktischer Kurs, be-
sonders in vorgenannten Fédchern und nebenbei auch in anderen,
aber von sechsmonatlicher Dauer, sowie Verbesserung der Lehr-
mittel wiren unumgiinglich notwendig, um der italienischen Schule
aufzuhelfen. Die Lehrerschaft wiirde sicher auch ihre Opfer bringen,
wenn man fiir tichtige und unserer Sprache michtige Lehrer
sorgen wiirde.

Verbesserung der okonomischen Lage des Lehrers.
Neu ist an den gemachten Vorschligen die Empfehlung der Bienen-
zucht.

Abendschulen. Lehrstoff: Geschiftsaufsitze, Rechnen, Vater-
landskunde, landwirtschaftliche Naturkunde, geometrisches Zeichnen.

2. Historisch-pidagogische und allgemein
wissenschaftliche Themaste.

Behandelt wurden: Hans Ardiiser, Ulrich Zwingli, Dante, Ey-
zichung in alter (welcher?) wund neuer Zeit. Uber das Schulwesen
Nordamerikas: Die Union ist uns in der Durchschnittsbildung voraus.
Dies ist jedoch nicht das Verdienst der Schule, sondern die Folge
giinstiger politischer und sozialer Institutionen (Schutz der Arbeit,
freie Presse, Freiziigigkeit). Unter den Mingeln der Schule werden
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namhaft gemacht: Dezentralisation der Schulverwaltung, Unfihig-
keit vieler Schulvorstinde, niedrige Gehalte, kurze Anstellungs-
dauer und hiufiger Wechsel der Lehrer®), mechanisches Answendig-
lernen, nicht iiberall durchgefiihrtes Obligatorium des Schulbesuchs.
Die Diskussion beriihrte dhnliche Zustéinde in Graubiinden und deren
schiidliche Folgen. — Anschliessend an seinen Vortrag iiber die
romanische Literatur driickte Herr Nat.-Rat Decurtins den Wunsch
aus, es mochte eine Sammlung romanischer Marchen herausgegeben
werden. Wie wir vernehmen, sollen diese nationalen Stoffe in den
neuen romanischen Lesebiichern Verwendung finden.

3. Regierung und Zucht.

Einschliagige Fragen sind, wie die tabellarische Ubersicht
ergibt, in einer Reihe von Konferenzen besprochen worden. Leb-
hafte Diskussionen scheinen sie an den wenigsten Orten hervor-
gerufen zu haben, sei es, dass Meinungsverschiedenheiten nicht vor-
gekommen, sei es, dass die in Rede stehenden Gebiete noch zu
wenig zum Gegenstand theoretischer Untersuchung gemacht worden
sind. Eine Ausnahme macht die Konferenz Herrschaft-Fiinf Dorfer,
wo iiber die Strafe eine bewegte Diskussion gewaltet hat. I"Iber
die Zulassung der Fkdrperlichen und der Freiheitsstrafe waren die
Meinungen geteilt. Leider sind uns die Griinde, welche zu Gunsten
der verschiedenen Standpunkte geltend gemacht wurden, nicht be-
kannt worden. Die Versicherung unseres Spezialreferenten, dass
die Berechtigung der Freiheitsstrafe durch niichterne, praktische
Belege geniigend dargetan wurde, bietet natiirlich, da geniigend eine
sehr relative Bestimmung ist, keinen Ersatz fiir die Argumente.
Einig war man dariiber, dass bei der Bestimmung der Strafe die
Individualitit des Schiilers in Betracht gezogen werden miisse und
dass momentane Verstimmung des Lehrers keinen Einfluss darauf
haben diirfe. — Ein anderes Thema, iiber dessen Behandlung uns
einige Notizen vorliegen, ist die Gemiitsbildung. Da aber dabei
hauptsichlich der Unterricht ins Auge gefasst war, fithrt sie uns
in den nichsten Abschnitt:

4. Allgemeine Methodik.

Uber Gemiitsbildung. Zur Forderung derselben wird em-
pfohlen: Griindlichkeit des Unterrichts, Lebhaftigkeit der Lehrform,

*) Vergl. Seminarblitter III., Seite 64 und IL., Seite 16.
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Frische des Lehrtons, Anleitung zum Selbstfinden, pathetischer
Vortrag (Schanfigg). Jedermann wird zugeben, dass alle diese
Dinge, das letzte mit einiger Einschrinkung, notwendige Requisiten
eines guten Unterrichts sind. Aber wie hingen sie mit dem Ge-
miite zosammen? Wir sehen zunéichst nur ihren Einfluss auf das
Lernen und auf das Produkt des Lernens, das Wissen, ein. Aber
ist Wissen schon Gemiit? Ist Gemiit iiberhaupt bestimmbar durch
Wissen, durch den Verstand? KEs kann nicht unsere Aufgabe sein,
auf diese Fragen eine Antwort zu geben, welche ohne Zweifel in
den betreffenden Konferenzprotokollen zu finden sein wird, aber
in den Spezialbericht nicht iibergegangen ist. Um jedoch die Be-
handlung dieses Gegenstandes in andern Kreisen moglichst frucht-
bar zu machen, sei es gestattet, folgende Punkte hervorzuheben.
Bei der Bearbeitung dieses Themas ist offenbar der Schwerpunkt
auf den psychologischen Teil zu legen, auf die Darstellung des
Begriffs Gemdit.*) Sind wir dariiber aufgeklirt, kennen wir das.
Verhdltnis des Gemiits zur Intelligenz, so kann erst die Frage
beantwortet werden, ob Gemiitsbildung durch den Unterricht iiber-
haupt maoglich ist und wenn ja, welche Veranstaltungen getroffen
werden miissen. Das Wesen des Verstandes ist Klarheit, das
Wesen des Gemiits Wiarme. Aber erschipft Wéarme unsern Be-
griff des Gemiits? Wir verlangen nicht nur, dass ein Mensch
tiberhaupt fihig sein, sich fiir etwas zu erwirmen; es kommt denn
doch sehr darauf an, wofiir er sich erwérme, also auf die Gegen-
stinde, die Ideen: da sind wir in der Sphire der Intelligenz. Wir
wiinschen ferner ein treues, ein bestéindiges, ein starkes Gemiit,
das zu seinem Gegenstande in das Verhiltnis einer dauernden Hin-
gabe trete, das entgegengesetzte Einfliisse iiberwinde, das fiir ihn
Opfer zu bringen bereit sei, wir verlangen Kraft des Beharrens und
Wollens: so gelangen wir aus der Sphire des Fiihlens in das Be-
reich des Begehrens. Intelligenz, Gefithl und Wille koinzidiren
im Begriff des Gemiits. Daraus ergeben sich fiir die Methodik
zwei Hauptfragen: Was fiir Ideen miissen Erziehung und Unter-
richt im Zogling pflanzen, damit sein Gemiit ein edles werde (Stoff)?
Was fiir Veranstaltungen sind geeignet, diese Ideen zum Gegen-
stande einer warmen und dawuernden Hingabe zu machen (Form des
Unterrichts)? Hier wird sich Gelegenheit bieten, den Wert des

¥) Eine vortreffliche Analyse dieses Begriffes findet man in einem Aufsatze
von Bartholomdi: Herr Curtmann und die Gemiitsbildung. Aber wo der Aufsatz
zu finden ist, vermogen wir im Augenblick nicht anzugeben.
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pathetischen Vortrags zu untersuchen. Man wird sich ndmlich fragen :
Kann die Wirme der Empfindung unmittelbar, wie es der pathe-
tische Vortrag bezweckt, auf den Zuhorer iibertragen werden?
Das Beispiel hervorragender Redner, besonders in religios und
politisch bewegten Zeiten, die Trinen der Riithrung bei den Schii-
lerinnen und in der Gemeinde des Predigers sprechen dafiir. Aber
wie lange hélt sie an, wenn sie nicht aus griindlicher verstandes-
méssiger Erfassung der Sache hervorgegangen ist und sich nicht
aus einem gesicherten Gedankenschatze immer wieder aufs neue
erzeugen kann? Ist es nicht moglich, dass die pathetische Dar-
bietung des Stoffes und die dadurch bewirkte Uberflutung des Ge-
fiihls die Objektivitdt bei der Auffassung und Beurteilung der Tat-
sachen durch eine kiinstlich erzeugte Voreingenommenheit schidige?
Hat aber eine rein verstandesméissige und trockene Behandlung die
gewiinschte Wirkung auf das Gemiit? Alle diese Fragen fiihren
in Gebiete der Psychologie hinein, welche die Grundlage der ganzen
Methodik bilden. Daraus ergibt sich, wie verdienstlich und metho-
disch fruchtbar streng psychologische Untersuchungen fiir unser
Konferenzleben wiren. Wenn methodische Diskussionen nicht in
einen blossen Austausch subjektiver Meinungen ausarten soll, so muss
auf die psychologische Beweisfilhrung das griosste Gewicht gelegt
werden. Lehrbiicher der Psychologie sind freilich hdufig eine trockene
und langweilige Lektiire, aber wir sind in der Lage, einige Werke
zu nennen, welche mit aller Beherrschung des Stoffes und mit Be-
niitzung der Lehren der Geschichte, der Kunst, der Sprachforschung,
der experimentellen Physiologie, in einer jedem Gebildeten ver-
stindlichen, sehr anziehenden Sprache verfasst sind; es sind na-
mentlich: Lazarus. Das Leben der Seele. (3 Bédnde.) Dr. Susanna
Rubinstein. Psychologisch-dsthetische Essays. (2 Bande.) Nahlowsky.
Das Gefiihlsleben. Lotze. Mikrokosmos. (3 Binde.) Allerdings
werden solche Anschaffungen iiber die finanziellen Krifte des ein-
zelnen gehen; aber den Konferenzbibliotheken miissen sie ange-
legentlich empfohlen werden.

Es diirfte ferner zweckméssig sein, so weitschichtige Stoffe
auf mehrere Vortrige zu verteilen oder die Themate zu beschrinken.
Eine Serie zusammenhéingender Vortrige iiber Materien, welche mit
der Gemiitsbildung im engsten Zusammenhang stehen, sind z. B.
von mehreren Lehrern in Schams veranstaltet worden.

Das Memoriren. Im Laufe einer Diskussion im Prittigau
wurde behauptet, dass es noch hie und da Lehrer gebe, welche
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ihre Schiiller unverstandene oder zum kleineren Teil verstandene
Gedichte auswendig lernen lassen. Die Tatsache wurde von keiner
Seite bestritten, aber auch von keiner dieses Verfahren verteidigt.
Daraus lisst sich wohl schliessen, dass es nicht auf psychologische
Unkenntnis zuriickzufithren sei, sonst miisste man auf die Lehre
vom judizidsen Geddchinis verweisen. Umsomehr muss man sich
wundern, dass so mechanisches Memoriren noch vorkommt. Die
Unterstiitzung des Gedichtnisses durch den Verstand scheint noch
in einem andern Falle vernachlissigt zu werden. Wihrend auf der
einen Seite (Obtasna, Safien) die Sammlung von Musterbelsplelen
zur Orthographie, Grammatik und Gesanglehre in Ubereinstimmung
mit dem I. Jahresbericht (Seite 39) empfohlen wird, erblicken andere
(Lungnez) darin eine , Eselsbriicke fiir das Gedédchtnis®. Es fragt
sich aber, ob dieser stolze Verzicht auf kiinstliche Gedéchtnishiilfen
Im Interesse des Schiilers sei. Wenn man die allgemeinen Regeln
der Grammatik in psychologisch richtiger Weise aus dem Konkreten
ableiten will, so muss man offenbar mit den Beispielen anfangen,
und ehe man eine Regel ableitet, muss man ihrer eine geniigende
Zahl haben; darum empfahlen wir die Sammlung von Wortern mit
verdoppeltem t, 1, m, mit hl, hr, von gleichklingenden Wortern
mit verschiedener Schreibweise (viel Geld, er fiel, wieder = noch
einmal — wider = gegen), an romanischen Schulen die Sammlung
von Beispielen zur Deklination und Konjugation, die auch den Re-
petitionen als Unterlage dienen sollen. Dadurch kommt ein logi-
sches Prinzip und Ubersichtlichkeit in das Vielerlei der Orthographie
und Grammatik und darauf beruht gerade das judizidse Gedéchtnis,
Mit der Briicke fiir das Gedichtnis hat es folglich seine Richtig-
keit; aber Eselsbriicke ?

Die Diskussionen iiber die formalen Stufen des Unterrlchts
haben weder Einwiirfe, noch Empfehlungsgriinde zutage gefordert,
welche im I. Jahresbericht des Lehrervereins nicht enthalten wiren.
Hinsichtlich ihrer Durchfiihrbarkeit an Gesamtschulen (Schanfigg,
Prittigaun) verweisen wir auf die in den ,Seminarblittern“ erschei-
nende Arbeit von Herrn Florin iiber die Methodik der Gesamtschule.
Wo die Durchfiihrung der formalen Stufen als unmoglich bezeichnet
wird, vermissen wir die Beschreibung der Versuche, welche diese Un-
miglichkeit ergeben haben sollen. Griindlich geht in dieser Frage die
Konferenz Safien zu Werke, indem sie alle ihre Mitglieder ver-
pflichtet hat, im Laufe des Winters nach den formalen Stufen Pri-
parationen zu entwerfen, welche hernach die Grundlage der Dis-
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kussionen bilden sollen. Auch die Konferenzen des Unterengadins
haben in der Regel theoretische Darstellungen mit Probelektionen
verbunden.
5. Spezielle Methodik.

Gesang. Das Mittaktiren der Schiiler (Safien) wird von der
einen Seite als ,zwecklos und licherlich“, als ,ein Hemmschuh
des schinen Gesangs“ bezeichnet. Auf der andern erblickt man
darin ein wesentliches Mittel zur Forderung des rhythmischen Ge-
fithls. Chordle (Safien) sollen ihres langsamen Tempos wegen vom
Gesangunterricht ausgeschlossen sein. Von anderer Seite wird
fiir die Perlen des geistlichen Volksgesangs in der Schule eine
Stelle verlangt. — Der Beginn des Notenlesens wird von einigen in
das erste Schuljahr verlegt (Domleschg), von andern auf eine spitere
Stufe (Domleschg, Safien). Griinde unbekannt.

Zeichnen. Dem Stigmographiren, womit ein Referent (Safien)
den Unterricht beginnen lassen will, legen andere (Chur) wenig
bildenden Wert bei, da es gleich dem Kopiren nach Vorlagen leicht
in gedankenloses Nachahmen ausarte. Statt dessen soll dem Zeichnen
nach Modellen, getrockneten Pflanzen und Gegenstinden, wie es in
der Beustschen Schule in Ziirich der Fall ist, mehr Aufmerksam-
keit gewidmet werden (Chur). Aus solchen Gegenstinden (Fenster,
Héiuserumrisse, Stuhl, Getéfel), welche zu dem gleichzeitigen Unter-
richt in andern Féachern in Beziehung stehen sollen, sollen die
systematischen Elemente des Zeichnens abgelost werden (Safien).
— Es ist nicht einzusehen, warum das Zeichnen nicht ebensogut
als Schreiben und Singen im ersfen Schuljahr begonnen werden soll.
Der kindliche Darstellungstrieb kommt ihm entgegen; es dient
auch zur Unterstiitzung anderer Ficher, namentlich des naturkund-
lichen Unterrichts. Auf dieser Stufe soll es aber kein systemati-
sches, sondern ein sog. ,malendes“ Umrisszeichnen sein, wie man
es bei Kindern in ihren freien Beschéftigungen oOfters beobachtet
(Safien, Chur).

Rechnen. Die Reilenfolge der 4 Spezies im Unterricht bildete
den Gegenstand lebhafter Kontroversen (Lungnez, Untertasna).
Bei uns ist es die héufigere Praxis, dass man als erstes Pensum
Addition wund Subtraktion von 1—100 absolvirt und hernach im
gleichen Zahlraum Multiplikation und Division durchnimmt. Die
Minorititen vertreten die Ansicht, dass eine klare und deutliche
Anschauung (s. I. Jahresbericht, S. 24, Seminarblitter I., Nr. 6)
von einem Zahlbegriff erst erworben sei, wenn derselbe nach allen
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4 Spezies behandelt worden sei; sie behandeln daher die 4 Spezies
im Zahlenraum von 3, dann von 4, von 5 u. s. f. Sie betrachten
die Durcharbeitung des Zahlenraums von 1—10 in Ubereinstim-
mung mit Pestalozzi, W. A. Grube und zahlreichen kantonalen
Lehrplinen als die Basis der ganzen Arithmetik und verwenden
darauf das erste Schuljahr, wihrend die Majorititen im ersten Schul-
jahr mit den ersten 2 Operationen bis 100 gehen. Die letzteren
betrachten die Durcharbeitung des Zahlenraumes von 1—10 mit
allen 4 Operationen als ein zu geringes Pensum fiir ein Schuljahr.
Dem wird das Urteil eines Mathematikers, des Hrn. Prof. Bridler,
entgegengehalten, dass es arithmetisch eine grossere Leistung sei,
als die Durcharbeitung des ersten Hundert mit nur 2 Operationen.

Wir haben vielmehr einen andern, einen pddagogischen Ein-
wand erwartet, dass Multiplikation und Division fiir das 1. Schul-
jabhr zu schwer seien. Doch ist dariiber in den Berichten nichts
gesagt. Um der Vollstindigkeit willen wollen wir aber doch auch
diesen Punkt beriihren, indem wir auf das Urteil eines andern
Mathematiklehrers, des Herrn J. Riefli in Langenthal, verweisen.
Der Rezensent des I. Jahresberichts in der ,Praxis der schweiz.
Volksschule“ hatte sich ebenfalls gegen die Verbindung der 4 Ope-
rationen ausgesprochen. Darauf schreibt Herr Riiefli in der nim-
lichen Zeitschrift (1884, Heft III):

,Trotzdem ich selbst nicht Herbartianer bin, so gehe ich doch hier ganz
entschieden nicht mit dem Rezensenten, sondern mit dem Herbartianer Theodor
Wiget. Welche Bedingungen miissen denn eigentlich erfiillt werden, damit der
Unterricht naturgemdss sei? Doch wohl die, dass man sich in der Auswahl des
Unterrichtsstoffes und in der methodischen Behandlung desselben so sorgfiltig als
nur immer miglich der natiirlichen Entwicklung des Kindes anschliesst. Wenn
man z. B., wie es bei uns im Kanton Bern nach Vorschrift des obligatorischen
Unterrichtsplanes noch immer geschieht, mit den im siebenten Altersjahr in die
Schule aufgenommenen Kindern zunichst ein volles Jahr lang im Zahlenraum von
1 bis 20, und dann wihrend eines weitern Halbjahrs im Zahlenraum von 1 bis 50
nur zu- und abziéhlt und erst nachher mit dem Vervielfachen und Entvielfachen
beginnt, so geht dieses Verfahren offenbar von der Voraussetzung aus, bei den
in die Schule eintretenden Kindern seien die natiirlichen Vorbedingungen zur
sofortigen Vereinigung der vier Operationen noch gar nicht vorhanden; es sei
dazu erst noch eine anderthalbjihrige Vorbereitung nétig. Dieses Verfahren ent-
spricht aber gar nicht der natiirlichen Entwicklung des Kindes, ist vielmehr eine
arge Vergewaltigung derselben. Wenn es sich so lange hat halten kinnen und
immer noch Verteidiger findet, so ist dies ein Beweis nicht von der Macht der
Wahrheit, sondern von derjenigen der Gewohnheit. Man bewegt sich so wohlig
und gemiitlich im ausgetretenen Geleise und ist gar leicht geneigt, den herge-
brachten Schlendrian, weil man ihn gewohnt ist, als das Natiirlichste und Beste
zu betrachten. '
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Und doch muss sich dem aufmerksamen Beobachter die Tatsache aufdringen,
dass unsere Kleinen schon lange vor dem Eintritt in die Schule, schon im Alter
von vier oder fiinf Jahren, sobald sie in ihrer geistigen Entwicklung iiber die
Zahlvorstellong 1 hinausgehen, ganz ohne besondere absichtliche Einwirkung von
unserer Seite, auch die Vorstellung der wiederholten Setzung einer gleichen Zahl
und damit die natiirliche Vorbedingung zum Vervielfachen und Entvielfachen er-
werben, und denn wirklich auch, wiederum ohne unser besonderes Verdienst, schon
in diesem Alter im Zahlenraume von 2, 3, 4, 5, 6 ..... multizipliven und divi-
diren. Diese Tatsache habe ich durch wiederholte Unterhaltungen mit Kindern
im Alter von 3, 4, 5 Jahren bestdtigt gefunden. Ich fiige hier zur Erliuterung
eine solche Unterhaltung bei, welche ich mit einem 4jahrigen Knaben gefiihrt habe.

Lehrer (auf ein Fenster des Wohnzimmers weisend): Zidhle doch einmal,
wie viele Scheiben sind am Fenster?

Knabe: 1, 2, 3, 4, 5, 6 Scheiben.

Wie vielmal 3 Scheiben hat also das Fenster?
. 2 mal 3 Scheiben.

Die gleiche Ubung fiihrte ich nun durch mit sechs kleinen Marmorkiigelchen,
den beliebten sog. ,Mérmeln® unserer Knaben. Nur wurde sie in folgender Weise
weiter fortgesetzt: -

L. Nimm von den 6 ,Mirmeln“ welche vor dir auf dem Tisch liegen,
immer eines weg, bis keiner mehr iibrig bleibt. Wie oft kannst du dies?

G Sl T S e S T
- L. Lege jetzt die ,Mérmel“ wieder auf den Tisch. Nimm nun immer
2 weg. Wie manchmal kannst du dies, bis keiner mehr auf dem Tisch liegt?

K Somal '

L. Lege die ,Mirmel* wieder an ihren frithern Platz. Wie manchmal
kannst du nun 3 davon wegnehmen ? ‘

K. 2 mal
- L. Da kommt dein Briiderchen Ernst. Teile die 6 ,Mirmel“ unter euch
beide so, dass Ernst gleich viel bekommt wie du. Wie musst du das machen ?

K. Ich gebe Ernst 3 und behalte 3.

L. Da kommt noch des Nachbars Fritz. Wir wollen die 6 ,Mirmel“
anders verteilen, niimlich so, dass auch Fritz so viel bekommt, wie jeder von
euch beiden. Wie viel erhdlt nun jeder?

K. 2 ,Mirmel“.
Diese Unterhaltung will durchaus keine Musterkatechisation sein. Ich habe

L. Wie viele Scheiben sind unten am Fenster ?

K. 2 Scheiben.

L. TUnd oben?

K. Auch 2.

L. Und in der Mitte?

K. Ebenfalls 2.

L. Wie vielmal 2 Scheiben siehst du also am Fenster?
K. 3 mal 2 Scheiben.

L. Wie viele Scheiben sind auf der linken Seite des Fensters?
K. 3 Scheiben.

L. Und auf der rechten?

K. Auch 3.

L,

K
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sie hier zur Erliuterung einfach so hergesetzt, wie ich sie seiner Zeit ,aus der
Pistole schoss“. Solche und dhnliche Beobachtungen aber iiberzeugten mich immer
mehr von der volligen Haltlosigkeit des bisherigen Veifahrens im ersten Rechen-
unterrichte. Ich bin fest iiberzeugt, dass dieser Unterricht wesentlich bessere
Resultate erzielen miisste, wenn die sofortige Vereinigung der vier Operationen,
nachdem sie durch die natiirliche Entwicklung der Kinder schon vor dem Schul-
eintritt eingeleitet worden ist, nun auch in der Schule planmissig und konsequent
durchgefiihrt wiirde. Den Gewinn hitte man jedenfalls dabei, dass fiir das me-
chanische, geisttotende Auswendiglernen des Einmaleins, wie es noch so hiufig
vorkommt, auch nicht mehr ein Schatten von Notwendigkeit vorlige. Diese
Operation wiirde, allerdings nicht auf einmal, sondern ganz allmilig, aber dann
auch ganz naturgemiiss, ohne abstumpfende Auswendiglernerei, aus der wieder-
holten Addition gleicher Summanden hervorwachsen.*

Zweite Streitfrage: Welehes ist nach der Durcharbeitung des
Zahlenraums von 1—10 (gleichviel ob mit allen 4, oder nur mit
2 Operationen) das néchste arithmetische Pensum? Die einen
schreiten zum ,Néchstliegenden®, von 10 zu 11, zu 12, bis 100.
Die andern bauen zuerst die reine Zehnerreihe, 10, 20, 30, bis 100
auf und wiederholen an den Zehner- oder Zigzahlen (,zig“ bedeutet
ja zehn, zweiziy, dreizig, vierzig) die Operationen, die zuvor an den
Einern vorgenommen worden sind, um erst dann die Zwischen-
stufen, 11—19, 21—29 u. s. w., zu behandeln.

Die dritte Streitfrage bildet der Anschluss des Rechnens an
die iibrigen Ficher (Untertasna, Priittigau). Auf der einen Seite
wird, etwas zu einseitig, auf Anlehnung des Rechnens an den Ge-
sinnungsunterricht gedringt. (Der Begriff wird zu eng gefasst,
wenn man statt dessen kurzweg Mirchen setzt; denn man kann
prinzipiell fiir einen Gesinnungsunterricht eingenommen sein, ohne
cerade die Mirchen als passenden Gesinnungsstoff zu betrachten.)
Eine direkte Verbindung wird, obwohl sie da, wo die Mérchen
adoptirt sind, sich ungezwungen ergibt, von der Konzentrationsidee
nicht gefordert. KEs wird daher richtig hinzugefiigt (Prittigau):
Anschluss an den Gesinnungsunterricht und an den naturkundlichen
(heimatkundlichen) Unterricht. Von anderer Seite wird auf die Ent-
lehnung des Aufgabenstoffs aus andern Fichern und die dadurch
bewirkte Verkniipfung der Fécher unter einander kein Wert gelegt.

Deutsch. Von mehreren Seiten wird die Auseinanderreissung
der verschiedenen Seiten des Sprachunterrichts und ihre Behandlung
in gesonderten Stunden fiir Lesen, Aufsatz, Grammatik als fehler-
haft bekimpft, da es unzweckmissig sei, was am Unterrichts-
gegenstand, der Sprache, vereint vorkomme, im Unterricht zu isoliren
(Imboden, Lungnez, Obtasna).



In erster Linie wird verlangt, dass die Grammatik mit der
Lektiire und dem Aufsatzunterrichte verbunden werde. Massgebend
fiir die Stoffauswahl sei das praktische Bediirfnis des Sprachver-
stdndnisses (bei der Lektiire) und des Sprachgebrauches (im Auf-
satz). Daraus ergebe sich einerseits eine Reduktion des Stoffes,
die Unterscheidung der Arten des Nebensatzes sei z. B. fiir die
Zeichensetzung von keiner Bedeutung (Untertasna); anderseits er-
heische das praktische Bediirfnis Beispielsammlungen, die man in
den landldufigen Grammatiken nicht finde, z. B. in Bezug auf Ortho-
graphie (Lungnez). Wenn das praktische Bediirfnis die Richtschnur
fir den Lehrgang abgebe, so werde man schwerlich zuerst ein
Kapitel des Systems erschopfen, ehe man zum folgenden iibergehe,
z. B. ein Jahr lang ausschliesslich Wortlehre treiben und die Satz-
lehre auf eine spitere Zeit verschieben, wihrend die Kinder doch
schon von der ersten Klasse an in zusammengesetzten Siitzen
sprechen und in der Schule Sdtze schreiben und lesen (Obtasna),
dann werde das grammatische System vielmehr Schritt halten mit
der sprachlichen FEirfahrung der Schiiler (Lungnez).

Andere dagegen glauben, nicht ans Ziel zu kommen, wenn
sie die Regeln nicht ,vordiktiren“, das Sprachgefiihl der Kinder
komme ohne Regel nicht aus.

Hier muss in den Diskussionen offenbar ein Missverstindnis
gewaltet haben. Die Frage ist ja gar nicht, ob Regeln oder nicht?
Sondern die Frage ist: 1. Die gleichen Regeln oder andere? 2. Re-
geln ,vordiktiren“ oder aus nach und nach gesammelten Beispielen
ableiten ? '

Dazu kommt ein drittes: die deutsche Grammatik an roma-
nischen Schulen. Wodurch wird sie sich von der deutschen Gram-
matik an deutschen Schulen unterscheiden? In der Methode nicht,
aber im Stoffe. Das praktische Bediirfnis ist ein anderes, folglich
muss auch der Stoff ein anderer sein. Viel unniitze Worte wiirden
in diesem Streite erspart werden, wenn man einmal an diesem
Punkte den Hebel ansetzen wollte, worauf schon im II. Jahrgang
der  Seminarbléitter“ hingewiesen worden ist. Wenn eine Konferenz
oder eine Reihe von Konferenzen aus ihrer Erfahrung die gebriuch-
lichsten Fehler der Romanen im Deutschen zusammenstellen und
ordnen wiirde, dann hitte man eine reale Vorlage fiir die Lisung
der Grammatikfrage, dann konnte man die Frage beantworten:
Was muss nun aus der Grammatik gelehrt werden, damit der
Schiiler diese Fehler vermeiden lerne? KEinen kleinen Beitrag
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hiezu liefert eine eingegangene Korrespondenz (Imboden). Als dem
Romanen eigentiimliche Schwierigkeiten bezeichnet sie: die An-
wendung des 3. und 4. Falles nach an, in, auf etc. Mit den Fragen
wo? und wohin? reicht man im Romanischen nicht aus, weil wir
fiir beide Umstandsbestimmungen dieselbe Frage haben (nua, inua).
, Wir sammelten daher Beispiele:

Der Bruder ist in dem Walde. Der Bruder geht in den Wald.
Der Spiegel hingt an der Wand. Ich hinge den Spiegel an die Wand.
Der Vater ist auf dem Felde. Er geht auf das Feld.

Regel : Tst der Gegenstand bereits an dem Ort, so setzt man
den 3. Fall; muss er sich erst dahin bewegen, so setzt man den
4. Fall.

Als eine weitere Quelle von Fehlern bezeichnet der Korr.
die Anwendung der Pronomina il und sein und die Konjugation
der uuregelmiissigen Zeitworter. Fiir letztere legt er daher —

wozu an deutschen Schulen kein Bediirfnis ist — Tabellen an:
Reiten — ritt — geritten. Schiessen — schoss — geschossen.
Streiten — Fliessen —
Gleiten — Verdriessen —

Die Wirter wurden nicht auf einmal nach einer Grammatik
auswendig gelernt, sondern wie sie eben auftraten, gesammelt.
Damit ist’s aber nicht getan, die Formen miissen auch durch zahl-
reiche Diktate, schriftliche Arbeiten (und wenn es jedesmal nur
2 Sitzlein wiren) eingeiibt werden.®)

Wie die Grammatik, so soll auch der Awufsatz nicht isolirt
sein, sondern an den Lesestoff angeschlossen werden (Herrschaft).
Im Domleschg wurde dariiber gestritten, ob Aufsitze erst im 3.
oder schon im 2. Schuljahre auftreten sollen. Die Vertreter des
zweiten Standpunktes erweitern dabei den Begriff ,Aufsatz“ und
denken iiberhaupt an freie schriftliche Aufzeichnungen, aus wie
wenig Sdtzen sie anch bestehen mogen; diese sollen aler die ortho-
graphischen Kenntnisse des Schiilers nicht iiberschreiten und in
der Stunde vorbereitet werden.

Vorlesen. Soll ein neues Stiick zuerst vom Lehrer vorgelesen
werden? Die Frage wird bejaht und verneint. Der letztere Stand-
punkt wird gestiitzt durch den Hinweis auf die grissere Selbst-
titigkeit des Schiilers, der erstere durch den Hinweis auf die
Weckung des Interesses, ‘welches eine rasche Aneignung des In-

*) Als die radikalste Vereinfachung wird vorgeschlagen, nur die Stimme

zu schreiben: ,d— gut— Vater“, und es ,dem intelligenten Leser“ zu iiberlassen,
die Endung hinzuzudenken.



halts erfordere: ,Gut vorgelesen, ist halb erklirt. — Wir wollen
auch dieses Fach nicht verlassen, ohne auf eine anregende Schrift
mit vielen praktischen Winken hinzuweisen, deren Anschaffung
innerhalb der Krafte eines Schulmeisterbudgets liegt: , Der deutsche
Unterricht in unsern Bezirksschulen.* Von Walther von Arx. Solo-
thurn 1884. Sie behandelt 1) das Lesen, 2) die Grammatik, 3) das
FKrkliren, 4) den Aufsatz. Umfang 80 Seiten Oktav.

Geographie. In einer Konferenz (Imboden) wird die Er-
stellung von Sandreliefs beschrieben (nicht vorgemacht?) und ihr
Wert fiir den Unterricht dargelegt. — Ausserdem ist iiber den
Anschluss der Geographie an die Geschichte gesprochen worden.
Das fithrt uns aber auf die

Geschichte selbst. Gegenstand der Diskussion war (in Ober-
und Untertasna und in Bergiin) die im I. Jahrgang der ,Seminar-
blatter® vertffentlichte Skizze eines Lehrplans fiir den Geschichis-
unterricht. (Gegnerischerseits wurden die Ansichten vertreten, die
schon voriges Jahr im ,Fogl d’Engiadina® und vor 2 Jahren in
Chur zum Ausdruck gelangten, dass der Stoff iiberhaupt zu weit-
schichtig und namentlich die vor- und ausserschweizerische Ge-
schichte zu weitliufig behandelt sei. Unter den propidcutischen
Stoffen wird die Nibelungensage teils wegen ihres erotischen Inhalts,
teils wegen der Schilderung der blutigen Metzeleien abgewiesen.
Ahnliche Einwinde und noch einige andere dazu brachte die
sSchweizerische Lehrerzeitung“*) (1883, Nr. 51).

Die Verteidigung des Lehrplans stellt sich hinsichtlich des
Verhiltnisses der vaterliandischen ~zur Weltgeschichte auf den
Standpunkt, den Schelling in seinem Lehrbuche®*) vertritt, der in-
dessen, ungefihr mit den ndmlichen Griinden wie im Unterengadin,
auch im schweizerischen Lehrertag in Basel angefochten worden
ist (Schweiz. Lehrerzeitung). Zum ersten Vorwurt wurde bemerkt,
dass die Stoffmenge wesentlich von der knapperen oder breiteren
Darstellung abhiingig sei, dass man z. B., wenn von den Kiampfen
zwischen Kaiser und Papst, von den Kreuzziigen die Rede Iist,
nicht an die Erwdhnung aller Ereignisse des betreffenden Zeit-

*) Abdrnck aus W. Fricke, Erziehungs- und Unterrichtslehre. Siehe da-
gegen P. Zilligs Ausfiilhrungen iiber die Nibelungensage, im 16. Jahrbuch des
V. f. w. P.: ,Nachtrige zum Geschichtsunterricht in der elementaren Erziehungs-
schule“, und Gustar Rusch, Professor an der k. k. Lehrerbildungsanstalt in Wien,
Methodik des Unterrvichts in der Geschichte, Wien 1884 (90 Seiten). Rein, das
IV. Schuljahr, 2. Auflage.

*¥) Welt- und Schweizergeschichte im Zusammenhang.
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raumes denken diirfe, dass sich dabei der Unterricht, wie aus der
Diskussion in Chur ersichtlich ist, nur um hervorragende Typen,
fiir jene um die Schicksale Heinrichs IV., fiir diese um den Kreuz-
zug Barbarossas drehen solle. Indessen wollen wir nicht ver-
schweigen, dass wir zufolge seitheriger Erfahrungen, namentlich
auch in Beriicksichtigung des Aufsatzes von Prof. Dr. Hiity im
IT. Jahrgang der ,Seminarblitter®, jene Vorschlige keineswegs in
ihrer ganzen Ausdehnuung aufrecht halten, und dass wir mit der
Veriffentlichung jener Skizze von allem Anfang an keine andere
Absicht hatten, als der Diskussion eine Vorlage zu bieten, denn
man schiittelt einen Lehrplan nicht auf einen Wurf aus dem Armel.
Wir freuen uns, dass wir diesen Zweck, besonders im Unterengadin,
dessen Konferenzen zu den frischesten und titigsten im ganzen
Kanton gehoren, erreicht haben. Wir wiinschen nur, dass die
Kritik, eben weil sie Anstoss zu neuer Erwigung und eventueller
Verbesserung bietet, fortgesetzt werde, um nach einigen Jahmen
ihre Resultate zusammenfassen zu kinnen. Freilich wird sie erst
dann recht fruchtbar, wenn in Lessingscher Weise auf die Negation
die positiven Vorschlige folgen; diese vermissen wir bis jetzt. Ander-
seits ist es auch ein Stillstand, wenn man sich auf die Verteidigung
der durch die ,Skizze“ markirten Position beschriinkt, ohne an
ihrem Ausban zu arbeiten. Unter letzterem verstehen wir in erster
Linie die Sammlung von Stoff, der sich zum Vorlesen oder fiir ein
geschichtliches Lesebuch eignen wiirde, Sagen, Urkunden, Abschnitte
aus Dichtungen und Geschichtswerken von den é&lteren bis herab
auf die kulturgeschichtlichen Arbeiten des verstorbenen A. wvon
Sprecher. Solche Arbeit wird weit fruchtbarer sein, als die Dis-
kussion iiber das Ganze in Bausch und Bogen; sie wird den
grossten Nutzen demjenigen gewiihren, der sie selber leistet (s. Se-
minarbliatter IL., Propaganda und Studiunm).

Naturkunde. Wir haben dieses Fach an das Ende gestellt,
um wieder in das Gebiet einzulenken, welches im heurigen Jahres-
bericht das Hauptinteresse in Anspruch nimmt.

Hat die Natwrkunde ein Fachziel? Oder ist sie nur soweit
zu beriicksichtigen, als sie Stoft zu Sprachiibungen bietet (Vorder-
rhein und Glenner, fiir die unteren Klassen auch Herrschaft)? Wenn
sie ein Fachziel hat, so ist es ihre Aufgabe, in ihrem Gebiete An-
schauungen und Begriffe zu bilden, fiberhaupt den wnaturkundlichen
Vorstellungskreis des Schillers zu bereichern und zu ordnen; das
wire das Ziel, durch welches sie sich von allen iibrigen ¥Fédchern
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unterschiede, ihr spezifisches Lehrziel. Das wiirde natiirlich nicht
ausschliessen, dass sie gemeinsamm mit allen iibrigen Fachern noch
ausserdem einem anderen, vielleicht mehreren andern Zwecken
diente, ungefihr wie in der menschlichen Gesellschaft jeder Beruf
sein besonderes Ziel hat, aber ausserdem noch oder auch durch
denselben einem hoheren Zwecke dienen sollte. Ist ihre Aufeabe
‘nur, Ubungsmaterial fiir den deutschen Unterricht zu liefern, so
ist die Ausbildung von wnaturkundlichen Anschauungen und Begritfen
in ihren Zweck nicht miteingeschlossen; denn man kann Sitze
bilden ohne Anschauungen und Begriffe, davon gibt Pestalozzi, Wie
Gertrud ihre Kinder lehrt, VII (die Sprachlehre) ein lehrreiches
Beispiel. Zwar ist die Ausbildung eines naturkundlichen Wissens
dabei keineswegs ausgeschlossen — es kann als Extrabeigabe damit
verbunden sein — aber es wird durch das Ziel nicht verlangé, der
naturkundliche Unterricht gendigt seiner Aufgabe (der Sprachbildung)
auch dann, wenn man die Dinge nicht anschaut, sondern ihre Be-
schreibungen im Lesebuch liest, oder ihre Eigenschaften vorsagt
und wiederholen lisst — sprechen und schreiben kionnen die Schiiler
dabei doch lernen; ,denn eben wo Begriffe fehlen, da stellt zur
rechten Zeit ein Wort sich ein.”

Wenn es nun ein allgemein pidagogisches Prinzip gibt, welches
einen so beschaffenen Unterricht ausschliesst, so muss auch das
Ziel des naturkundlichen Unterrichts so formulirt werden, dass es
ihn ausschliesst — die Verfassungen der Kantone diirfen nicht zu-
lassen, was der Bund verbietet.

Dieses allgemeine Prinzip ist im letzten Jahresbericht erortert
worden und die Vertreter des naturkundlichen Sprach- und Sprech-
dienstes miissen daher eingeladen werden, was dort (Seite 55) ge-
sagt worden ist — zu widerlegen.

Die diesjihrige Jahresversammlung vindizirt, soweit ihr Stand-
punkt im Vortrag und in der Diskussion Ausdruck gefunden hat,
dem naturkundlichen Unterricht ein spezifisches Lehrziel : natur-
kundliches Wissen, sonst kionnte sie nicht so grossen Wert legen
auf die Sammlung von

Aunschauwungsmaterial.  Wie schon in den geschéftlichen Ver-
handlungen bemerkt worden ist, ist die letztjahrige Umfrage nur
von wenigen Konferenzen beantwortet worden. Aus diesen wenigen
Berichten aber ist schon ersichtlich, dass man an manchen Orten
Naturkunde am ,Plinius“ treibt, wir wollen jedoch die Nennung
derselben auf den néchsten Jahresbericht versparen. Doch macht



man auch die erfreuliche Wahrnehmung, dass da und dort Natu-
raliensammlungen vorhanden oder im KEntstehen begriffen sind.
Von Interesse werden einige Mitteilungen sein, wie man sich da
beholfen hat, wo Sammlungen ausgestopfter Tiere fehlen. ,In
Remiis erhielten wir verflossenen Winter viele erfrorene oder eilegte
Tiere*) Wo mehrere Vertreter einer Klasse oder Ordnung vor-
handen waren, wurde der néchste allgemeinere Begriff abgeleitet.
I. Siugetiere.
1) Nagetiere: Maus, Eichhornchen, Hase, Kaninchen.
2) Wiederkdiuer: die Haustiere (vergleichend: Gemse, Kamel).
3) Einhufer: Esel, Pferd (vergleichend: Zebra, Quagga).
4) Raubtiere: Hund, Katze, Fuchs (vergleichend: Wolf, Liwe).
II. Vigel.
1) Singvigel: Sperling, Meise, Zaunkonig, Rabe, Elster, Dohle.
2) Vereinzelte: Henne und Hahn, Rebhuhn, Taube.
III. Amphibien. :

Der Frosch.

Batanil: wurde an mehreren Orten im Spédtherbst und Friih-
jahr getrieben. Sehr reich war die Ausbeute in-der Oberschule
Zernez, wo bis Juni Sonntagsschule gehalten wird und zahlreiche
blithende Pflanzen teils in der Schulstube, teils auf dem Felde be-
handelt wurden.

Anm. Ob in dem Referate Naturkunde an Winterschulen (Herrschaft)
auch Anschauungsmaterial angegeben worden, konnen wir nicht beurteilen. Der
Spezialberichterstatter schreibt: jDa der Referent einen sogenannten Gesinnungs-
unterricht als Zentrum des Volksschulunterrichts voraussetzt und seine Arbeit in
diesem Sinne gehalten war, so wurde diese von den Zuhorern nicht verstanden.
Infolge dessen trat die Diskussion auf das Referat nicht ein.“ Da hat der Re-
ferent natiirlich einen grossen Fehler begangen. Wenn er es mit einer Zuhorer-
schaft zu tun hatte, welche von. der piddagogischen Literatur keine Notiz nimmt
— was wir indessen in dem vorliegenden Falle lebhaft bezweifeln — so musste
er die grundlegenden Begriffe klarlegen, nicht als bekannt voraussetzen.

Uber das Verfahiren bei der Behandlung naturkundlicher Indi-
viduen bemerkt der Bericht der Kreiskonferenz Chur: Bei Bespre-
chung einer Pflanze oder eines Tieres lasse man den Kindern das
Wort; sie haben das Bekannte von dem zu behandelnden Gegen-
stande anzugeben. Der Lehrer hiite sich, zu viel selbstredend
aufzutreten. Das Fehlende suche der Lehrer durch passende Fragen
von den Kindern zu gewinnen. An die Behandlung des Indivi-
duums hat sich die Besprechung der Verwandten desselben zu

*) Ahnliches wurde im Kreis Imboden vorgeschlagen. Auch ausgefiihrt ?
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reihen. Dabei lege man besonders Gewicht daranf, dass die charak-
teristischen Ahnlichkeiten und die Unterscheidungsmerkmale der
einzelnen Arten vom Kinde aufgesucht und schliesslich die gemein-
samen Merkmale der Gattung zusammengestellt werden.

Wir sind mit unserer Berichterstattung zu Ende. Der Verein
hat uns keinerlei Weisungen und Vorschriften fiir die Abfassung
desselben erteilt, anch kein Vorgéinger konnte uns als Muster dienen
oder iiber die Wiinsche der Gesamtheit belehren, wir mussten daher
nach unserem eignen Gutdinken zu Werke gehen. Ks mag des-
halb am Platze sein, die Grundsétze, die uns dabel geleitet haben,
kurz darzulegen; Sache des Vereins wird es sein, dariiber zu ent-
scheiden, ob sie auch kiinftighin massgebend sein sollen, denn der
Jahresbericht untersteht der Kritik der Jahresversammlung, der
Konferenzen,* der einzelnen Mitglieder; jedem steht es frei, seine
Ansichten direkt oder durch das Medium der Korrespondenten zu
Handen des néchsten Jahresberichts geltend zu machen. Wir er-
blickten unsere Aufgabe von allem Anfang an nicht in einer bloss
referirenden, sondern in einer fLritischen Berichterstattung. Hs schien
uns der Zweck des Jahresberichts nicht zu sein, die im Lande ge-
haltenen Vortrige einfach aufzuzéhlen und nochmals za verdanken,
noch alle die piddagogischen Meinungen, die in den Konferenzen
zutage getreten, als ein Aggregat von Widerspriichen der Nach-
welt zu erhalten. Wenn der Bericht seinem Zwecke der Anregung
entsprechen sollte, so gehirte dazu das Ferment der Kritik. Diese
sollte aber nicht in einer Zensirung der Arbeiten bestehen: ,eine
treffliche Arbeit®, ,eine sehr brave Arbeit®, ,ein durchschlagendes
Votum*“, ,ein Beweis fleissigen Studiums® etec. Sie legte auch
wenig (Gewicht auf die numerische Vertretung der verschiedenen
Ansichten und auf die individuellen Urteile der Korrespondenten:
,die Mehrheit war der Meinung“, ,es wurde geniigend nachge-
wiesen*“; hier sollten keine Empfehlungen, sondern nur die Griinde
selber zur Geltung kommen. Die Kritik musste daher die Liicke
aufdecken, wo jene fehiten, zusammenstellen, was fir und wider
eine Sache vorgebracht worden, und auf Gesichtspunkte und Quellen
verweisen, welche unberiicksichtigt geblieben waren — es sollte
eine sachliche Kritik sein. Aber auch bei einer sachlichen Kritik
wird der individuelle Standpunkt des Kritikers mehr oder weniger
zur Geltung kommen .(wenn er einen hat); darum macht der Bericht
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auch keinen Anspruch darauf, das letzte Wort zn behalten, im
(egenteil, die kritischen Bemerkungen haben keinen andern Zweck,
als Wiedererwigung, Beobachtung, Benutzung literarischer Quellen,
strengere Beweisfiihrung zu veranlassen — péadagogisches Leben!
Diese Arbeit konnte natiirlich eine griindlichere und fruchtbarere
sein, wenn die Korrespondenzen zur rechten Zeit, d. i. gleich
nach Schluss der Winterschule, eingesandt wiirden.

Das Zweite, wozu wir eine Erkldrung geben wollen, ist die
ungleichméissige Behandlung der verschiedenen Gegensténde. Sie
rithrt in erster Linie von der Ungleichheit der Berichte her. Weit-
aus die ausfithrlichsten und lehrreichsten waren diejenigen des
Unterengadins, namentlich in der Darstellung der Streitfragen.
Es ist natiirlich anzunehmen, dass es damit besser wird, sobald
man sich iiber den Zweck des Jahresberichts verstindigt hat.
Andernteils geschah es aus Absicht: aus Riicksicht auf die Enge
des Bewusstseins und des Portemonnaies. Der Bericht sollte nicht
zu umfangreich und teuer werden, aber auch nicht die Aufmerk-
samkeit auf zu viele Dinge zersplittern. Darum wurden z. B. die
Berichte aus dem Unterengadin iiber Grammatik an romanischen
Schulen und iiber Geschichtsunterricht, und der Bericht aus der
Herrschaft iiber die soziale Frage nur ganz kurz beriihrt. Sie
sollen aber alle zu rate gezogen werden, wenn kiinftig einmal die
Gegenstinde, die sie beschlagen, zum Haupttraktandum werden,
wie heuer die Naturkunde; dann wird der Jahresbericht auf diese
Korrespondenzen zuriickgreifen und auf ihren Inhalt néiher ein-
gehen. Das fithrt uns aber auf den ndchsten Punkt, aunf das

IV.
Programm pro 1884 85.

e

Motto:
Immer strebe zum Ganzen, und kannst du selber kein Ganzes
Sein, als dienendes Glied schliess an ein Ganzes dich an.

Es kann dem Jahresbericht natiirlich nicht beifallen, ein Ar-
beitsprogramm fiir die Konferenzen zu diktiren. Erstens wiirde
sich schon der bei uns stark ausgebildete Individualismus dagegen
striuben, und zweitens, wenn es auch moglich wire, wiirde die
Unterbindung der individuellen Initiative dem pddagogischen Leben
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