Zeitschrift: Infos & Akzente
Herausgeber: Pestalozzianum

Band: 1 (1994)

Heft: 3

Artikel: Antirassismus : Moglichkeiten und Grenzen in der Schulpadagogik
Autor: Aegerter, Roland

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-917365

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 30.03.2026

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-917365
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

Antirassismus:

Moglichkeiten und Grenzen der Schulpidagogik

Mit der Annahme des Antirassismus-Gesetzes
kann die Schweiz der Internationalen Konven-
tion gegen den Rassismus beitreten. Diese
verlangt von den Vertragsstaaten unter
anderem, priiventive Massnahmen zur
Bekimpfung rassistischer Vorurteile zu ergrei-
fen, insbesondere auf dem Gebiet des Unter-
richts und der Erziehung. Damit ist die
Pidagogik aufgerufen, im Sinne des Antiras-
sismus titig zu werden.

Es ist aber nicht allein der Beitritt zu dieser UNO-
Konvention, der die Padagogen unter Zugzwang setzt.
Wie in vielen europdischen Staaten haben in den letzten
Jahren auch in der Schweiz rassistisches Gedankengut
und rassistisch motivierte Taten markant zugenommen.
Naturgemass gibt es bei der Einschatzung des Gefahren-
potentials dieses Rassismusschubes grosse Unterschiede,
wobei das Spektrum der Beurteilungen von der Bagatel-
lisierung bis hin zur Dramatisierung reicht. Beide Extre-
me tragen kaum etwas zum Verstdndnis der Problematik
bei und schaukeln sich gegenseitig hoch: Wer bagatelli-
siert, provoziert stark kontrare Haltungen. Wer dagegen
dramatisiert — oftmals aus echter Entriistung und Besorg-
nis, verbunden mit dem Bediirfnis, eine moralisch
eindeutige Stellungnahme abzugeben —, leistet auch der
Verharmlosung Vorschub, weil die Ubertreibung mit
einem Verlust an Glaubwiirdigkeit einhergeht.

Eine niichterne Betrachtung der Situation zeigt, dass der
Rassismus auch in diesem Land zu einem ernst zu
nehmenden Problem geworden ist, dessen Virulenz
wahrscheinlich noch lange anhalten wird. Ein genaue
Prognose tiber die weitere Entwicklung abzugeben, ist
aber nicht méglich. Die historische Erfahrung einerseits
und das Wissen um die Unberechenbarkeit des Phino-
mens Rassismus andererseits machen es ratsam,
aufmerksam zu bleiben und friihzeitig Gegenmassnah-
men zu treffen. Schule und Erzieher sind daher auch von
der gesellschaftlichen Realitat her gefordert.

Bisherige Erfahrungen

ass die Padagogen etwas fiir den Rassismus machen

konnen, ist historisch belegt, wobei die Vereinnah-
mung der Schulen durch die Nationalsozialisten fiir die
Propagierung ihrer Rassenvorstellungen nur das krasse-
ste Beispiel darstellt. Weit schwieriger zu beantworten ist
die Frage, ob die Piddagogik etwas gegen den Rassismus
tun kann. Immerhin muss betont werden, dass die
Rassismusproblematik fiir die Padagogen nicht ein vollig
neues Wirkungsgebiet ist. Auch in der Vergangenheit
haben sich zahlreiche Lehrkrifte um die Rassismuspro-
phylaxe und um den Abbau von Fremdenfeindlichkeit
bemiiht. Der Erfolg stellte sich allerdings nicht immer
ein. Unlangst berichtete Anton Strittmatter in der Schwei-

zerischen Lehrerzeitung (Nr. 10/1993) tiber ein Lehrmittel,
das in den siebziger Jahren in der Schweiz eingesetzt
wurde, um Vorurteile gegen die Ausldnder — damals
mehrheitlich Italiener — abzubauen. Das neue Unterrichs-
mittel machte die Schiiler mit zahlreichen Aspekten des
Lebens der Auslander vertraut. Eine Erfolgskontrolle
ergab damals, dass die didaktisch vorbildlich aufgebaute
Rassismuspravention die Vorurteile nicht abbaute,
sondern sie im Gegenteil sogar eher verstarkte. Die um
Aufklarung bemtihte Unterrichtsreihe erzeugte bei den
mit Vorurteilen befrachteten Schiilern Dissonanzen. Fiir
die um das innere Gleichgewicht bemiihten Jugendli-
chen war es scheinbar einfacher, die neuen Informatio-
nen selektiv aufzunehmen, umzubiegen oder zu relati-
vieren, als ihre stark emotional gefarbten Einstellungen
zu dndern — auch wenn sie gegen aussen sogar die von
den Padagogen sozial erwiinschte Haltung reproduzie-
ren konnten. Dissonanzen konnen insbesondere dann,
wenn sie durch Direkterfahrungen erzeugt wurden,
Anlass zu Einstellungsidnderungen sein, die Schule als
“kiinstliche” Lebenswelt vermag diesen Impuls aber nur
sehr bedingt auszulosen. Das Beispiel zeigt, dass im
Unterricht durch Information und Aufklarung allein
bestehende Vorurteile und Einstellungen kaum zu
dndern sind.

C HT

Erfahrungsberichte liegen auch vor tiber die Behandlung
der Epoche des Nationalsozialismus im Unterricht.
Lehrer und Lehrerinnen sind immer wieder tiberrascht
und teilweise auch entsetzt, wenn Bilder, Filme oder
Texte, die bei ihnen selber Betroffenheit hervorrufen, bei
Jugendlichen nicht dasselbe auslosen. Insbesondere trifft
dies zu, wenn im Unterricht die Schiiler mit Bildern der
nationalsozialistischen Schreckensherrschaft konfrontiert
werden und dabei Aufnahmen von Opfern der Vernich-
tungslager gezeigt werden. Die von den Lehrern erhoffte
Wirkung stellt sich bisweilen nicht oder nicht in der
erhofften Art und Weise ein. Ein Teil der Schiiler bleibt
gleichgtiltig, signalisiert vielleicht sogar ostentativ

B E R I

3/94

PESTALOZZIANUM

Injfos

ANENTE

o

 Pestalozzianum Ziirich
Schulpidagogik &
Erwachsenenbildung
- Stampfenbachstrasse 121
Bostfach 2o
8035 Zirich
Telefon 01-368 26 24
Telefax 014368 2612




Langeweile, vereinzelt wird der Lehrer sogar provoziert.
Selbst bei Besuchen von Konzentrationslagern bleiben
Schiiler teilweise unbeeindruckt.

Ist die beschriebene Gleichgtiltigkeit ein Indiz fiir eine
rassismusfreundliche Einstellung, die Provokation gar
ein Bekenntnis zum Nationalsozialismus? Oder liegt im
Verhalten der Schiiler nicht vielmehr ein Angriff auf die
Personlichkeit des Lehrers oder auf seine Stellung als
Reprisentant der Schule? Wissen die Schiiler vielleicht,
dass neonazistische Ausserungen und Symbole praktisch
die letzten Tabubereiche sind und man daher mit ihnen
besonders gut provozieren kann? Ist das Verhalten der
Schiiler ein Aufbegehren dagegen, dass von der Erwach-
senenseite her versucht wird, Emotionen zu vermitteln
und Betroffenheit auszulésen? Man wird die Antwort
nicht verallgemeinern diirfen. Das Beispiel zeigt erstens,
dass die biographische Distanz der heutigen Jugendli-
chen zu der Zeit der nationalsozialistischen Herrschaft
mittlerweilen so gross ist, dass nicht mehr allein
aufgrund der kurzen Dauer, die seit den Ereignissen
vergangen sind, etwas ausgelost wird im Sinne des
Ausspruches: “Was, so etwas war noch vor so kurzer
Zeit moglich!” Zweitens muss anerkannt werden, dass es
mit zur Entwicklung Jugendlicher gehért, nicht ohne
weiteres Emotionen, seien dies nun Emotionen des
Schreckens oder der Freude, von der Erwachsenenwelt
zu libernehmen.

Damit soll auf keinen Fall gesagt sein, dass nicht weiter-
hin tiber die Verbrechen, die im Zeichen des Rassen-
wahnsinnes begangen wurden, in der Schule aufgeklart
werden und dass man dabei auch unbedingt Bildmate-
rial einsetzen soll. Und selbstverstindlich darf und soll
der Lehrer zuweilen auch seine Betroffenheit in den
Unterricht miteinbringen. Wenig fruchtbar ist es, die
Betroffenheit zum Unterrichtsprinzip zu machen, weil
dies bei den Jugendlichen keine engagierte Auseinander-
setzung (mit der Thematik) auslost und dort, wo doch
etwas von der Betroffenheit weitergegeben werden kann,
hinterlisst das Erlebnis zumeist keine langerfristige
Wirkung. Ein solcher Umgang mit der Betroffenheit
bekommt auch schnell einen missionarischen Beige-
schmackt, der kontraproduktiv wirkt.

Mit den beiden vorangestellten, pessimistischen Erfah-
rungsberichten bisheriger Bemiihungen zum Abbau von
Rassismus und Fremdenfeindlichkeit in der Schule soll
nicht gezeigt werden, dass alles, was bisher von padago-
gischer Seite unternommen wurde, unniitz war und
dass iiberhaupt alle pddagogischen Anstrengungen auf
diesem Felde vergeblich sind. Sie sollen vielmehr
deutlich machen, dass die Rassismuspravention eine
diffizile Angelegenheit ist und von daher fir die
Lehrkrifte eine grosse Herausforderung darstellt. Trotz
der Schwierigkeiten darf sich die Schule der Rassismus-
pravention nicht entziehen, denn sie hat nicht nur einen
Bildungs-, sondern auch einen Erziehungsauftrag, zu
dem insbesondere die Sozialerziehung, die Erziehung fiir
das Leben in der Gemeinschaft, gehort.

Allgemeine Rassismusprophylaxe

ie Bemiihungen der Schule zur Pravention und zum

Abbau von Rassismus miissen breit angelegt sein.
Zu unterscheiden sind schulische Massnahmen, die
indirekt auf einer allgemeinen Ebene wirken, und solche,
die direkt die Rassismusproblematik anpeilen.
Das wirksamste erzieherische Mittel der Rassismuspro-
phylaxe besteht sicherlich darin, Dispositionen zu
fordern, die rassistischem Denken und Verhalten entge-
genstehen. Die schweizerische Konferenz der kantonalen
Erziehungsdirektoren (EDK), die sich klar fiir den Beitritt
der Schweiz zur UNO-Konvention zur Beseitigung jeder
Form von Rassendiskriminierung ausgesprochen hatte,
listete 1991 in einem Bericht zahlreiche in diesem Zusam-
menhang anzustrebende Erziehungsziele auf: Jugendli-
che sollten ein sicheres Selbstwertgefiihl und eine
personliche Identitat entwickeln. Wer sich selbst akzep-
tiert und sich in seiner Lebenswelt orientieren kann, wird
im Kontakt mit Menschen fremder Herkunft Offenheit
zeigen und ist weniger anfillig gegentiber rassistischen
Tendenzen im eigenen Umfeld. Wer Sorge zu sich selber
tragt, wird auch sensibel auf Verletzung und Diskrimi-
nierung anderer reagieren. Die Schule sollte auch die
Solidaritdt mit Benachteiligten fordern. Wer gelernt hat,
gegentiber Schwicheren verantwortlich zu handeln,
wird sich fiir die Opfer rassistischen Handelns, die in
den allermeisten Féllen zu den Benachteiligten gehéren,
einsetzen. Es ist auch eine Grundaufgabe der Schule, sich
fiir die Achtung der Menschenrechte und fiir die
Entwicklung der demokratischen Kultur einzusetzen.
Rassismus widerspricht menschlichen Grundrechten
und ist unvereinbar mit unseren demokratischen Spielre-
geln.

So wichtig diese allgemeinen Erziehungsziele auch sind,
sie garantieren selbst bei positiver Umsetzung keine
Rassismusresistenz. Genauso wie der grosse Aufklirer
Immanuel Kant beziiglich der weiblichen Emanzipation
aufklarungsresistent blieb und auch deklamatorische
Vertreter von Law and Order bei der Ausfiillung der
eigenen Steuererkldrung dann und wann ihre Uberzeu-
gung verdrangen, genauso kann es bei Menschen mit
liberaler, demokratischer Gesinnung Zonen geben, die
von der Grundeinstellung nicht abgedeckt werden. Eine
absolute Rassismusresistenz kann es sowieso nicht
geben, da Rassismus immer in Zusammenhang mit der
konkreten Situation steht. Eine tolerante Haltung
gegentiber Auslindern kann beispielsweise sehr rasch
abbrockeln, wenn man selber in eine missliche Lebens-
lage gerdt. Dennoch bleibt die Erziehung zu Toleranz
und demokratischem Verhalten eine unabdingbare
Grundvoraussetzung jeglicher Rassismusprophylaxe.

Daneben miissen Jugendliche in der Schule auch andere
Kulturen kennenlernen. Die multikulturelle Bildung
muss selbstverstindlicher Bestandteil des Unterrichts-
programms sein. Der Einblick in andere Lebensweisen
und Kulturen erzeugt eine Vorstellung von der Vielfalt
der Menschheit und macht darauf aufmerksam, dass es




nicht nur die eigene Form der Lebensgestaltung und das
eigene Wertesystem gibt. Kulturelle oder nationale
Uberheblichkeit wird dadurch relativiert. Die Lehrmittel
sind auf rassistische und fremdenfeindliche Wertungen
und Darstellungen zu tiberpriifen und nur dann zu
verwenden, wenn sie die Achtung vor Menschen mit
anderem Aussehen, anderen Kulturen und Religionen
fordern. Im Unterricht selber ist immer wieder auch der
Sprachgebrauch beziiglich der Beschreibung Fremder
kritisch zu hinterfragen.

Rassismus als Thema im Unterricht

Rassismus muss in den Schulen auch direkt themati-
siert, zum Unterrichtsgegenstand gemacht werden.
Das Thema kommt — breit aufgefasst — in zahlreichen
Zusammenhangen vor und kann sowohl im Staatskun-
de- und Geschichtsunterricht als auch im Geographie-
und Literaturunterricht angegangen werden. Es versteht
sich von selbst, dass der Zugang stark von der Schulstufe
abhéngig ist. Dass die élteren Schiilern aufgeklart
werden tiber die historischen Erfahrungen mit rassisti-
scher Politik im Zeitalter des Kolonialismus, Imperialis-
mus und Nationalsozialismus, sollte selbstverstindlich
sein. Die Aufklarung tiber die schrecklichen Folgen
solcher Politik gentigt jedoch nicht. Geweckt werden
muss auch das Verstandnis fiir die gesellschaftlichen und
psychologischen Zusammenhénge, die Rassismus
aufkommen lassen. Schiiler fiihlen sich von Fragen nach
den Entstehungsbedingungen und Funktionen von
Vorurteilen, Stereotypen und Klischees und den
Moglichkeiten ihrer Beeinflussung durchaus angespro-
chen, weil sie ihre eigenen Erfahrungen miteinbringen
koénnen. Dadurch wird eine personliche Auseinanderset-
zung mit dem Thema méglich, und sie lernen auch die
eigenen Gefiihle besser zu verstehen, die das Fremde
und Andere hervorrufen. Schiiler sollten auch vertraut
gemacht werden mit unterschiedlichen Erklarungsansat-
zen fiir das Entstehen von Rassismus und Fremdenfeind-
schaft: Welche Rolle spielt die Migrationspolitik, weshalb
fiihren Identitdts- und Wertekrisen zu erhohter Rassis-
musanfélligkeit, weshalb gibt es Jugendliche, die fiir die
Rassismuspropaganda besonders empfanglich sind,
weshalb sind andere weniger anfallig?

Wichtig ist, die notwendige Aufklarung durch “natiirli-
che” Arbeitsformen zu erginzen (Projektarbeit, Work-
shop). Moglich ist dabei, Jugendliche mit Rassismus in
Form einer “Impfung” zu konfrontieren. Gemeint ist, sie
mit dem Rassismuserreger in dosierter Form in Kontakt
zu bringen, um damit die eigenen Abwehrkrafte zu
mobilisieren. Der Impfstoff heisst: Auseinandersetzung
mit abgeschwichten rassistischen Argumenten, wie sie
etwa in Alltagsgesprachen, in der Werbung oder in
Reisepropekten vorkommen. Massive Argumente geben
nur wenig Anlass, auf sie einzugehen, weil sie fiir viele
doch zu unglaubwiirdig und zu durchschaubar sind.
Bietet dieses Vorgehen sicherlich keinen absoluten
Schutz, so werden die Schiiler dadurch doch sensibili-

siert fiir die verschiedenen Formen der Verfiihrung des
Denkens.

Eine solche Thematisierung des Rassismus im Unterricht
setzt von den Lehrkraften Wissen voraus, tiber das sie
nicht ohne weiteres verfiigen, das sie sich oftmals in der
Weiterbildung erst erwerben miissen. Vorderhand sind
auch die Resultate der Rassismusforschung noch kaum
umgesetzt worden in Unterrichtsmaterialien, die Jugend-
lichen eine fundierte, aber auch erlebnishafte Auseinan-
dersetzung mit der Problematik ermdglichen. Neben
dem Sachwissen ist auch viel padagogisches Geschick
gefragt, denn die Thematik setzt in hohem Masse ein
Unterrichtsklima des Vertrauens voraus. Ein weiteres
Problem fiir den Lehrer/die Lehrerin besteht darin, dass
die Lerninhalte bei der Behandlung des Rassismus als
Schulstoff nur schwer kompatibel sind mit Noten als
Leistungsbewertungen.

Jugendliche verfiigen meistens iiber Erfahrungen im
Umgang mit Altersgenossen auslandischer Herkunft.
Haufig begegnen sie Auslandern mit weniger Vorurtei-
len als die Erwachsenen. Andererseits verlauft auch das
Zusammenleben zwischen Jugendlichen unterschiedli-
cher Herkunft nicht konfliktfrei. Es ist wichtig, dass die
Schule eine Forum bietet, um tiber solche Konflikte zu
reden, um Angste und Missverstandnisse abzubauen
und die gemeinsamen Interessen zu erkennen. Rassisti-
sche Interpretationen von Konflikten diirfen dabei nicht
sofort ausgegrenzt werden, sondern miissen gemeinsam
hinterfragt werden. Gleichzeitig miissen die Lehrkréfte
aber klar Stellung beziehen, wenn rassistisches Verhalten
konkret auftritt und sich der argumentativen Auseinan-
dersetzung entzieht. Natiirlich sind die Lehrer/innen
keine eigene Spezies, sondern reprasentieren auch die
Vielfalt unserer Gesellschaft. Von daher kann nicht
erwartet werden, dass sie kraft ihres Amtes gegen Vorur-
teile und rassistisches Denken gefeit seien. Aufgrund
ihrer Ausbildung sollten sie aber doch iiberdurchschnitt-
lich sensibilisiert sein. Fiir den einzelnen Lehrer, der
gegen rassistische Umtriebe auftritt, ist es von zentraler
Bedeutung, dass er von Kollegen und Behorden gestiitzt
wird.

Die Padagogik kann einen Beitrag zur Verhinderung und
zum Abbau von Rassismus leisten. Es ist aber eine Illusi-
on zu glauben, Rassismus und Fremdenfeindlichkeit
konnten allein mit padagogischen Mitteln aus der Welt
geschaffen werden. Es gibt Menschen und Gruppierun-
gen, die nicht zuganglich sind fiir irgendwelche padago-
gischen oder therapeutischen Interventionen im Sinne
des Antirassismus. Die Flucht in Rassismus, Fremden-
hass und politischen Extremismus sind zwar Scheinlo-
sungen, sie bieten aber vortibergehend den betreffenden
Menschen oftmals genau jene psychisch-soziale Stabi-
litat, die sie dringend brauchen, um in der Gesellschaft
zu liberleben. Korrekturen durch padagogisches
Bemiihen sind daher in vielen Fillen kaum zu erzielen
und die Padagogik tiberfordert sich selbst, wenn sie
meint, alle Jugendlichen mit starken Sozialisierungsscha-
den heilen zu wollen.




Aufgabe der Padagogik ist es vielmehr, ein gesellschaftli-
ches Klima mitzuférdern, dass rassistische Haltungen
und rassistisch motivierte Taten nicht akzeptiert und
dagegen auftritt. Die Tendenz zu rigiden Denkformen
und groben Vereinfachungen ist weitverbreitet. Hier
kann die Schule ansetzen und Einfluss nehmen. Gelingen
kann dies aber nur bei Jugendlichen, die bemiiht sind
um ein gewisses Mass an Selbstreflexion, die daher
zuganglich sind fiir Argumente, und deren Selbstideal
doch auch demokratische Ziige umfasst.

Der Beitrag der Padagogik

er Vielfalt der Ursachen fiir Rassismus und

Fremdenhass muss eine breite Palette von Massnah-
men gegeniiberstehen, die dem Rassismus den Nahrbo-
den entziehen kénnen. Die Moglichkeiten der Padagogik
hierbei sollten realistisch eingeschatzt werden. Im
ganzen Spektrum des politischen Sozialisationsprozesses
Jugendlicher stellt der schulische Unterricht nur ein
Segment dar. Sowohl das Geschichtsbild als auch die
politische Einstellung entwickelt sich zu einem grossen
Teil ausserhalb organisierter padagogischer Instruktion:
in der Familie, am Arbeitsplatz, in den Peer-groups, vor
dem Fernseher, am Stammtisch. Der Beitrag der Schule
zum Gesellschaftsbild Jugendlicher ist daher ein beschei-
dener, zugleich aber ein unverzichtbarer. Wer von der
Schule und von den Pddagogen die Losung der Rassis-
musproblematik erwartet, muss sich den Vorwurf gefal-
len lassen, die Verantwortung zu delegieren. Gleichzeitig
fordert er die Frustration der Lehrkréfte, auf die immer
mehr gesamtgesellschaftliche Aufgaben abgeschoben
werden und die sich daher oft als Liickenbiisser fiir
Versaumnisse der Familie und Gesellschaft vorkommen.
Letztlich kann nur im Zusammenwirken aller gesell-
schaftlichen Instanzen die Intoleranz und rassistisches
Denken bekdmpft werden. Es steht einiges auf dem
Spiel: Rassismus ist nicht lediglich ein Angriff auf die
anderen, auf die Fremden. Genausowenig wie Antisemi-
tismus nur ein Angriff auf die Juden ist. Rassismus und
Antisemitismus sind letztlich immer auch Angriffe auf
das Fundament unserer Demokratie und der den
Menschenrechten verpflichteten Zivilisation.

Roland Aegerter
(Medienpaket Rassismus, Lern- und Lehrmittel fiir
Schulen der Sekundarstufe 2)
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Entwicklung eines Lehr- und Lernmittels

Seit anfangs 1993 entwickelt das Pestalozzianum in
Zusammenarbeit mit der Stiftung gegen Rassismus
und Antisemitismus fiir die Sekundarstufe II (Berufs-
und Mittelschulen) ein Lehr- und Lernmittel zum
Themenbereich Rassismus und Fremdenfeindlichkeit.
Das angestrebte “Medienpaket Rassismus” enthalt ein
Sachbuch mit wissenschaftlichen Forschungsergebnis-
sen und einem Anhang von ausgewihlten Dokumen-
ten, eine Sammlung von Hellraumfolien zum Thema,
einen Lehrerkommentar und einige kiirzere Filme.

Leitung: Prof. Ivo Nezel, wissenschaftlicher Projektbe-
arbeiter: lic. phil. Roland Aegerter. Fertigstellung:
Ende 1995.
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