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Schule erforschen

GESAMTSCHULEN

Grossere
‘Durchldssigkeit

Einmaleins der Refo‘rmen

Seit Jahren wird das Schweizer Bildungssystem mit
Hochdruck reformiert. Manche beklagen eine Reformitis,
andere loben die iiberfilligen Anpassungen. Von der
Geschichte und den Folgen der Reformen.

Von Katharina Rilling

BERUFSMATURITAT

Aufwertung
der Lehre

LEHRERBILDUNG AN HOCHSCHULEN
Pidagogik
als Wissenschaft

WIE KAM ES DAZU?

Im Fahrwasser der 1968er-Bewegung mit
ihrer Institutionskritik und der Debatte um
antiautoritdre Erziehung kamen staatliche
Schulen mehr und mehr unter Beschuss.
Kritisiert wurde etwa die Selektionspraxis.
«Chancengleichheit war ein grosses Thema,
so Bildungshistoriker Lucien Criblez. Eine
Losung schien in der Organisationsform zu
liegen, ndmlich in den Gesamtschulen, wo
schwache und starke Schiiler nebeneinander
und voneinander lernen sollten.

ERGEBNIS
In der Schweiz wurden ab den 1990er-Jahren
vor allem kooperative Modelle realisiert, bei
denen Schiilerinnen entsprechend ihrem
Leistungsniveau einer Stammklasse zugeteilt
werden. Bestimmte Fécher besuchen sie dann
aber in sogenannten Niveaugruppen mit un-
terschiedlich hohen Anforderungen. Das Ziel
war, die Durchldssigkeit zwischen Schultypen
wie Real- und Sekundarschule zu erhéhen. Bis
heute ist es den einzelnen Kantonen iiberlas-
sen, ob und wie sie Gesamtschulen anbieten.
Die Meinungen der Fachleute beziiglich ihrer
Wirkung gehen weit auseinander: Die einen
mochten die leistungsschwacheren Schiiler
besonders fordern. Die anderen meinen, die
schwachen Schiiler z6gen die guten herab.

turreformen waren nur beschrankt wirksam.
Denn: Schulleistungen sind weitgehend unab-
hdngig von den Besonderheiten der Schul-
strukturen.» Von Scheitern konne aber nicht
gesprochen werden. «Tendenziell fiihrt mehr
Durchlassigkeit zwischen Leistungsziigen zu
einem Abbau sozialer Ungleichheiten.»
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WIE KAM ES DAZU?

Ab den 1950er-Jahren konnte die Wirtschaft
ihren steigenden Bedarf an gut ausgebildeten
Ingenieuren immer schwieriger befriedigen.
Der Berufslehre liefen die guten Schiiler in
Richtung Gymnasium davon. In den 1970er-
Jahren klagten die Héheren Technischen Lehr-
anstalten (heute Fachhochschulen) dann iiber
Nachwuchssorgen, wiahrend die traditionellen
Hochschulen tiber Zulassungsbeschriankungen
nachdenken mussten. Aus dieser Konkurrenz
wuchs die Idee der Berufsmatura, die Mitte

der 1990er-Jahre eingefiihrt wurde.

ERGEBNIS

Das Ansehen der Berufsbildung in der Offent-

lichkeit wurde durch die Berufsmaturitét ge-
stiitzt, machte die Berufshildung fiir leistungs-
fahige Jugendliche attraktiv und forderte
die Bereitschaft von Betrieben, Lehrstellen
anzubieten. Innert weniger Jahre entstand ein
flachendeckendes Angebot. Mit der Einfiih-
rung der Berufsmaturitdt und den Fachhoch-
schulen auf der Tertidrstufe ist die berufliche
Bildung deutlich aufgewertet worden. «Die An-
zahl Menschen mit einer tertidren Ausbildung
hat denn auch in den letzten Jahren zugenom-

Bildungsforscher Urs Moser meint: «Die Struk-

men», so Bildungsforscher Urs Moser.

WIE KAM ES DAZU?

«Nach dem Zweiten Weltkrieg hatte eine Phase
grossen Personalmangels in den Schulen
begonnen, der sich in den 1960er-Jahren stark
zuspitzte. Um mehr Lehrpersonen ausbilden zu
konnen, wurde eine ganze Reihe von Mass-
nahmen realisiert», so Bildungshistoriker Lu-
cien Criblez. Seither hat es unzihlige Arbeiten
an Konzepten, Inhaltsentwiirfen und Empfeh-
lungen zur Lehrerbildung gegeben. Man war
der Meinung, dass der anspruchsvolle Beruf
nach einer besonders fundierten und attrak-
tiven Ausbildung verlange. Aber erst Anfang

3| der1990er-Jahre, bei steigender Mobilitdt im
| Inland und dem europdischen Integrations-
| prozess, wurde der Druck so gross, dass etwas

gedndert wurde. Criblez fiigt an: «Man wollte
auch die Diskriminierung von Schweizer Diplo-
men im Ausland verhindern.»

ERGEBNIS

Bis in die 1990er-Jahre gab es in vielen Kan-
tonen die Lehrerseminare. «Neu ging man
weg vom Seminar hin zur wissenschaftlich
fundierten Ausbildung», so Bildungsforscher
Urs Moser. «Die Kritik dazu betraf damals vor
allem den mangelnden Praxisbezug. Aller-
dings stimmte das nicht. Der Praxisanteil der
Padagogischen Hochschulen ist nicht geringer
geworden.» Auch die Diskussion kam auf, ob
fiir die Arbeit im Kindergarten ein Hochschul-
studium nétig ist. Von Verakademisierung
war die Rede. Criblez weiss: «Einige hielten
iberschaubare Institutionen fiir sinnvoller
als grosse Hochschulen. Und man wollte die
Personlichkeitsbildung im formbaren Jugend-
alter beibehalten.» Allerdings ist die Reform
heute «erfolgreich umgesetzt», so Moser.




«Lehrplan 21», «<Harmos» oder «Integriertes

Lernen» - jeder kennt sie, keiner will sie.

So konnte man zumindest meinen, iiber-
fliegt man den medialen Diskurs iiber Re-
formen im Schulsystem der letzten 20 Jah-

re. «Stoppt die Reformitis» war da zu lesen,

man schrieb vom «Notstand in der Volks-
schule». Viel Kritik, viel Unruhe, viel Er-
niichterung machte sich da breit.Zu Recht?
Schadet das Reformfieber der Bildung?

Urs Moser, empirischer Bildungs-
forscher, antwortet mit Gegenfragen: «Wer
kann gegen friihe Bildung sein? Wer ge-
gen die Bildungsgerechtigkeit?» Allerdings

SONDERPADAGOGIK

Integration
von allen

gesteht er ein, dass es ab 2000 zu besonders
vielen Anpassungen gekommen ist. Das
liege aber daran, dass vorher nahezu Still-
stand geherrscht habe: «Erst in den 90er-
Jahren wagte die Schweiz den Blick iiber
die Grenze, etwa mit der Teilnahme an
Leistungsvergleichen wie Pisa.» Erkennt-
nis: Nicht alles lauft optimal.

Auch fiir Bildungshistoriker Lucien Cri-
blez sind Reformen notwendig: «Wenn
sich die Gesellschaft dndert, muss sich
die Bildung anpassen.» Er relativiert aber
auch: «wird das Tempo zu hoch, kann man
die Effekte der Reformen noch schlechter

messen als ohnehin schon.» Tatsiachlich
ist es schwierig nachzuweisen, ob Schiiler
nun dank einer Reform oder unabhéngig
davon besser rechnen kénnen. Das besti-
tigt auch Moser, der viele Wirkungsstudien
erstellt hat. Ausserdem ziehe jede Reform
Folgeprobleme mit sich, die zu Kritik fiih-
ren. «Kurzfristig gesehen werden diese Ne-
benwirkungen immer als ganz schlimm
angesehen - langfristig gesehen merkt
man: Es bleibt sehr beim Alten», so Moser.
Sein Fazit: «Die Bildung ist durch die Refor-
men bei steigenden Anforderungen sicher
nicht schlechter geworden. Eher besser.»

HARMOS

Fertig
Kantonligeist

WIE KAM ES DAZU?

«Bereits in den 1990er-Jahren konnte relativ
eindeutig festgestellt werden, dass Kinder mit
schwacher Leistung in Sonderklassen weniger
gut gefordert werden als in Regelklassen und
auch weniger gute Chancen fiir die Integration
in den Arbeitsmarkt haben», sagt Bildungs-
forscher Urs Moser. Als logische Folge der
vorangegangenen Reorganisation der Schulen
wurde das sonderpddagogische Angebot in
die Regelklassen integriert. Die Schulen muss-
ten mehr Verantwortung iibernehmen und sich
nach den Bediirfnissen der Kinder ausrichten.

ERGEBNIS

Wilde Kinder, ruhige Kinder, Kinder mit beson-
deren Bediirfnissen — sie alle werden heute in
derselben Schulklasse unterrichtet, seit die
Klein- und Sonderklassen im Fahrwasser des
interkantonalen Sonderpddagogik-Konkordats
von 2007 Schritt fiir Schritt abgeschafft wur-
den. «Es gab eigentlich nur eine Reform in den
letzten Jahren, die dusserst gewagt war und
die ein Umdenken in der Schule erforderte:
die Inklusion. Sie war einschneidend», sagt
Urs Moser. Dementsprechend war die Skepsis
gegeniiber der integrativen Schule gross: Sie
werde einen Zusatzaufwand mit sich bringen,
dem die Schulen nicht gewachsen seien,
prophezeite ein Teil der Pddagogen damals
mit Unterstiitzung des Verbands des Personals
der 6ffentlichen Dienste. Ein Leistungsabfall
der sogenannten normalen Kinder sei pro-
grammiert. Ob das stimmt, sei zum jetzigen
Zeitpunkt schwer zu beantworten. Und: Der 6f-
fentliche Diskurs dazu findet kaum noch statt.

WIE KAM ES DAZU?

«In den letzten Jahrzehnten wurden die
Menschen in der Schweiz immer mobiler.
Daher wuchs die Notwendigkeit, die Schulen
anzugleichen. Den Kindern und Lehrpersonen
sollte bei einem Schulwechsel ein nahtloser

ERGEBNIS

| Bei der «Interkantonalen Vereinbarung tiber

die Harmonisierung der obligatorischen
Schule», kurz: Harmos, lautet der Auftrag an
die Kantone, die wichtigsten Eckwerte wie
das Schuleintrittsalter, die Dauer der Grund-
ausbildung, deren wichtigste Ziele sowie die
Ubergénge zwischen den einzelnen Schulstufen
gesamtschweizerisch einheitlich zu regeln.
Der bekannte «Lehrplan 21» gehort zu den
Massnahmen von Harmos.

Trotz des eindeutigen Abstimmungsergeb-

Schulsystems Angste, sodass die Reform nicht
gerade harmonisch ablief: Man klagte iiber
Bildungsabbau und kritisierte den Ubergriff
von Biirokraten. Die Kantone fiihlten sich in
ihrer Autonomie bedroht, zudem hiess es,

den Kindern werde wegen des obligatorischen .
Kindergartens die Kindheit weggenommen und
die Schiiler wiirden mit zwei Fremdsprachen in
der Primarstufe tiberfordert.

Ubergang moglich werden. Auf dem Bildungs-

nisses weckte die geplante Harmonisierung des -

weg sollte es keine Benachteiligung mehr
durch die dezentrale Organisation geben», so
Bildungshistoriker Lucien Criblez. Die Abstim-
mung am 21. Mai 2006 brachte denn auch die
iberwdltigende Ja-Mehrheit von 86 Prozent
zugunsten der Schulharmonisierung.

«Zur Wirkung der zwei Fremdsprachen in der
Primarschule gab es tatsdchlich wissenschaft-
liche Grundlagen mit verschiedenen Ergeb-
nissen», meint Bildungsforscher Urs Moser.
«Die Forschung zeigt aber relativ eindeutig,
dass dltere Schiiler Zweit- und Fremdsprachen
schneller lernen als jiingere, die maximale
Kompetenz jedoch hoher ist, wenn der Lern-
prozess frither einsetzt», so Moser.

Heute scheinen die Bedenken weitgehend
hinféllig geworden zu sein. Die Schweizerische
Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren
schreibt im Bilanzbericht von 2015: «Was im
Zeitraum von nur sechs Jahren erreicht wurde,
ist betrdchtlich.» Das Fazit: Die obligatorische
Schule war noch nie so weitreichend harmo-
nisiert wie heute. Das Ziel, den nahtlosen
Ubergang von einer Schule zur anderen zu
ermoglichen, wurde erfiillt. «Ein negativer Ne-
beneffekt ist trotz allem der grosse Aufwand bei
der Umsetzung der Reform», meint Criblez.
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Schule erforschen

“«Wenn sich die Gesellschaft andert,
muss sich die Bildung anpassen.»

Lucien Criblez

- LEHRPLAN 21

Kompetenzen
statt Wissen

DIGITALISIERUNG

Trotz Hightech
keine Revolution

WIE KAM ES DAZU?
Der Lehrplan 21 ist ein Instrument zur Harmo-
nisierung der Volksschule (siehe Harmos,

S. 21). Insgesamt 21 deutsch- und mehrspra-
chige Kantone haben sich dafiir entschieden,
den Auftrag, ihre Lehrpldne zu tiberarbeiten,
gemeinsam umzusetzen. Der neue Lehrplan
soll sicherstellen, dass die Ziele in allen
Fachbereichen vergleichbar sind. Gleichzeitig
haben die Kantone die Méglichkeit, ihn nach
ihren Bediirfnissen anzupassen.

ERGEBNIS

Seit Frithjahr 2015 liegt die druckfertige
Fassung der Vorlage vor. Es wurden vor allem
Grundkompetenzen festgelegt, die Schiiler
erlernen sollen. Es gibt viel Kritik: Zu viele
Kompetenzen, die erreicht werden miissen.
Zu wenige Inhalte, die festgelegt wurden.
«Dariiber hinaus wurde viel mit dem Lehrplan
21verbunden, das so nicht vorgesehen war.
Beispielsweise das ausschliesslich selbst-
regulierte Lernen und die standige Vermes-
sung der Bildung», so Bildungsforscher Urs
Moser. Fakt ist: Der Lehrplan enthdlt vieles,
was sich bereits in den friitheren Lehrplanen
fand. Denn diese waren eine wichtige Quelle
bei der Erarbeitung. Viele der gebrduchlichen
Lehrmittel konnen weiterhin eingesetzt wer-
den, und die Methodenfreiheit der Lehrperso-
nen wird nicht tangiert.
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Lernen mit Youtube, eine Schule ohne Mathe,
weil Maschinen ohnehin besser rechnen
kdnnen - es ist schwierig vorherzusagen, wie
sich das Bildungssystem durch die Digitali-
sierung verandern wird. Bildungshistoriker
Lucien Criblez ist tiberzeugt: «Die Technologie-
debatte ist das grosse Thema der nachsten
zehn Jahre. Aber es ist naiv zu glauben, dass
man iiber Unterrichtsmedien Bildung ver-
andern kann.» Auch Erziehungs- und Sozial-
wissenschaftler Klaus Rummler von der PHZH
sagt: «Der schulweite Zugang zum Internet ist

| vor allem eine infrastrukturelle Neuerung.»

Ein paar neue Moglichkeiten also, sonst eher
alter Wein in neuen Schlduchen? Sicher wire
auch eine verstarkte Anpassung des Lehrplans
notig, um die Schiiler auf die digitalisierte Ge-
sellschaft vorzubereiten. Medienwissenschaft-
lerin Sarah Genner schrieb dazu in der NZZ,

es miissten digitale Kompetenzen vermittelt
werden wie kritisches Denken im Umgang mit
Quellen aus dem Web, Sozialkompetenz in der
Online-Kommunikation, Wissen iiber sichere
Passwarter, Privatsphare und die Fahigkeit,
sich von permanenten Ablenkungen abzuschir-
men. Sie ist aber zuversichtlich: Die Schweiz
habe mit dem dualen Bildungssystem im
Vergleich zu fast allen anderen Landern im
technologischen Wandel einen immensen Vor-
teil. «Die aktuellsten berufs- und branchen-
spezifischen Technologien konnen on the job
erlernt werden.» Schon heute wird zudem
stark aufgeriistet: Mit dem Lehrplan 21 wurden
etwa das Modul und das Fach Medien und
Informatik eingefiihrt. Und im Nationalen
Forschungsprogramm «Digitale Transforma-
tion» ist Bildung ein Schwerpunkt.




«Der Fotograf hat uns

erkldrt: Wenn die Linien,

nach hinten gehen, gib
es einen Weg, dem
mit dem Auge bi.

«Es war ziemlich
schwierig zu belichten
und zu treffen. Wenn

ich zuriickgegangen bin,
damit man die beiden
besser sieht, stand die

-Sonne zu weit oben.»

Foto: Mélék, im Bild: Michael und Levin
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