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Schule erforschen

Fakten statt Bauchgefiihl

Aufwendige Studien zeigen, welche Faktoren Lernerfolge

bringen. Dennoch erreichen die Erkenntnisse die Schulen
eher selten. Was die Wissenschaft iibers Lernen weiss
und was die Schulen damit machen.

Von Santina Russo

ber Schule und Bildung wird viel
geschrieben, diskutiert, gestrit-
ten. Dazu, was Schule und Unter-
richt leisten miissten und wie sie
sein sollten, haben die meisten eine Mei-
nung - ob Lehrpersonen, Eltern oder Poli-
tiker. Und an diesen Ansichten lésst sich
haufig kaum riitteln. Immerhin haben alle
dasselbe Ziel: die bestmégliche Bildung.

Hatties Monsterstudie

Dariiber, wie der Schulunterricht sein
muss, damit Kinder am besten lernen, hat
die Bildungsforschung in den letzten Jahr-
zehnten zwar viele Erkenntnisse gewon-
nen, doch: «Diese kommen in vielen Schul-
zimmern noch zu wenig an», sagt Wolfgang
Beywl, Bildungsforscher an der Padagogi-
schen Hochschule FHNW. Er beobachtet
eine Kluft zwischen der Forschung und der
Lehrpraxis, die von beiden Seiten schwie-
rig zu tiberwinden ist. Und auch was die
Politik zum Thema Bildung diskutiert,
habe zu wenig mit den Erkenntnissen aus
der Forschung zu tun.

WAS HILFT UND WAS NICHT

Der neuseeldndische Bildungsforscher
John Hattie untersucht, welch
Faktoren die Lernergebnisse positiv
oder negativ beeinflussen. Die
aufwendige Metaanalyse von 1600
Metaanalysen zu insgesamt 9500
Einzelstudien umfasst 300 Millio
Schilerinnen und Schiiler. Wir zeigen
eine Auswahl von 15 aus iibe

Faktoren, die laufend aktua

ergdnzt werden. Die dargestellten
Effek en werden aus der Differenz
zwischen den Durchschnitten der
jeweiligen Interventions- und der
Kontrollgruppe berechnet und
normalisiert (Cohen’s d). Ab einer
Grosse von 0,4 geht man von
sichtbaren Effekten aus.

Aber der Reihe nach: Der prominen-
te Bildungsforscher John Hattie hat sich
ausgiebig damit beschiftigt, welche Fak-
toren den Lernerfolg der Kinder beeinflus-
sen und wie sie das tun. Der Neuseelander,
der heute an der australischen Universitat
Melbourne lehrt, wertete in einer Monster-
studie alle bis dato durchgefiihrten eng-
lischsprachigen Studien zum Lernerfolg
in der Schule aus: 800 Metaanalysen von
50000 einzelnen Studien mit tiber 150 Mil-
lionen beteiligten Schiilerinnen und Schii-
lern. Das dauerte tiber 20 Jahre. Die Ergeb-
nisse stellte Hattie 2009 in seinem Buch
«Visible Learning» vor. «Das Buch loste da-
mals viel aus»,sagt Wolfgang Beywl, der das
Werk ins Deutsche mitiibersetzt hat und
dessen Forschung auf Hatties Erkenntnis-
sen aufbaut. Zum ersten Mal sprach man
auch weit iiber die Schulen hinaus iiber den
Lernerfolg der Kinder und was diesen aus-
macht.

Seither hat der neuseeldndische Star-
forscher seine Ergebnisse immer wieder
um Analysen neuerer Bildungsstudien
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Gruppen von Schiilern,

die eine Klasse wieder-
holen miissen, zeigen im
Vergleich zu Gruppen, die
bei ahnlicher Leistung
weiterkamen, eine deutlich
reduzierte Leistung. Der
Effekt nimmt mit der Zeit
sogar noch zu.

J. Hattie: Visible Learning. Coru
last update on visiblelearning

erganzt. Inzwischen sind tiber 1600 Me-
taanalysen von insgesamt 95000 Studien
in die Untersuchung eingeflossen. In die-
ser hat Hattie schliesslich tiber 250 Fakto-
ren identifiziert, die das Lernen der Schii-
ler beeinflussen - es also erschweren oder
fordern -, und ermittelt, wie stark diese
Einflussfaktoren sich auswirken. Solche
Einflussfaktoren konnen etwa die Klarheit
der Lehrperson, Lerntechniken, die Feed-
backkultur oder Hausaufgaben sein.

Lehrperson ist entscheidend
Unter anderem bei den Hausaufgaben ka-
men bei dieser Analyse unerwartete Er-
gebnisse heraus: Laut Hattie helfen diese
namlich, zumindest in den frithen Schul-
jahren, den Kindern iiberhaupt nicht beim
Lernen. Erst auf Sekundarstufe II kénnen
sie moglicherweise hilfreich sein. «Aber
auch dann kommt es noch sehr darauf an,
wie sie aussehen und ob die Lernenden
niitzliches Feedback dazu bekommeny,
sagt Beywl. Uberraschend gering wirken
sich zudem Faktoren auf den Lernerfolg
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Wenn die Schiilerinnen zu

schlafen, hat dies
nureinen leicht negativen
Effekt.

aus, die generell mit den Schulstrukturen
oder den Ressourcen zu tun haben. Etwa
die Klassengrosse. Oder wie stark Kinder
in Leistungsstufen unterteilt werden, wie
Real, Sek, Untergymnasium. ]

Im Gegenzug hat Hattie erkannt, dass
rund 100 der Erfolgsfaktoren das soge-
nannte Unterrichtshandeln betreffen -
also Methoden und Aktionen, welche die
Lehrperson im Unterricht einsetzt. Darun-
ter befinden sich viele Faktoren, die sich
sehr stark auswirken. «Damit hat Hattie
empirisch klar nachgewiesen, dass das Ver-
halten der Lehrperson im Klassenzimmer
entscheidend ist», erkldrt Beywl. Und der
Unterschied, den Lehrpersonen auf den
Lernerfolg der Kinder ausiiben kénnen, ist
betrachtlich: Rund dreissig Prozent des ge-
samten Lernerfolgs gehen gemdss Hattie
auf deren Verhalten zurtick.

Natiirlich gibt es auch Hattie gegen-
tiber Kritik. «Thm sind einige Rechenfeh-
ler unterlaufen», sagt Bildungsforscher
Beywl. Das sei aber auch kein Wunder,
angesichts des ungeheuren Umfangs der
analysierten Daten. So hat Hattie etwa ver-
einfachte Mittelwerte berechnet. Diese
Fehler haben Hattie und Beywl spiter zu-
sammen korrigiert.

Makel der Bildungsforschung
Die Erkenntnisse von Hattie und vielen
weiteren Bildungsforschen gelangen kaum
in die Praxis - also zu den Lehrpersonen
und ins Klassenzimmer. Ein Grund dafiir
ist, dass Bildungsforschung nicht so all-
gemeingiiltig ist wie etwa naturwissen-
schaftliche Forschung. «Die Erfahrung
zeigt, dass sich viele Studienergebnis-
se kaum generalisieren lassen, weil sie
stark von einem bestimmten Kontext ge-
prigt sind», sagt Stefan Wolter, Leiter der
Schweizerischen Koordinationsstelle fiir
Bildungsforschung. Das heisst: Ergebnis-
se aus einem Land lassen sich schlecht auf
andere Linder iibertragen. Dasselbe gilt

Die Wirkung von Hausauf-
' gaben auf die schulische
Leistung ist bescheiden.
Je ldnger die Hausaufga-
ben dauern, desto wichti-
- gerwerden die negativen
Effekte.

Eine lange Pause zwischen
zwei Schuljahren hat
kaum einen Effekt auf die
Leistung — weder positiv
noch negativ.

manchmal schon auf der Ebene einzelner
Schulen. So kann eine konkrete Massnah-
me, die laut Studienergebnissen an einigen
Schulen gut funktioniert,an anderen Schu-
len komplett ineffektiv sein.

Und es gibt weitere Probleme. «Bildungs-
forscher konnen selten ein richtig sau-
beres Studiendesign durchfiihren», er-
klart Wolter. Sauberes Design, das heisst:
eine grosse Anzahl teilnehmender Schul-
klassen mit zufallig zugeteilten Gruppen
und Kontrollgruppen. Bei einem Teil der
Klassen wiirde eine Massnahme getes-
tet, in den Kontrollklassen der Unterricht
normal weitergefiihrt. In der Realitét aber
entstehen schon nur dadurch, dass Schu-
len freiwillig an Studien teilnehmen, an-
statt zufillig ausgewihlt zu werden, syste-
matische Fehler.

«lch sehe in den Schulen
einen wachsenden
Widerwillen gegeniiber
Datenerhebungen.»

Wolfang Beywl

Immerhin wurden in der Schweiz schon
Studien mit sogenannten vergleichbaren
Kontrollgruppen durchgefiihrt - also sol-
chen, die sich in Merkmalen wie Alter, Ge-
schlecht oder sozialer Herkunft nicht von
der Versuchsgruppe unterscheiden. So hat
etwa Urs Moser, Bildungsforscher an der
Universitat Zirich, einzelne solche Studien
geleitet, an denen alle Schulen eines Kan-
tons beteiligt waren.

Doch eine zufillige - und damit nicht
voreingenommene - Auswahl ldsst sich auf
diese Weise nicht ersetzen. Die Daten kénn-
ten andere Storvariablen enthalten, weil
beim Lernen so viele Einfliisse mitspie-
len - schon nur in welchem Quartier die
Kids wohnen. «Solche ausserschulischen
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Einige moderne Techno-
logien haben einen sicht-
baren positiven Einfluss
auf die Leistung ~ zum
Beispiel das Smartphone.

Lernerfolg.

+0,43

‘ +0,47
Was die Lehrperson )
von einzelnen Schiilern
erwartet, erfiillt sich in
der Regel, ungeachtet der
tatsdchlich vorhandenen
Féhigkeiten. Diese Korre-
lation zeigt sich deutlich.

Wenn kleine, spontan
gebildete Gruppen von
Schiilern gemeinsam
eine Aufgabe losen,
lernen sie dabei
mehrals im normalen
Unterricht.

Wenn Lehrpersonen auf
die Personlichkeit jedes
einzelnen Schiilers fokus-
sieren und eine positive
Beziehung aufbauen,
korreliert dies mit dem

Faktoren kénnen wir nie vollstdndig kon-
trollieren oder perfekt in den Daten ab-
bilden», sagt Moser. So ist es schwierig, all-
gemeingiiltige Aussagen zu machen.

Lehrkrifte erforschen selbst
Dennoch kann von Hatties Analyse ganz
Grundsitzliches gelernt werden: ndmlich,
dass es wichtige Einflussfaktoren fiir den
Lernerfolg von Schulkindern gibt, welche
die Lehrpersonen selbst in der Hand haben.
Anstatt sich allein auf ihr Gefiihl zu verlas-
sen, konnten sie die Wirksamkeit ihres Un-
terrichts iiberpriifen, sagt Wolfgang Beywl.
Und zwar, indem sie sich eine Datengrund-
lage schaffen, aufgrund derer sie den Un-
terricht systematisch verbessern kénnen.

Wie das geht, versuchen Wolfgang
Beywl und sein Forschungsteam der
Lehrerschaft naherzubringen. Sie haben
ein Biindel aus Instrumenten entwickelt,
das sie in Anlehnung an Hattie «Lehren
und Lernen sichtbar machen» nennen. Da-
rin enthalten sind zum Beispiel Anleitun-
gen fiir eine lernwirksame Feedbackkultur.
Denn wie intensiv und konstruktiv Schii-
ler im Unterricht Feedback erhalten und
selbst geben, ist einer der wichtigen Fak-
toren, die Hattie identifiziert hat. Damit ist
nicht etwa bloss ein Fragebogen am Ende
des Jahres gemeint, in dem die Schiiler den
Lehrpersonen Noten geben. «Es geht nicht
um ein riickwirts gerichtetes Feedback»,
sagt Kathrin Pirani, Englischlehrerin und
zugleich Forscherin in der Gruppe Beywl.
Sondern um die Evaluation des momenta-
nen Lernumfelds und um sinnvolle Verbes-
serungen fir die Zukunft.

Ein weiteres Instrument, das Lehrperso-
nen dabei helfen soll, ihren Unterricht zu
verbessern, heisst Luuise. Der Begriff steht
fiir «Lehrpersonen unterrichten und un-
tersuchen integriert, sichtbar und effek-
tivn. Luuise leitet Lehrpersonen dabei an,
konkrete Probleme aus dem eigenen Un-
terricht zu untersuchen, Massnahmen zu

+0,66

Dies ist einer der wichtigsten Faktor:
Wenn die Lehrpersonen die Schiileri
nen fragen, wie viel sie wissen, was sie
verstanden haben, wovon sie falsche

Vorstellungen haben, kann das Lernen
sichtbar gemacht werde
+0,75

Wenn den Schiilern ver-
standlich mitgeteilt wird,
was das Ziel des Unter-
richts ist, was von ihnen
erwartet wird, wenn zudem
ihr Lernverhalten bewertet
wird und wenn der Unter-
richt gut organisiert ist,
dann ist er wirksamer.

+0,55

Spezielle Programme
bringen den Schiile-
rinnen Strategien zur
Verbesserung des Lese-
verstandnisses bei.




Schule erforschen

testen, die das Problem l6sen sollen, und
mithilfe einer Datenerhebung zu evalu-
ieren, ob diesen Massnahmen ein positi-
ver Effekt nachfolgt. So entstehe evidenz-
basierte Unterrichtsentwicklung, sagt
Pirani, die pro Jahr fiinf bis sechs Lehrer-
Weiterbildungen zu Luuise leitet: «Die
Lehrpersonen konnen die Entwicklung des
Unterrichts nachverfolgen und diesen ge-
zielt danach ausrichten,was die Lernenden
brauchen, um Fortschritte zu machen.»

Kaum Riickmeldungen
Doch es ist schwierig, solche Instrumente
zu den Lehrpersonen zu bringen. Im Falle
von Luuise stellen es die Forschenden in
einem Weiterbildungskurs vor. Rund 800
Lehrpersonen haben das Verfahren bisher
nutzen gelernt und zumindest teilweise
an ihren Schulen weiterverbreitet. Aller-
dings: In der Schweiz gibt es schon nur
iiber 40 000 Lehrkrifte in den Primarschu-
len. Es wird also bislang nur eine Minder-
heit erreicht. Die Forschenden arbeiten
daran: «<Wir publizieren Beitrdge in Zeit-
schriften fiir Lehrende und fithren Pilot-
projekte an Schulen durch, um die Instru-
mente zu testen und weiterzuverbreiten»,
sagt Beywl. Zudem soll Luuise zunehmend
in die Ausbildung einfliessen. Das ist an der
Padagogischen Hochschule Bern in den
Fachdidaktikkursen fiir Englisch und Fran-
z0Osisch bereits der Fall, weitere Fachkreise
sollen folgen.

Dennoch bemerkt Wolfgang Beywl auf
der schwierigen Suche nach Schulen fiir
seine Projekte eine Kluft zwischen For-
schung und Praxis. «Ich sehe in den Schu-
len einen wachsenden Widerwillen ge-
" geniiber Datenerhebungen.» Fiir ihn ist
das nachvollziehbar, weil das Monitoring
in den letzten zwanzig Jahren stark aus-
gebaut wurde, ohne dass die Schulen selbst
einen Nutzen davon hatten. Denn bei gross
angelegten Erhebungen wie den Pisa-Stu-
dien oder der schweizweiten Uberpriifung

+0,88

Insgesamt hat Lehrerbildung
einen schwachen Effekt auf
den Schulerfolg - vor allem,
weil sie nicht standardisiert
ist. Nachhaltig wirksam ist je-
doch, kleine Ubungslektionen
mit wenigen Schiilerinnen
durchzufiihren, diese auf
Video aufzunehmen und
danach zu analysieren.

der Grundkompetenzen UGK werden die
Daten anonymisiert. So erfahren die Schu-
len nicht, wie sie abgeschnitten haben.
Es werden zwar Ranglisten fiir Lander er-
stellt, aber «die Schulen erhalten {iiber-
haupt keinen Erkenntnisgewinn fiir ihren
Aufwand», sagt Beywl.

Das bestitigt Beat A. Schwendimann
vom Dachverband der Lehrerinnen und
Lehrer Schweiz LCH: «Nicht nur bei gros-
sen externen Erhebungen wie Pisa, son-
dern auch bei vielen Forschungsprojek-
ten von padagogischen Hochschulen oder
Universititen erhalten die Schulen jeweils
keine niitzliche Riickmeldung.» Das miis-
se sich dndern. Schwendimann wiirde sich
wiinschen, dass eine zugéngliche Kommu-
nikation der Resultate schon von Anfang
an als selbstverstdndlicher Teil von For-
schungsprojekten verstanden wird. Gut
vorstellen konnte er sich eine Art Punkte-
system fiir Forschende: Punkte wiirde es
dann nicht nur fiir die Publikation von Re-
sultaten in Fachjournalen geben, sondern
auch fiir den Wissenstransfer, etwa fiir Ar-
tikel in Lehrerzeitschriften, fiir Workshops
oder das Bereitstellen von Instrumenten.

«Bei vielen Forschungs-
projekten erhalten die
Schulen jeweils keine
niitzliche Riickmeldung.»
Beat A. Schwendimann

Auch Bildungsforscher Urs Moser sagt,
es brauche zusitzliche Anstrengungen,
um Forschung in die Schulen zu bringen
und diese so dazu zu bewegen, evidenz-
basiert vorzugehen. Er selbst meldet die
Ergebnisse seiner Studien an die Schulen
zuriick, und zwar auf verschiedenen Ebe-
nen: sowohl, wie sich die Erkenntnisse in
der Schulentwicklung anwenden lassen,

+1,33

Schiiler konnen ihre eigenen

Fahigkeiten in der Regel

als auch, wie sie den Lehrkraften person-
lich niitzen koénnen. Und ahnlich wie sein
Kollege Beywl entwickelt er Instrumen-
te, welche Lehrpersonen und Schiilerin-
nen und Schiiler direkt anwenden konnen,
um von den Daten zu lernen. Beispiels-
weise die Software Mindsteps, die hilft,
den Lernfortschritt sichtbar zu machen.
Mosers Erfahrung: «Wenn ein Instrument
leicht zuganglich und niitzlich ist, ha-
ben die Lehrpersonen ein grosses Inter-
esse daran, mit dessen Hilfe Erkenntnisse
Zu gewinnen.»

Politik diskutiert anderes

Einen grossen Einfluss haben zudem die
Bildungsbehorden und die Politik. Dort
entscheidet sich schliesslich, wie die Schu-
le als Ganzes aussieht. Allerdings: Schul-
behordenundPolitikndhmen Erkenntnisse
aus der Bildungsforschung zu wenig wahr,
sagt Wolfgang Beywl. Stattdessen werde an
den falschen Dingen herumdiskutiert. Da-
runter falle die ganze Strukturdebatte der
letzten Jahrzehnte, zum Beispiel zu den
Leistungsstufen. «<Dabei wissen wir ja von
Hattie, dass diese Leistungsdifferenzie-
rung kaum einen Einfluss auf den Lerner-
folg der Schiiler hat.» Viel sinnvoller wire
es laut Beywl, fiir die Zukunft eine Moglich-
keit zu finden, das Unterrichtspensum der
Lehrpersonen etwas zu senken - und ih-
nen so Arbeitszeit zu verschaffen, die aus-
schliesslich der Unterrichtsentwicklung
gewidmet ist. Diese Zeit konnten die Leh-
renden nutzen, um Erkenntnisse aus der
Forschung anzuwenden: ihren Unterricht
evidenzbasiert weiterzuentwickeln, mit
Fachleuten aus der Wissenschaft zusam-
menzuarbeiten und Instrumente zur Da-
tenerhebung mitzukonstruieren. Einfach
Zeit,um ihren Unterricht zu verbessern.

Santina Russo ist freie Wissenschaftsjournalistin
in Ziirich.
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Schiiler an Schulen, an denen
sich die Lehrpersonen als
ganzes Team als wirksam
empfinden, weisen in der Re-
gel iberdurchschnittlich hohe
Leistungen auf. Zusammen-
halt, Informiertheit und Team-
entscheidungen kénnen sogar
soziale Unterschiede bei den
Kindern kompensieren.

aufgrund fritherer Erfahrungen
sehr gut selbst einschatzen.
Lehrpersonen sollten deshalb
die Schiilerinnen dazu brin-
gen, ihre Erwartungen an sich
selbst zu erhdhen.




tiven dusprobiert; .
_Das Bildvon oben herab. ~, -
fanden wir eigentlich . '
schoner.» :
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