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Geographica Helvetica 1989 — Nr. 1

W. Schmidt-Wulffen

Diskursive Problemermittlung statt linearer Wissensvermittlung —
am Beispiel des Sahelnomadismus

1. Problembeschreibung

* Bergrutschkatastrophe 1987 im Veltlintal: Der
Schweizer Sekretdr der Stiftung fiir Alpine For-
schung, Fritz Hans Schwarzenbach, sieht seine jah-
relangen Warnungen vor einer Ubernutzung der Al-
pen, vor allem durch den Bergtourismus, bestétigt.
Der Schweizer Geograph Thomas Mosimann macht
hingegen darauf aufmerksam, dafl die stdrkste
Bergrutschgefahr in touristisch noch unerschlosse-
nen Tédlern bestehe. (FRANKFURTER RUNDSCHAU V.
10.8.1987).

* Hochwasserkatastrophe 1988 im Bereich der FluB3-
systeme der Bundesrepublik Deutschland: Der Wis-
senschaftliche Beirat der Bundesregierung fiihrt
dieses Ereignis auf einmalig heftige Niederschlige
im Oberlaufbereich der groBen Flisse zurtick. Dem
widerspricht der Geobotaniker Emil Dister durch
Verweis auf die in immer kiirzeren Abstianden und
unabhédngig von der jeweiligen Niederschlagshohe
sich wiederholenden Uberschwemmungen (DER
SPIEGEL Nrt. 14/1988, S. 106 f.).

* «Industriestandort Bundesrepublik in Gefahr?» —
so lautet eine in den Medien wiederholt aufgewor-
fene Frage, die auch in Schulbiichern abgehandelt
wird: Mit Ja wird sie seitens der Arbeitgeberver-
bidnde beantwortet — denn die Arbeit sei zu teuer;
verneint wird sie hingegen von den Gewerkschaften
—allerdings miiften Binnenkaufkraft und Investitio-
nen gesteigert werden.

*Thema Entwicklungsprobleme: Als Haupterkld-
rungsmoment bei der Suche nach Ursache und Lo-
sung der Uberlebensprobleme in Entwicklungslin-
dern wird immer wieder auf die Bevolkerungsexplo-
sion hingewiesen. Als Problemursache wird sie von
den meisten Geographen, als Problemfol/ge von der
Mehrzahl der Sozialwissenschaftler gewertet.

* Problem Unterentwicklung: In der Alltagswahi-
nehmung scheinen sich Armut und Verelendung in
der Dritten Welt hinreichend durch den «Teufels-
kreis der Armut» zu erkldren. Kritische Wissen-
schaftler sehen in diesem jedoch lediglich ein Sym-
ptom. Bei der Ursachensuche gehen sie von struk-
turell gewordenen Behinderungen aus, die histo-
risch und gesellschaftswissenschaftlich zu ermitteln
seien.

Diese — mihelos erweiterbaren — Szenarien diver-
gierender Probleminterpretationen deuten das un-
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geheure didaktische Potential an, das den meisten
erdkundlichen Themen zu eigen ist. Ist das Ziel des
Erdkundeunterrichtes nicht «eine Propddeutik des-
sen, was an der Universitdt unter Geographie ver-
standen wird», sondern geht es vielmehr darum,
«Schiiler instand(zu)setzen, ihre jetzigen und kiinf-
tigen ,rdumlichen Lebenssituationen™ intensiver
wahrzunehmen und nach Vorziigen und Defiziten,
Erhaltungs- und Verdnderungswirdigkeit kritisch zu
bedenken» (HARD 1982, S.284, Hervorhebung
WSW), dann wire zweifelsohne eine der jeweiligen
Komplexitat und Widerspriichlichkeit angemessene
diskursive Themenbehandlung angebracht.

Betrachtet man Schulbiicher der neueren Genera-
tion danach, wie sie mit Inhalten verfahren, fehlt
nicht nur jegliche Auseinandersetzung zwischen un-
terschiedlichen Deutungsmustern, sie sind durch-
wegs Aneignungsprinzipien verpflichtet, die einer
diskursiven Lernweise hinderlich sind:

1. Inhalte und Aufgabenstellungen sind auf passi-
ves. nachvollziechendes Lernen, auf die Rezeption
von Vorgedachtem festgelegt. Infolge des jedem
Thema zugebilligten duBerst knappen Raumes sind
die Schulbuchinformationen extrem ausgediinnt
und komprimiert. Fiir «Uberfliissiges», fiir — neben
Wichtigem —auch weniger Bedeutsames ist kein
Platz, noch weniger aber fiir Abweichendes, Wider-
spriichliches. Solcherart «gegléttete» Informatio-
nen strotzen — wie konnte es anders sein — von impli-
ziten Wertungen und Bewertungen, allein: Diese
werden dem Schiiler nicht kenntlich gemacht. Be-
zeichnenderweise bremst der Zwang zur Informa-
tionsbeschriankung den wissenschaftsgeschichtlich
verstindlichen Hang zur Vollstindigkeit keines-
wegs. Der Kieler Erziehungswissenschaftler Jochen
Grell hat — explizit unter Bezugnahme auf Erdkun-
deblicher — festgestellt: «Sie erwecken den Ein-
druck, als stellten sie alles dar, was iiber das betref-
fende Sachgebiet bekanntist . . . Ich firchte, daf3 so
etwas stumpf macht. Zwar ist in den Biichern bei-
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nahe jedes denkbare Thema erwihnt, aber dafiir
beinahe keines richtig und griindlich und seiner Be-
deutung entsprechend. Die Bicher sind so sachlich,
daB es groBe oder kleine Themen nicht mehr gibt.
Alles wird gleich wichtig oder unwichtig. Das ist
Ausgewogenheit» (GRELL 1984, S. 49).

2. Inhalte werden nicht nur ausgediinnt, sondern
zwecks  Komplexititsreduktion auch qualitativ,
d. h. in ihrem Gehalt gemindert. Die eigentlich erst
durch ihre gesellschaftliche Brisanz als Lehrbei-
spiele didaktisch fruchtbaren Themen werden in ein
inkonsistentes didaktisches Strukturierungsschema
geprel3t und gehen dadurch ihres gesellschaftlichen
Erkenntnisgehaltes verlustig, etwa wenn gesell-
schaftliche Realitit «sozialgeographisch», «allge-
meingeographisch» oder «kulturokologisch» inter-
pretiert wird (zu den Schwichen des sozialgeogra-
phischen Konzeptes der Miinchener Schule vgl.
WERLEN 1987, S.231—-252, denen der Allgemeinen
Geographie nach A. Schultze vgl. SCHMIDT-WULFFEN
1982, S.15-20, denen des kulturdokologischen
Mensch-Natur-Paradigmas DAUM/SCHMIDT-WULFFEN
1980, S. 63—83).

3. Die didaktische Diirftigkeit spiegelt die geringe
Neigung vieler Fachdidaktiker, sich ernsthaft auf so-
zialwissenschaftliche Fragestellungen und Theorien
cinzulassen (ein aus dem Werdegang als Lehrer mit
Beifichern wie Sport, Englisch oder Mathematik
durchaus erklirliches Verhalten). Die Miinchener
Politologin E.MICHEHELLES hat kiirzlich auf die
Konsequenzen sozialwissenschaftlicher Abstinenz
in Blick auf die Afrikakapitel bundesdeutscher Erd-
kundebiicher hingewiesen: «Wihrend in den Sozial-
wissenschaften davon ausgegangen werden kann,
dal3 zur Erkldarung gewisser Erscheinungen zum Teil
widersprichliche Interpretationen zur Verfiigung
stehen, sind in den Erdkundeschulbiichern alterna-
tive Deutungsmuster nicht enthalten» (1985, S. 9).

4. Problemverluste erklidren sich nicht allein aus re-
zipierenden Lernweisen, Komplexititsreduktion
und sozialwissenschaftlichen Unterlassungen, son-
dern stehen auch in Zusammenhang mit dem iiber
Lehrpline biirokratisch verordneten Zwang, Ler-
nen auf abfragbare (Fach)Begriffe — als dessen we-
sentlichstes Ergebnis — auszurichten. Solche Be-
griffe beanspruchen damit den Rang einer Tatsache.
Der Wissenschaftstheoretiker Ludwig Fleck erliu-
tert den Zusammenhang zwischen Begriffslernen
und damit einhergehender Bildung von Werturtei-
len sehr treffend: «Begriffe miissen den Schiilern so
als etwas Feststehendes, Bleibendes, vom subjekti-
ven Meinen des Forschers Unabhingiges erschei-
nen. Damit findet eine naive Wertung statt, die sich
durch die Verflachung ihrer Ergebnisse richt»
(FLECK 1935/1980, S. 1). Und der Hamburger Erzie-
hungswissenschaftler Wolfgang Schulz bestatigt die-
ses Urteil: «Ich halte es fiir einen schrecklichen Irr-

tum zu glauben, dafl man auch in einer sich wan-
delnden Welt den Nachwachsenden die Werte,
Handlungsmuster und Informationssysteme zu-
nachst einmal als ehern und unbezweifelbar hinstel-
len miisse, weil sie sie sonst nicht ernsthaft aufnih-
men ... Die Schule wird unglaubwirdig (gegen-
iiber auBerschulischen Informationstrigern), wenn
sie die Wahrheit zuriickhalt . . . Deshalb wird es, so
hoffe ich, bald zum Kanon aller Lehrpline und
Schulbiicher gehoren, diese Pluralitit, diese Wider-
spruchlichkeit der gesellschaftlichen Realitit mit
abzubilden» (SCHULZ 1984, S. 44).

Ehe eine Gegenposition umrissen wird, soll am
Thema «Nomadismus im Sahel» die typische In-
haltsdarstellung in Schulbtichern umrissen und mit
den Ergebnissen sozialwissenschaftlicher For-
schung konfrontiert werden. Aus dieser — notge-
drungen kursorischen — Darstellung lassen sich
Riickschliisse auf die Berechtigung der hier vorge-
nommenen Kritik ziehen. aber auch Schlufifolge-
rungen fir eine alternative Vermittlungsweise.

2. Der Sahelnomadismus in Forschung
und Schulbuch

Die Analyse der sich verschlechternden Lebens-
situation der Sahelnomaden, wie sie in der Geogra-
phie vor allem von H. Mensching und F. Ibrahim
vorgelegt wurde (vgl. z. B. MENSCHING 1986), sicht
in den Naturbedingungen («Variabilitit der Nieder-
schlige») eine relative Konstante («Diirren hat es
schon immer gegeben»). Die sich in den letzten
Jahrzehnten dramatisch verschlechternde Lebens-
situation der Nomaden ist somit nicht auf eine Kli-
maanomalie oder einen moglicherweise zwar vor-
handenen, aber nur langfristig wirksam werdenden
Klimawandel zurtickzufiihren, sondern auf das Ver-
halten der Menschen. Die verringerten Lebens-
chancen der Nomaden werden vor allem an den
landschaftlichen Zerstorungen («Desertifikation»)
ablesbar, die die Existenzgrundlage der Viehhalter
zunehmend einschrinken. Da dem Klima nur eine
auslosende Funktion zufillt, ist das Verhalten der
Menschen bereits durch diesen Umstand eindeutig
als ein Fehlverhalten ausgewiesen:
— Es werden zu grof3e Herden gehalten (aus Presti-
gegriinden)
— Bédume werden bedenkenlos abgeholzt (zur Fut-
ter- und Brennholzgewinnung)
- Die Bevolkerung ist sprunghaft angewachsen (in-
folge medizinischer Mafnahmen)
- Die Nomaden sind in Ungunstgebiete abgedringt
worden (durch nach Norden vorriickenden Acker-
bau).

Das Haupterkenntnisinteresse richtet sich auf dgko-
logische Wirkungsmechanismen; MaBstab der Beur-
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teilung des «Fehlverhaltens» ist das Okologische
Gleichgewicht — nicht aber eine soziale Kategorie,
etwa die auf Uberleben gerichteten Handlungen
der Nomaden. Da die Natur nur iiber den Menschen
«repariert» werden kann, fillt ihm bei allen Lo-
sungskonzepten eine Schliisselrolle zu. Da aber fiir
dessen Handlungsmotive, so sie iiber vordergriin-
dige Erkldrungen hinausreichen (wie Prestigestre-
ben, traditionelles Verhalten), kein Erklarungsbe-
darf gesehen wird, da nicht gefragt wird, warum die
Nomaden sich so verhalten, wie sie sich verhalten,
werden Losungsvorschlige gemacht, bei denen die
Betroffenen keine aktive Rolle spielen. Sie konnen
tiberdies nur lingerfristig realisiert und — sofern
iberhaupt — auch nur lingerfristig wirksam werden.
Solche MaBnahmen reichen vom Aufbau von Friih-
warnstationen, einer Verbesserung von Infrastruk-
tur und Viehvermarktungssystemen iiber die Ein-
richtung einer kontrollierten Weidewirtschaft bis
hin zu Familienplanung und zur Riickverlagerung
des Ackerbaus nach Siiden. Solche Konzepte mit
passiver Rollenzuweisung fiir die Nomaden schei-
nen die Entbehrlichkeit ethnosoziologischen Hand-
lungswissens zu bestdtigen. Durch seine Geschlos-
senheit scheint dieser Erklarungs- und Losungsan-
satz in sich plausibel.

Im Bereich der Sozialwissenschaften haben sich vor
allem Entwicklungs- und Ethnosoziologen mit dem
Sahelnomadismus auseinandergesetzt. Infolge ei-
ner — historische Prozesse einbeziehenden - Verhal-
tensanalyse, die auf der Mikro-Ebene ansetzt und
die Verflechtungen mit der Aufenwelt rekon-
struiert, sind sie zu tiefergreifenden Verhaltenser-
kldrungen als die Geographen gekommen. Im Licht
dieser Ergebnisse muf3 das Verhalten der Nomaden
einer Neubewertung unterzogen werden.

Die Soziologen setzen nicht an den landschaftlichen
Zerstorungen an, sondern an verlorengegangencen
Selbststeuerungsfihigkeiten. Thr Erkenntnisinteresse
richtet sich nicht auf das Funktionieren physischer
Umweltmechanismen, sondern auf das sozialer Re-
gelungsmechanismen. Diese dienen dem Ziel der
Existenzsicherung («Reproduktion»), denn ange-
sichts des Klimarisikos ist die Existenz besonders in
Trocken- und Dirrezeiten gefihrdet. Dann sind
Biomassen- und Milchproduktion gering, dann
miissen zirka 50% des jiahrlichen Nahrungsbedarfs
von auBlen gedeckt werden. Dieses Ziel wurde frii-
her {iber ein Biindel integrierter materieller und so-
zialer Verhaltensweisen zu erreichen versucht:
Durch riiumliche Mobilitit, eine vielfiltige Herden-
zusammensetzung (zur Risikominderung und opti-
malen Ressourcennutzung). durch Sklavenhaltung
(zu Ernteabgaben verpflichteter Oasenbauern),
durch Transport- und Handelsaufgaben (Kara-
wanenhandel), durch soziale Sicherungen (z.B.
Heiratsverbindungen. Viehtausch und -leihe: Die
Fihigkeit hierfiir wurde mit Prestige belohnt, nicht
das Halten einer grofen Herde an sich). Im Zuge
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der in der Kolonialzeit eingeleiteten, danach aber
beschleunigt vorangetriecbenen Modernisierung
sind den Nomaden alle Existenzstiitzen weggebro-
chen — Mobilitiit, Sklavenhaltung, Karawanenhan-
del - oder diese sind funktionslos geworden, weil sie
der uneingeschrinkten Mobilitdt bediirfen: Vieh-
leihe oder Heiratsverbindungen tiber gro3e Entfer-
nungen. Geblieben ist den Nomaden nur ein
«Standbein»: Die Viehhaltung. die fiir sich nicht ein-
mal reproduktionssichernd war. Daher muBlten die
Viehbestiinde vergrofiert werden. Neue Belastun-
gen kamen hinzu: Der Steuerzahlung verpflichtet,
wurden die Nomaden der Geldwirtschaft unterwor-
fen. Frithere Tauschwerte zwischen Getreide und
Fleisch galten nicht langer. In Diirrezeiten stieg der
Getreidepreis enorm, wahrend das Vieh von ekla-
tantem Preisverfall betroffen war (in Mali stieg 1984
der 100-kg-Sack Hirse von 60 auf 180 DM, wiihrend
der Wert eines Rindes von 180 auf 8§ DM fiel). Die
Grenzziehung verbaute den Nomaden die Moglich-
keit, ihr Vieh zu den Mirkten zu treiben, die die be-
sten Preise erbrachten. Bei Landreformen wurden
z.B. frithere Sklaven mit Bewisserungsland be-
dacht. wihrend die ethnisch und kulturell als
Fremdkorper betrachteten Nomaden von den
Staatsfithrungen tbergangen wurden. Wihrend ih-
nen somit die traditionellen Ressourcen entglitten,
blieb ihnen der Zugang zu neuen Lebensmoglich-
keiten versperrt. Die weitere Herdenaufstockung,
verbunden mit der Uberausbeutung der Natur, war
die unvermeidbare Konsequenz.

Denkt man nun an Problemlsungen, wird deutlich,
daB die von Geographen favorisierten Malinahmen
kaum greifen durften, da sie die unmittelbaren Exi-
stenzprobleme nicht im Visier haben. Unter dem
Primat kurzfristiger Uberlebenssicherung stehende
Menschen kdnnen sich den Luxus der ihnen zuge-
muteten Ressourcenschonung nicht erlauben, de-
ren Friichte erst langfristig wirksam werden kénnen.
Hilfe kann kaum erfolgversprechend sein, solange
sie nur unserer Rationalitit folgt, die subjektiven
Handlungsmoglichkeiten und -zwiinge aber unbe-
riicksichtigt bleiben und Losungsvorschlige nicht
von den Betroffenen auf soziale Erreichbarkeit und
die Moglichkeit geprift werden konnen, diese
selbst zu steuern.

Ein Blick in ein beliebiges Schulbuch gentigt, um
festzustellen, dal} das geographische Deutungsmu-
ster einschrinkungslos triumphiert: Da «vergro-
Bern die Hirtenstimme stindig ihre Herden, vor al-
lem wegen des damit verbundenen Ansehens», da
«verfithrten die Jahre mit reicherem Niederschlag
die Nomaden zu leichtfertigem Handeln» ... Der
Tenor ist eindeutig: Die Nomaden sind nicht die
Opfer — das ist die Natur —, sie sind die Téter und
Verantwortlichen. Denn sie handeln «traditionell»,
«leichtfertig», «aus Unwissen» oder «in falschem
Glauben». Solcherart Bewertungen sollten nicht
vorschnell als rassistisch eingestuft werden: sie spie-




geln lediglich (?) einen patriarchalisch-eurozentri-
schen Slundpunkl' Sie vermitteln die Gewillheit, im
Besitz des einzig gliltigen WertmaBstabes zu sein.

3. Konsequenzen: Diskursives Lernen

Vergleicht man den Desertifikationsansatz — das
konkurrenzlos herrschende geowissenschaftliche
Eigengewichs — mit der sozialwissenschaftlichen In-
terpretation, dirfte letzterer die grofiere Plausibili-
tat und Uberlegenheit an «Tiefgang» und
«Reichweite» kaum abzusprechen sein. Dennoch
wire nicht viel gewonnen, wiirde man eine Deutung
durch die andere ersetzen. Wie Geographen und
Fachdidaktiker, so sind auch Schiiler daran ge-
wohnt, im Rahmen des Mensch-Natur-Paradigmas
zu denken und die gesellschaftliche Vermirttlung zwi-
schen Mensch und Natur auszublenden. Gleiches
gilt ftir das Urteil aufgrund eigener Wertprimissen.
D;lhl..l bedarf es aller Bemiihungen,
* das «traditionelle», d. h. eindimensionale
Mensch-Natur-Denken — weil es in unserer Ge-
sellschaft tiberbesetzt ist — abzubauen,
das unreflektierte Denken «von uns aus» in seiner
Fragwiirdigkeit offenbar werden zu lassen.
die Grundsitzlichkeit gesellschaftlicher Vermitt-
lung zwischen Mensch und Natur herauszuarbei-
ten (nicht zuletzt, um fur differenziertere Erkli-
rungsmuster auch bei anderen Umweltthemen zu
sensibilisieren),
Schiilern die tatsichlichen Abldufe aus den Sinn-
und Bedeutungszusammenhidngen der Betroffe-
nen zu erschlieBen. um thnen zu ermoglichen, un-
ter Einschluf3 der jeweiligen Handlungsspiel-
riume und -zwinge «von den anderen her» zu
denken.
Aus diesen Griinden sollte es unstrittig sein, Schii-
lern die Moglichkeit zu verschaffen, sich an konkur-
rierenden  Erkldrungsansitzen «abzuarbeiten».
Hierfir spricht aber noch eine weitere Uberlegung:
Es geht nicht um die Ausschaltung eines der beiden
«Modelle». sondern um die «dialektische Vermitt-
lung» von Widerspriichlichem, «zu zeigen. daB
beide Behauptungen in einer gewissen Weise be-
rechtigt sind, das heilit. ein ,Moment von Wahr-
heit”™ enthalten... Die nihere Analyse wider-
spriichlicher Aussagen fiihrt zur differenzierteren
Beurteilung beider Behauptungen, das hei3t zur
Prizisierung beider Aussagen und damit zur Beseiti-
gung des Widerspruchs» (HELLBERGER 1984,
S. 122 f. vgl. auch das folgende Schema).

eine

das

Diskursives Lernen — das meint: Von ciner Vorstel-
lung zur anderen voranzuschreiten, durch Erdrtern
und Argumentieren. Dabei sollte von den geldufi-
gen Auffassungen ausgegangen werden. Deren Be-
grenztheit gilt es zu verdeutlichen, deren Vorliufig-

polare,
unvereinbare
Gegenpositionen

O

Ansatz A: Ansatz B:

Gesellschaft-Natur-
Beziehung

N\

oder § oder

Mensch-Natur-
Beziehung

Annaherung
der Standpunkte
durch Verarbeitung

individuelle
Urteilsbildung

Abb. 1:
Lernen als «dialektische
SCHMIDT-WULFFEN 1986)

Organisation des diskursiven Lernprozesses

Vermittlung»  (aus

keit und Unvollkommenheit bewulitzumachen.

Neue Informationen. ein neuer Zugang stellt das

bisher Angenommene in Frage, treibt den Lernpro-

zeB3 voran. Dabei sind folgende Regeln zu beachten:

Die Materialien. Faktoren, Informationen usw. sind

so aufzubereiten,

— daf3 ein kritischer Umgang des Schilers mit alter-
nativen bzw. kontroversen Denk- und Argumen-
tationsmustern erfolgt und eine Verortung der Po-
sitionen moglich wird:

— dafl eine Auseinandersetzung des Schiilers mit
den Argumenten stattfinden kann, die fur die of-
fentliche und fiir die wissenschaftliche Diskus-
sion bedeutsam sind. auch wenn sie ihm zuniichst
fremd, ja unverstindlich anmuten mogen, um sie
dann an den von ihm iibernommenen oder verin-
nerlichten Argumenten zu messen;

— daf die ALHL]I]AHdLlSL!ZLI[]O ohne Uberforderung
erfolgt, d. h. daf sic bei den sozialen Eigener fah-
rungen ansetzt und diese ernst nimmt («Schiiler
dort abholen. wo sie stechen»):

- dal3 das FairneB3gebot gegentiber Schiilern beach-
tet wird, indem Lehrer ausgewogen — dabei aber
dennoch standpunktbezogen —informieren;

— dal3 unter Einbezug der vorhandenen Informatio-
nen ein zwar begriindetes, aber doch individuel-
les Urteil gestattet wird, ohne auf oft fragwiirdi-
gen, weil verkiirzenden Lernzielen zu beharren;

— dal eine relative Ergebnisoffenheit gewihrleistet
wird: In der Auseinandersetzung zwischen tief-
verwurzeltem und neuem Denken missen nicht
alle Schiiler zum gleichen Erkenntnisziel gelan-
gen.

[BS)
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Ein Beispiel...

Dirren hat es im Air/Niger immer wieder gegeben, 8 in diesem Jahrhundert. Aber im Unterschied zu anderen Sahelregionen
sind die Bewohner erstaunlich gut mit ihnen umgegangen. Die Touareg des Air verfigen Uber vier , Standbeine”, die bei jeder
Dirre unterschiedlich in Mitleidenschaft gezogen worden waren. Nie waren alle ,,Standbeine” zugleich betroffen!... Im Air-
Gebirge leben 26000 Menschen

Unterrichtsskizze (Informationen nach Spittler 1985):

Ddrren im Air — aber keine Hungerkatastrophen!

Dirren: 1911—14, 1926—28,
1930—31. 1940—44, 1951—52,
1957—58, 1969—1974, 1981—7?

Natirliche Bedingungen
im Vergleich zu einer
anderen Sahelregion ermitteln...

|

Wie sich die Bewohner bisher gegeniiber der Dirre behaupten konnten:

Manner Ziegen Gartenwirtschaft: Bewasserung
Fr.auen Kamele Grundwasserbrunnen
Kinder (Gemlise)
A
1800 m \: Bilma
Timia Weidewirtschaft: Ziegenhaltung
e in den Airtalern (Milch, Kase)
A
soadez | Air g
(Azbine) 2
& Kamelhaltung: Juli—September
Tintumma- Regenzeit im Air,
NIGER steppe Dezember—Februar
£ Nordnigeria
4 yae) ; R 2
© Tanout wana a Y = April—Juni mit Futtervorraten
AR (D) nach Bilma u. zuruck
Dam/er|gou Nguigmi ., &
Goure
Tessaoua o Zinder Tschad-See W
Gazaoua e ! s
IS e _Magagaf~~'gas,,u; S %% Karawanenhandel: Hirse nach Bilma,
Katsina o= Bornu Uj Salz u. Datteln aus Bilma,
e Hirse aus Kano/Nigeria
Kanoe fur die Familie und den Salz-
. T handel
Abb. Die Karawanenhandelszuge der Kel Ewery Tuareg aus
dem Air (Quelle: Spittler in Journal fur Geschichte)

1. Aufgabe: Setzt die vielen kleinen ,,Informationshappen™ zu einem Ganzen zusammen. Versucht damit zu klaren,
wie die Airbewohner ihr Leben fristen und ihr Uberleben bei Dirren sichern konnten.

Zusatzinformationen: In Nigeria gibt es kein Salz, dies ist aber zum Leben wichtig, daher wertvoll. In Bilma gibt es kein
Getreide, es ist daher dort sehr teuer. In Nordnigeria ist im Dezember Erntezeit. Dann ist Hirse am billigsten. Wahrend der
Trockenzeit, also im Mai/Juni, ist Hirse knapp und teuer, besonders in Bilma.

2. Aufgabe: Klart, Unter welchen Bedingungen sich Hunger entwickeln wird!

Informationen: 1984 waren 90 % der Kamele zu schwach fiir den Karawanenhandel. Um das Verhungern abzuwenden, sollte
iber amerikanische Entwicklungshilfe der klima- und nahrungsunabhéangige LKW-Transport eingeflihrt werden. Uber die
deutsche Entwicklungshilfe wurde hingegen lediglich einmalig Salz aus Bilma mit dann wieder abgezogenen LKWs zu den
Siedlungen der Touareg geschafft. Dorthin hatten die LKWs auf dem Hinweg Kamelfutter mitgenommen.

Abb. 2a: Unterrichtsskizze «DUrre im Air» aus DIE ERDE, Heft 2/3, 1985




2. Aufgabe: Was konntet |hr als sinnvolle Lésung vorschlagen und begriinden?

Zusatzinformationen: Die Entwicklungshilfe stellt 500'000.- zur Verfugung.Mercedes
erklart sich bereit, Niger zur Bekampfung des Hungers 10 LKW zu schenken!

Ergebnisse (aus Unterricht mit Schilern und Lehrern in der Lehrerfortbildung):
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. Leistungsfahigere LKW einsetzen, aber fur Service, Ersatzteile und Sprit sorgen.
. LKW verkaufen, den Erlds fur Ankauf von Nahrungsmitteln fur die Touareg einsetzen.
. LKW verkaufen, den Erlos fur Kamelfutter und gesunde Jungtiere einsetzen.

. LKW verkaufen, mit dem Erlés die Umsiedlung in den feuchteren Stden bezahlen.

. Bewéasserungssystem instandsetzen, LKW fir einmaligen Einsatz benutzen: Getreide
und Kamelfutter ins Air transportieren, mit einem Tell des Getreides nach Bilma
weiterfahren, von dort Salz ins Air mitnehmen, anschliessend nehmen die Kamele
den Transport wieder auf.
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Nur die 5. Losung ermdglicht den Touaregfamilien die Aufrechterhaltung ihrer Existenz.
Dieser Vorschlag entspricht der tatsachlich durchgefihrten Losung.

Abb. 2b: Vorschlag einer diskursiven Aufgabenldsung am Beispiel der 2. Aufgabe aus Abb. 2a.

Abb. 3: weiteres Beispiel einer
diskursiven Unterrichtsgestaltung:

Tiere der Sahelzone

Sterben samtliche Tiere,ver-
liert die Familie die Existenz.
Es gibt keine "Alters-oder
Unfallversicherung”.

Wenn es auch wenig regnet, es ist
nie an allen Orten zugleich trocken.
Und die Nomaden kennen die Ver-
haltnisse meist aus der Uberlieferung.

Schaf Hat man viele Tiere

Es regnet nur wenige
Monate im Jahr. Viele

Uberleben vielleicht
auch mehrere.

Ziege

Brunnen trocknen in der
Trockenzeit aus.

Spezialisiert man sich auf
eine Viehsorte, bekommt
man beim Verkauf bestimmt
mehr Geld.

Kamele Uberleben sehr
lange ohne Wasser.

Rind

Esel

Wenn's allzu arg wird, wurde
man friher zum Rauber. Das
geht heute natdrlich nicht mehr.
Aber man kann geschickt betteln.

Die vorhandene Vegetation
ist vielfaltig. Jede Tierart
frisst etwas anderes.

Ziegen und Schafe sind
sehr gandgsam.

Kamel

Hat man weniger Tiere
kann man diese bastimmt
besser erndhren.

Im Norden regnet @s weniger| [ Hai man viele Tiere,
als im Stden. Im Suden sind | | k5nnte in Notzeiten
Regentalle auch sicherer.

das Futter nicht reichen

Krankheitserreger befallen | | Hat man viele Tiere, kann man

nicht alle Tiersorten.

einige zu entfernt lebenden

Sie sind auf eine Tierart
“spezialisiert”.

Verwandten "in Pension™ geben.
Sterben die eigenen, hat man dort
eine Reserve fir den Neuanfang.

Wenn man Familienmitglieder
hat, die sich in der Natur
auskennen, kann man wilde
Frichte, Wurzeln usw. sammein
als Notreserve.

Im Stden wohnen Bauern.
Die flrchten, dass ihre
Felder von den Tierherden
zertrampelt werden.




4. Diskursives Lernen in der Alltagspraxis

Das Konzept diskursiven Lernens kann aus Platz-
griinden hier weder vollstindig begriindet noch
samt den damit verbundenen methodischen Vorge-
hensweisen ausgebreitet werden (vgl. dazu

SCHMIDT-WULFFEN 1985, S. 163—181 und 1986). Da-

her muf3 es gegen einige mogliche Mif3verstindnisse

geschiitzt werden:

— Selbstverstdandlich ist nicht jeder Unterricht dis-
kursiv zu gestalten: es gibt durchaus auch eine
Menge unstrittiger Wissensbestinde.

— Diskursives Lernen ist andererseits nicht in das
Ghetto von Sondersituationen zu sperren, etwa in
den nur fallweise stattfindenden Projektunter-
richt. Diskursives Lernen bedarf keiner zeitauf-
wendigen Unterrichtsvorhaben. Dies zu verdeut-
lichen dienen die beiden Unterrichtsbeispiele
(Abb. 2a/b, 3).

Nicht nur die Schiiler gilt es abzuholen, wo sie ste-
hen — auch die Lehrer! Fiir diese ist diskursiver Un-
terricht oft sehr miihselig und verunsichernd. Nicht
jeder hilt die produktive Verunsicherung von Schi-
lern aus, die es gewohnt sind, daB3 «zwei mal zwei
vier ist», nicht jeder mag der Klage «Bei Ihnen ist es
immer so anstrengend!» . . . und «Wann machen wir
denn mal wieder richtige Erdkunde?» standzuhal-
ten. Man braucht schon einen langen Atem.

Es gehort mehr dazu, als nur eine Betrachtungsal-
ternative mitzubringen. Themen miissen so aufbe-
reitet werden, daf} ihre Anwendung moglich wird.
im Gesprich zu Hause, bei der Auswahl von Fern-
sehsendungen. An geeigneten Themen besteht al-
lerdings kein Mangel, z. B.: Naturkatastrophen —ein
Ereignis des Klimas oder verfehlter Lebens- und
Wirtschaftsweisen? Bevdlkerungswachstum in der
3. Welt — Ursachen der Armut oder deren Folge? Not
in Nord-Brasilien — Landreform oder Neulandgewin-
nung in Amazonien? Brandrodung — angepalites Sy-
stem oder Ursache der Umweltzerstorung? Staub-
stiirme in den Great Plains — Fehlverhalten der Sied-
ler oder Folge des Eisenbahnbaus? Entdeckungsrei-
sen — Mutige Seefahrer oder Suche nach Gold und
Gewiirzen? Naturvolker — bewahren, sich selbst
iiberlassen. oder sich selbst entwickeln lassen? Siid-

28

afrika — Jedem das Seine oder gleiches Recht fiir
alle? Fernurlaub in Kenia — Kulturzerstorung oder
Volkerverstindigung/Ghettobildung oder Entwick-
lung? Die Grenzen des Ackerbaus —von der Natur ge-
zogen oder von der Rentabilitit? Landschaftsgiirtel
in Afrika — Steuern sie die Verteilung der Vegetation
oder auch der Armut?
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