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Machtlose Inspektoren und gottliche Lehrer? -
Die Luzerner Landschulen
in akteurzentrierter Perspektive’

Stefan Lingg

Der Artikel ist eine Zusammenfassung des Vortrags «Schule in akteurzentrierter Perspektive. Inspek-
toren, Lehrer, Eltern und Gemeindeeliten und ihr Einfluss auf die Primarschulen des Kantons Luzern
zwischen 1830 und 1850», der anlisslich der Tagung des Historischen Vereins Zentralschweiz am
8.5.2010 in Luzern gehalten wurde. Der Vortrag wie auch der nachstehende Artikel basieren auf der
Lizentiatsarbeit des Autors.
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«Ohne Kenntnis eines Masstabes
bin ich mit der Note verlegen.»?

Mit seiner Verlegenheit, mit der Inspektor Jost Peyer 1848 als Zustindiger des
Schulkreises Rothenburg die Schule in Inwil bewertete, stand er unter den In-
spektoren in Luzern sprichwortlich allein auf weiter Flur. Denn es stellte sich
heraus, dass unter den Inspektoren ein Konsens dartiber herrschte, was gute
Schulen charakterisierten: Gut war eine Schule dann, wenn sie die Schiilerinnen
und Schiiler zu leistungsfihigen Mitgliedern der Gesellschaft machte. Interessan-
terweise existierte diese Sicht iber die Massstibe guter Schulen nicht fiir das Jahr
1830, denn damals war fiir die Inspektoren die Qualitit einer Schule abhingig von
der Zahl der Absenzen.

Der folgende Artikel beschiftigt sich mit den Luzerner Landschulen in der
Mitte des 19. Jahrhunderts. Dabei stehen nicht die Schulen im Mittelpunkt des
Interesses, sondern wie oben angedeutet die Akteure, welche die Landschulen
zwischen 1830 und 1850 im Kanton Luzern zu prigen und zu verindern versucht
haben. Der Titel des Aufsatzes weist bereits darauf hin, dass es weniger um eine
Geschichtsschreibung von oben geht, in der ein starker Obrigkeitsstaat mit Re-
gelungen die Volksschule bestimmt und lenkt. Es geht im Gegenteil darum, die
Vertreter des Staates — die Inspektoren und die Lehrer — in den Blick zu nehmen.

Die Inspektoren besuchten im Auftrag des Erziehungsrates die Volksschulen
und erstatteten der Erzichungsbehorde Bericht. Dabei stehen fiir einmal nicht
nur ihre Befunde im Vordergrund als vielmehr ihre Bilder und Vorstellungen
tiber die Volksschule. Die Arbeit richtet die Frage nach den Kriterien, welche die
Inspektoren bei der Beurteilung der Schulen anwandten. Die Inspektoren stan-
den in einem besonderen Spannungsfeld: Sie waren einerseits Vertreter einer
Obrigkeit, andererseits aber auch Mitglieder lokaler Gesellschaften, in denen sie
die Schulen besuchten und dabei mit Personen aus ihrem Umfeld konfrontiert
waren. Die Frage richtet sich deshalb auch nach der Unabhingigkeit und den
Handlungsmoglichkeiten der Inspektoren, wenn staatliche Forderungen auf
lokaler Ebene gegen Widerstand durchgesetzt werden mussten. Welche Strate-
gien wurden von den Inspektoren letztlich verfolgt, um beide Seiten, den Staat
wie die lokale Bevolkerung zufrieden zu stellen?

Im zweiten Teil stehen die Volksschullehrer im Zentrum. Es geht hier nicht
um die Frage nach der Qualitit der Lehrer, sondern um ihre Selbstwahrneh-
mung und das Bild, das sie von ihrem Beruf hatten. Es zeigte sich, dass die Leh-
rer idealisierte Vorstellungen dariiber hatten, welche Aufgabe sie zu bewiltigen
haben. Sie sahen sich als Hiiter der Kinder und stilisierten sich selbst zu Heils-
bringern, welche den Kindern den Weg zum Seelenheil zeigen sollten.

In einem dritten Teil wird auch die Frage nach einem einheitlichen Bildungs-
raum im Kanton Luzern in der Mitte des 19. Jahrhunderts aufgeworfen. Inwie-
fern kann man von einem einheitlichen, bereits auf staatlichen Regelungen basie-
renden Bildungsraum sprechen? Uberraschenderweise deuten die Ergebnisse

2

StALU BO 35/1: Jahresbericht von Inspektor Jost Peyer tiber die Schule in Inwil, 1849.
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darauf hin, dass eher von mehreren lokalen Gunst- oder Ungunstriumen ge-
sprochen werden muss und die Schulen in ithrer Entwicklung noch sehr hetero-
gen waren.

Damit wird versucht, eine Antwort auf die Frage zu geben, wer die Schule in
den Gemeinden prigte. Es war nimlich weniger der Staat, der mit Normierun-
gen in Form von Gesetzen auf die Entwicklung der Schulen zugreifen konnte,
sondern hauptsichlich lokal verankerte Akteure, die sich in threm Wirkungs-
kreis den Schulen annahmen und sie zu gestalten versuchten.

VON DER ANWESENHEIT ZUR SCHULERLEISTUNG - MASSSTABE GUTER SCHULEN
IM SPIEGEL DER INSPEKTORENBERICHTE ZWISCHEN 1830 UND 1850

Die Diskussion iiber Schulen ist so alt wie die Schulen selbst. Gerade in der
gegenwartigen schweizerischen Bildungslandschaft ist die Diskussion tiber die
Organisation, die Aufgabe und die Funktion der Schulen fir die Gesellschaft
wieder neu entfacht. Dabei erstaunt es aber, wie selten ein Blick in die Bildungs-
geschichte gewagt wurde.’

Es soll hier nicht das Ziel sein, den heutigen Diskurs tiber die Kriterien guter
Schulen in der Schweiz darzulegen. Es geht vielmehr darum zu fragen, was sich
die Exponenten der staatlichen Schule im Kanton Luzern zwischen 1830 und 1850
unter einer guten Schule vorgestellt haben. Was waren die Massstibe und Krite-
rien guter Schulen in der Mitte des 19. Jahrhunderts?

Die Inspektorenberichte fiir das Jahr 1830 lassen hinsichtlich ihrer Vollstindig-
keit und Aussagekraft keine gesicherten Schliisse zu. Es soll hier jedoch versucht
werden, an einem Beispiel exemplarisch zu zeigen, welche Kriterien fir die
Inspektoren und den Erziehungsrat ausschlaggebend waren, damit eine Schule
als gut beziehungsweise schlecht beurteilt wurde.

Die Inspektoren waren gemiss Regierungsbeschluss angehalten, in ihren
Berichten die Anwesenheit der Schiiler, die Schullokale und die Schulgerite zu
begutachten. Quantitativ betrachtet zeigt sich bereits, in welche Richtung der
Massstab zielte, denn Angaben {iber die Absenzen an den Schulen tiberragten
Feststellungen im Bereich der Schullokale oder der Schulmaterialien bei weitem.+

Aufgrund der geringen Fallzahlen, bei denen Beurteilungen tiber die Schullo-
kale und die Materialien sowie eine Gesamtbeurteilung der Schule vorlagen,
konnen tiber diese Kriterien nur ungesicherte Aussagen gemacht werden. Doch
die kleine Zahl der Aufnahme dieser Bereiche in die Inspektionsberichte stiitzt
die These, dass Schullokal und Schulmaterial bei der Beurteilung der Schule
wenig Einfluss ausgeiibt haben.

Aufschlussreicher ist die Betrachtung jener Schulen, bei denen Angaben iiber
die Anwesenheit sowie eine Gesamtbeurteilung vorlagen (Abb. 1).

3 Niheres tiber die Geschichte der historischen Bildungsforschung in der Schweiz: CrisLez/JENZER,
Schulgeschichte.
4+ Vgl. Linga, Perspektive, S. 1o1.
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Schulabsenzen und Schulbewertung
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Abb. 1: Schulabsenzen und Schulbewertungen 1830. Schulen mit fleissigem (1), mittelmassigem (2) und
unfleissigem (3) Schulbesuch.
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Abb. 2: Schiilerleistung und Schulbewertung 1848. Einschétzung der Leistung (1: sehr gut, 2: gut, 3: mittel-
massig, 4: ungeniigend).
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Es wird deutlich, dass Schulen mit hoher Anwesenheit mehrheitlich (80%)
auch gut beurteilt worden sind. Hingegen beurteilten die Inspektoren mittelmas-
sig oder nur ungeniigend besuchte Schulen weniger gut.

Die Wichtigkeit der Schulabsenz in der Gesamtbeurteilung wird auch durch
die zahlenmissig hohere Erwihnung dieses Kriteriums unterstrichen. Angaben
liber die Abwesenheit waren in der Hilfte der Berichte angefiihrt. Mitteilungen
iiber die Schullokale, die Schulmaterialien oder die Fihigkeiten der Lehrer wur-
den hingegen nur vereinzelt gemacht.

Diese Input-Orientierung der Inspektoren konnte absurde Folgen haben, wie
das Beispiel eines Inspektors aus Entlebuch zeigte, der im Anschluss an seinen
Schulbesuch festhielt: «Da erfreuten mich 70 Knaben und 71 Madchen mit ihrer
frohen Gegenwart. 180 ist sonst die Gesamtzahl, welche aber nicht Platz finden
konnten, wenn alle allemal eintrifen. Jedoch werden die noch Ausgebliebenen
ernstlich zum Schulbesuch aufgefordert. Ich erwarte Fortschritte.»s Das Beispiel
belegt die Bedeutung der Schulabsenzen bei den Inspektionen von 1830 und zeigt
die Hinwendung auf jene, die fehlen und unbedingt noch in die Schule gehen
miissen. Das Problem des zu kleinen Schullokals wird hier bezeichnenderweise
nicht angesprochen.

Die Inspektionen von 1848 wiesen in zweifacher Hinsicht eine Verinderung
gegeniiber 1830 auf: Erstens wuchs die Zahl der erhobenen Kriterien massiv an
und zweitens verschob sich der Beurteilungsmassstab in Richtung Schiilerlei-
stung.®

Die Beurteilung der Schule basierte nun nicht mehr auf dem Kriterium der
Absenzen. (Abb. 2).

Schulen, in denen die Leistungen der Kinder als sehr gut bewertet wurden,
hatten in 91% der Fille auch eine sehr gute Gesamtnote.” 9% waren gute Primar-
schulen. Mittelmissige oder gar ungentigende Schuleh gab es keine, wenn die
Leistung der Schiiler gemiss den Inspektoren sehr gut war. Gute Schiilerleistun-
gen fiihrten in 96% der Fille zu guten Schulbewertungen. Dasselbe Bild zeigt
sich bei mittelmissigen Leistungen der Schulkinder: 95% dieser Schulen wurden
ebenfalls im Gesamten mittelmassig benotet.® Die Leistung wurde zum alleini-
gen Kriterium fiir die Beurteilung der Schule. Exemplarisch an dieser Stelle die
Bewertung der Schule in Mosen, die ein vernichtendes Urteil des Inspektors
zuriickliess: «Die Schule steht tief, sehr tief, und verdient kaum den Namen einer
Schule. Das Lesen fehlerhaft, ohne Betonung selbst bei der hochsten Abtheilung,
die Schriften, wie man sie schwerlich irgendwo antreffen wird. Das Rechnen
bloss mechanisch eingetibt. Kurz es ist schade um die Kinder, die eine solche
Schule besuchen miissen, und um die Zeit.»? Diese Beurteilung fithrte dann auch
zu einer ungeniigenden Gesamtbeurteilung der Schule.

s StALU Akt 24/125 C: Adjunkt Hofstetter an den Erziehungsrat — 24.12.1829.

6 Zu den einzelnen Erhebungskriterien siche Linca, Perspektive, S. 123f.

7 Von 39 Schulen wurden 35 als sehr gut bewertet.

% Bei ungeniigenden Leistungen der Kinder war die Schulqualitit immer ungeniigend. Die Aussagekraft
ist hier aber beschrinkt, da es sich nur um zwei Schulen handelt.

9 StALU BO 35/1: Bericht von Xaver Wicki iiber die Schule in Mosen — Hitzkirch, 21.10.1849.
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Das Ubergewicht der Leistungskomponente liess andere Faktoren wie die
Schulabsenzen, die Lehrerfahigkeiten, die Einrichtung und die Ausstattung der
Schullokale in den Hintergrund treten. So wurde beispielsweise die Schule in
Schwarzenberg als sehr gut bezeichnet, obwohl die Schulkinder durchschnittlich
einen Monat wihrend der Winterschule fehlten. Der Inspektor bezeichnete die
Leistung an den Endpriifungen als «sehr zufriedenstellend» und wunderte sich
dariiber, wie ein solches Ergebnis zustande kommen konnte.®

Besonders deutlich trat diese Gewichtung des Leistungsfaktors da hervor, wo
die Schulen in eine untere und eine obere Schule geteilt waren. Die Inspektoren
hatten in allen diesen Fillen die Oberschulen besser als die Unterschulen bewer-
tet. Man ging also davon aus, dass die Leistung der Schiiler nach lingerer Schul-
zeit besser wurde.

Im Vergleich zu 1830, als noch die Prisenz der Kinder als Massstab der Schul-
bewertung diente, inderte sich dies 1848: Nicht mehr der Input war ausschlagge-
bend, sondern der Output — das Leistungsvermdgen der Schiiler. Die Bewertung
der Schule war nun mehr ergebnisorientiert als darauf bedacht, moglichst die
gesamte Bevolkerung zu erfassen. Wichtig war, was die Schule leisten konnte
und wie gut die Schiilerkompetenzen waren. Die Legitimation der Schule bezog
sich nicht mehr aus der Sorge um grosstmogliche Anwesenheit, sondern auf den
Wissensstand und Wissenserwerb.”

Wie kann dieser Sinneswandel erklirt werden? Eine mogliche Erklirung
daftir ist einerseits der Liberalismus als tragende politische Stromung, der sich
die politische Bildung und den Biirgersinn als wichtiges Gut auf seine Fahnen
schrieb. Andererseits erschien durch die gestiegene Vernetzung unter den Men-
schen, die auch einen grosseren wirtschaftlichen Austausch mit sich brachte, der
Wert der Bildung allgemein als erstrebenswert und wichtig. Gute Schulleistun-
gen konnten einen gesellschaftlichen Aufstieg zur Folge haben.”

Die TOLERANZ VON ABWEICHUNGEN ALS ERFOLGSWEG? - HANDLUNGSSTRATEGIEN
DER INSPEKTOREN ZUR DURCHSETZUNG STAATLICHER SCHULGESETZE

Am Beispiel des Umgangs mit den Schulabsenzen sollen hier die Strategien
und Handlungsmuster der Inspektoren dargestellt werden, die sie bei siumigen
Schiilern oder deren Eltern angewandt haben. Es zeigte sich, dass die Inspekto-
ren verschiedene Strategien verfolgten: Einerseits versuchten sie diesem Problem

" Die absolute Zahl der Absenzen belief sich 1848 auf 6oco Halbtage an der Oberschule. Jedes Kind fehl-
te somit durchschnittlich 33 Tage (Linca, Perspektive, S. 129).

Die grosse Bedeutung des Leistungsprinzips wird indirekt durch die Erhebung anderer Kriterien unter-
strichen: Fragen nach der Schulzucht, der Reinlichkeit und der Ordnung im Schulhaus dienten der Dis-
ziplinierung und der Leistungssteigerung und waren erste Anzeichen einer Schule, die sich als Diszipli-
nierungsanstalt in Bezug auf die Industrialisierung ausformte. Vgl. auch Ditimann, Volkskultur.
[nteressanterweise wurden 1850 die Schulen in jenen Gebieten, die als gut beurteilt wurden, von den
Menschen (Eltern der Schulkinder und Gemeindeeliten) besonders unterstiitzt (Lince, Perspektive, S.
162-178).
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mit repressiven Massnahmen, beispielsweise in Form von Bestrafungen, Bussen
oder Einsperrungen zu begegnen. Repressive Handlungen waren aber kaum
oder nur in engen Grenzen zu vollziehen. Denn die Bevolkerung war entweder
unbeeindruckt von den Strafandrohungen oder reagierte mit Unverstindnis und
Widerstand. Die Durchsetzungsfihigkeit der Inspektoren war darum begrenzt.
Andererseits gab es auch Schulinspektoren, die gegeniiber der Problematik der
Absenzen mit Verstindnis und Toleranz reagierten. Sie nahmen die Bevolkerung
ernst und versuchten, die Problematik der Absenzen im Einvernehmen mit den
ansissigen Menschen zu 16sen. Der Umgang mit Missstinden zeigt auf der einen
Seite, wie streng die Inspektoren ithr Amt ausfiihrten und welchen Stellenwert
die Volksschule fiir sie einnahm, auf der anderen Seite aber auch die schwierige
Aufgabe der Inspektoren, fiir das Problem der Schulabsenzen Losungsstrategien
zu erarbeiten. Diese Januskopfigkeit, die Zugehorigkeit des Inspektors zu einer
staatlichen Behorde einerseits, andererseits aber auch Teil des Umfelds der zu
bestrafenden Menschen zu sein, trat hier deutlich hervor.

Die Art und Weise, wie die Behrden gegen Eltern siumiger Schulkinder vor-
gehen sollten, war durch das Erziehungsgesetz geregelt.s Gerade aber in den
Schulkreisen Entlebuch oder Escholzmatt, wo die Schulabsenzen ein grosses
Problem fiir die Volksschulen darstellten, fruchteten diese Anordnungen wenig.
An diesen Orten waren es haufig Kinder armer Eltern, die die grosste Zahl der
Absenzen zu verantworten hatten. Geldstrafen verfehlten ihre Wirkung ginz-
lich, da sie in den meisten Fillen gar nicht bezahlt werden konnten. Die Bestra-
fung mit Fronarbeit war ebenso nutzlos, da der Verdienst des Vaters beim Lei-
sten der Fronarbeit ausfiel und die Gemeinde die Familie ernihren musste. Die
Uberweisung an die Waisenimter war auch nicht praktikabel, da zu dieser Zeit
die Waisenhiuser stark iiberlastet waren.™

Schon bald zeigte sich, dass die Inspektoren das vom Erziehungsrat 1848 als
grosstes Hemmnis in der Entwicklung der Schulen bezeichnete Problem der
Schulabsenzen mit den gesetzlich zur Verfiigung stehenden Mitteln nicht 16sen
konnten. So schrieb die Schulkommission des Kreises Altishofen verzweifelt an
den Erziehungsrat: «Wir finden uns mit den vorgeschricbenen Zwangsmittel
verlassen; besonders da Geldstrafen in den meisten Fillen wegen Armut nicht
ausgesprochen, u. Fronarbeitsstrafen in der Regel von den Gemeindeammannen
nicht vollzogen werden; es sollte besonders in diesem letztern Fall eine strenge-
re Ordnung geschafft werden, weil der § 128 der Vollzichungsverordnung nur
tiber Geldstrafen sich ausspricht.»*

5 Die Vollzichungsverordnung zum Erziehungsgesetz von 1848 bestimmte, dass die Eltern eines Kindes
mit mehr als drei unentschuldigten Absenzen gemahnt werden mussten. Waren die Eltern mittellos, so
musste das Waisenamt informiert werden. Blieben die Mahnungen erfolglos, waren Geldstrafen die
nichste Stufe, die vom Gemeindeammann eingezogen wurden. Falls die Eltern nicht in der Lage waren,
die Geldstrafe zu bezahlen, konnte die Strafe als Fronarbeit geleistet werden. Widersetzten sich die
Eltern dieser Strafe, so wurden sie dem Amtstatthalter iibergeben (Mever, Volksschule, S. 33f.).

4 Mever, Volksschule, S. 34.

5 StALU Akt 34/251 A6: Bericht des Inspektors Hunkeler an den Erziehungsrat — Altishofen, 22.11.1852.
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In anderen Schulkreisen zeigten die Behorden sogar Verstindnis gegentiber
der Zahlungsunfihigkeit der Eltern. Der Widerstand gegen die Umsetzung der
Strafen war ebenso vehement."

Die hiufigen Schulabsenzen konnten also mit der Anwendung der Strafen, die
durch das Gesetz vorgeschrieben wurden, nicht gemindert werden und waren
dementsprechend nutz- und wirkungslos. Dies fithrte oft dazu, dass einzelne
Inspektoren bei der Handhabung der Strafen Milde walten liessen. Diese unglei-
che Strafpraxis konnte bei der Bevolkerung wiederum Unmut auslosen und wei-
tere Probleme nach sich ziehen.”

Die Diskrepanz zwischen den gesetzlich bestimmten Bestrafungsformen und
threr unterschiedlichen Anwendung durch die Schulkommissionen bestitigte
sich auch in den Berichten der Schulkommissionen 1848.%

In der Hilfte aller Schulkreise wurde nicht bestraft, wer seine Kinder nicht in
die Schule schickte. Die Schulinspektoren konnten keine Strafen verhingen, weil
sie nutzlos waren und keinen fleissigeren Schulbesuch garantierten. Dies fiihrte
dazu, dass man lieber auf die Geldstrafen verzichtete und stattdessen mahnte
oder mit Hilfe der Lehrer und der Pfarrer versuchte, die Menschen personlich zu
einem besseren Schulbesuch aufzufordern. In vielen Fillen, in denen Geldbussen
ausgesprochen wurden, sah man im Fall eines besseren Schulbesuchs wieder da-
von ab. Dass die Geldstrafen fiir jene Schulkreise am hochsten waren, die sich
beim Erzichungsrat beschwert hatten, lisst darauf schliessen, dass die Schulkom-
missionen zwar die Geldstrafen aussprachen und dies auch so in den Berichten
angaben, es in der Regel aber dabei bewenden lassen mussten.

Die Unfahigkeit, Geldstrafen auszusprechen und einzukassieren, ist bereits
fiir die Zeit um 1830 fiir die Arbeit der Schulinspektoren charakteristisch. Die
Inspektoren versuchten zwar mit allen Mitteln, Strafgelder einzutreiben, doch
auch sie stiessen damit immer wieder auf den Widerstand der Bevolkerung.” Der
Inspektor konnte im Falle von siumigen Eltern keine Strafen durchsetzen.
Manchmal half auch das Entgegenkommen in Form einer Strafmilderung seitens
des Inspektors ein wenig. Die Inspektoren waren auf die Hilfe von Lehrern und
Pfarrern sowie Gemeindeamminnern als Vollziehungsbeamte angewiesen. Allei-
ne konnten sie sich in den wenigsten Fillen durchsetzen. Der Inspektor war

«Die Schulkommission des 18. Schulkreises [Escholzmatt] hat schon frither die Erfahrung gemacht,
dass § 127 der Vollziehungsverordnung [...] fiir Handhabung eines fleissigen Schulbesuches unter den
in hiesigem Schulkreise bestehenden Verhiltnissen vollkommen ungentigend u. unanwendbar ist. [...]
Solchen Eltern nun, die meist kaum so viel zu verdienen wissen, um nur kiimmerlich sich u. die Jhri-
gen zu erhalten, konnen unmoglich Geldstrafen auferlegt, unmoglich solche von ihnen eingetrieben
werden; sie wissen, dass nichts zu nehmen, wo nichts ist, u. verhalten sich daher gegen Geldstrafen
nicht ungleichgiiltig, sondern verwehren sie u. diejenigen, welche sie dekoriert haben. Begreiflich. [...]
Eine weitere Ursache ist noch das Widerstreben der Vollziehungsbeamten, die sich nicht mit volligem
Unrecht auf die Armut der Eltern berufen.» StALU Akt 34/251 A6: Der Prasident der Schulkommis-
sion Escholzmatt an den Erziehungsrat — Escholzmatt, 13.9.1852.

StALU Akt 34/251 A6: Bericht des Inspektors Hunkeler an den Erziehungsrat - Altishofen, 22.11.1852.
Linca, Perspektive, S. 108.

” StALU Akt 24/125 Cs: Bericht von J.L. Blum an den Erziehungsrat - Hochdorf, 29.10.1829.
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angesichts der Bekimpfung der Schulversiumnisse also auch 1830 vielfach macht-
los. Dies hatte teilweise Auswirkungen auf das Verhiltnis zu den Erziehungsbe-
horden, namentlich zum Erziehungsrat, der auf eine strenge Handhabung des
Gesetzes beharrte.>

Auf diesen Vorwurf musste der Inspektor mit Nachdruck Hirte gegentiber
Saumigen zeigen, wenn er beim Erziechungsrat nicht in Ungnade fallen wollte.
Der Inspektor erscheint uns also als Person, die sich gegen Forderungen von
oben und von unten verteidigen und vermitteln musste. Eben darin zeigt sich die
Janusképfigkeit, mit der die Rolle des Inspektors behaftet war und aus der er
sich nur schwer 16sen konnte.

Der Inspektor hatte aber in anderen Bereichen grosseren Handlungsspiel-
raum, ja sie tolerierten oder forcierten gar — meist mit Pfarrern und Lehrern -
Abweichungen der staatlichen Vorgaben. Dies betraf vor allem die Sommerschu-
len und die Repetitionsschulen.

Die folgenden drei Beispiele sollen diese akzeptierte Normabweichung durch
die Inspektoren niher beleuchten.

— 1830 machte der Inspektor des Schulkreises Miinster die Erzichungsbehor-
de darauf aufmerksam, dass die Durchfithrung der Sommerschulen in sei-

nem Schulkreis problematisch sei. Der Inspektor fiihrte in seinem Schrei-
ben an den Erziehungsrat aus, dass er von der Sommerschule wenig er-
warte, denn die Landbevélkerung sei zu sehr mit der Arbeit auf dem Feld
beschiftigt, um die Kinder in die Sommerschule zu schicken. Zwar bedau-
erte der Inspektor, dass die Schule, wie von der lokalen Bevilkerung ge-
wiinscht, wieder an den Sonn- und allgemeinen Feiertagen stattfinden soll.
Er unterstiitzte aber dieses Begehren, indem er dem Erziechungsrat mitteil-
te, dass die Schulkinder an jenen Feiertagen am ehesten Zeit hatten, die
Schule zu besuchen, um das im Winter Gelernte zu repetieren.*

— Ahnlich lag der Fall in der Gemeinde Menznau, die zum Schulkreis Willi-
sau gehorte. Dort wurde in Absprache zwischen Inspektor, Lehrer und
Pfarrer eine Verschiebung der Schulzeit auf den Morgen gefordert: «[...]
Nun muss ich an Sie eine Fragbitte stellen, und hoffe, sie werde erfiillt wer-
den. Viele rechtschaffene Eltern, welche der Schule Freund sind, wiinschen
ihre Kinder nur Vormittag zu schicken, welche dann alle Tage fleissig er-
scheinen konnen; aber eine so lange Zeit wie vorgeschrieben, kénnen sie in
dieser schonen Jahreszeit unmoglich entbehren, worunter auch die armen
Flechtkinder vorziiglich verstanden sind. Wissenschaft ist schon, aber sich

S0 wurden Inspektoren ermahnt, ihre gesetzlich definierten Strafen wahrzunehmen: «Aus dem ange-
fiihrten Bericht mussten Wir [Der Erzichungsrat] die Wahrnehmung machen, dass gegen die nachlissi-
gen Schulkinder, welchg die Sommerschulen nicht besucht haben, nicht die durch hoheitliche Verord-
nung festgesetzten Strafbestimmungen in Anwendung gebracht worden sind, worauf doch um so
strenger gehalten werden sollte, als sonst Gleichgtiltigkeit anstatt Beflissenheit im Schulbesuche, zum
grossten Nachtheil fiir die Lehranstalten entspringen und diese zu schidlicher Unordnung fiihren
wiirde.» StALU Akt 24/125 C3: Schreiben des Erziehungsrates an Inspektor Schiffmann - Luzern,
19.8.1829.

. HArLiGER, Pfyffer, S. 97.

2 LinGG, Perspektive, S. mif.
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chrlich durchbringen und fiir seinen Unterhalt sorgen, ist doch erstes Be-
diirfnis. Jch sehe zum voraus, dass wenn diese Schule Vor- und Nachmittag
dauern soll, so wird sie nicht stark besucht werden, und also bey weitem
nicht das leisten, was sie leisten wird, wenn sie nur Vormittag gehalten wird.
[Wir] wollen einstweilen mit Zustimmung des Herren Pfarrers u. Ober-
schulinspektors auf Jhre Genehmigung hin so anfangen.»*

— Skeptisch gegeniiber der Regelung betreffend die Sommerschulen zeigte
sich auch Inspektor Schmidlin, der fiir den vierten Schulkreis zustindig war.
Die erste Periode der Sommerschulen wurde gemiss seinem Bericht noch
mehrheitlich fleissig besucht. Die zweite Periode wurde aber wihrend der
Erntezeit abgehalten, was sich in einem sehr unfleissigen Schulbesuch nie-
derschlug. Er schlug dem Erziehungsrat deshalb vor, die beiden Perioden
der Sommerschule vor dem Beginn der Erntezeit abzuhalten.>+

Diese Beispiele zeigen, dass Inspektoren hinter den Begehren der 6rtlichen
Bevolkerung standen und diese vor dem Erziehungsrat vertraten. Die Landschu-
len hatten sich in gewisser Weise den értlichen Verhiltnissen anzupassen. Damit
war aber nicht zwangsliufig ein Riickschritt verbunden, denn unter Umstinden
konnte so grosserer Widerstand verhindert werden.

Man versuchte den Menschen entgegenzukommen und ihnen ihre 6konomi-
schen Titigkeiten zu erméoglichen, ohne dass auf die Schule véllig verzichtet
werden musste. Das erste Bediirfnis lag in der Sicherstellung der konomischen
Versorgung, doch auf die Schule wollte man nicht verzichten.

Dies zeigt, dass vor allem in Ackerbaugebieten die Sommerschulen einen
schwierigen Stand hatten. Die Inspektoren versuchten aber gerade nicht mit
repressiven Mitteln die Bevolkerung zum Schulbesuch zu zwingen. Zusammen
mit Lehrern und Pfarrern suchte man Losungen, die beide Seiten, die lokale
Bevolkerung und den Erziechungsrat, zufriedenstellten. Man tolerierte Abwei-
chungen von der normalen Schulzeit, um damit der Bevolkerung die Deckung
threr 6konomischen Bediirfnisse zu erméglichen. Auf der anderen Seite wollte
man auch die Schulkinder zum Schulbesuch anhalten. Die Inspektoren mussten
davon ausgehen, dass Zwang kein Mittel zur Verbesserung des Schulbesuches
darstellte. Mit Einsicht und Toleranz versuchte man daher den lokalen Bediirf-
nissen entgegenzukommen.

Auch 20 Jahre spiter gab es Fille, in denen die Inspektoren aufgrund ortlicher
Verhiltnisse Toleranz walten liessen. Dieses Mal betraf es vorwiegend Bergge-
biete, die durch ihre topographische Lage weite und beschwerliche Schulwege
verzeichneten und daher ein geordneter Unterricht schwierig war.s Einige Leh-
rer reagierten unter Zustimmung der Inspektoren auf diese Missstinde und
anderten die Lehrpline, um einen geregelten Gang der Schule zu gewihrleisten.2

% StALU Akt 24/125 C2: Schreiben von Schullehrer Hunkeler an den Erziehungsrat - Menznau, 27.6.1828.
“ StALU Akt 24/125 Ca: Bericht von Inspektor Schmidlin - Neuenkirch, 20.10.1830.

Dies war auch 1830 so, nur waren jene Fille nicht in den Akten aufzufinden.

StALU BO 35/2: Bericht von Inspektor Tschopp — Grossdietwil, 5.10.1849.
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Die Inspektoren waren wihrend des gesamten Zeitraumes zwischen 1830 und
1850 damit konfrontiert, zwischen lokalen und staatlichen Interessen zu vermit-
teln. Dies taten sie in der Regel durch eine pragmatische Handhabung der staat-
lichen Schulgesetze, um den Erziehungsrat und die lokale Bevolkerung zufrie-
denzustellen. Das Tolerieren von Widerstinden brachte in bestimmten Fallen,
wie oben dargestellt, fiir die Schule mehr, als die repressive Unterdriickung der
lokalen Forderungen.

Der LEHRER ALS HEILSBRINGER? = SELBSTBILDER VON PRIMARSCHULLEHRERN

Die Schulmeister des Kantons Luzern formulierten in den Lehrerkonferen-
zen¥ einige Vorstellungen, welchen gute Lehrer zu entsprechen haben. Darun-
ter verstanden sie erstens die Fihigkeit, den Kindern Kenntnisse und Fertigkei-
ten fiir ihr zukiinftiges Leben zu vermitteln und zweitens sie von allem «Bosen
und unedlen» zu beschiitzen. Um die Schulkinder vollumfanglich bilden zu kon-
nen, sahen es die Lehrer als unumginglich an, die Kinder auch neben dem Unter-
richt zu kennen. Die Individualitit jedes einzelnen Kindes sei in der Vermittlung
von Bildung zentral. Daher brauche es Lehrer, die sich auch ausserhalb der Schu-
le mit den Kindern auseinandersetzten, sie beobachteten und die richtigen
Schliisse fiir die Schule z6gen: «Die Individualitit der Kinder sei zu berticksich-
tigen. Man solle sich an seine eigene Jugend zuriickerinnern und von sich auf die
Schiiler schliessen. Er achte sich fleissig auf das Thun und Lassen der Kinder aus-
serhalb der Schule. Er trachte ihre Gesinnungen, Neigungen und Begierden zu
entdecken. Bei ihrem Spielen beobachte er sie unversehens, da geben sie sich
ohne Verstellung an den Tag.»*® Da die Kinder in ihrem Verhalten und ihren
Voraussetzungen verschieden seien, diirften sie auch nicht gleich behandelt wer-
den. Darum miisse der Lehrer alle Kinder kennen.?

Diese Vorstellung iiber die Kinder als «Individuen mit spezifischen Bildungs-
und Erziehungsbediirfnissen»* erschien bei den Lehrern des Kantons Luzern
1836 vergleichsweise frith, wurde doch diese Hinwendung zu Einzelinteressen

7 Diese Ausfithrungen basieren auf der Analyse der Lehrerkonferenzen des Schulkreises Weggis-Habs-
burg. StALU: PA 448 1. Protokoll der Lehrerkonferenz des Schulkreises Habsburg. 1836-1860 (Mit
Unterbruch von 1841-1860).

#® StALU PA 448 1: Protokoll der Lehrerkonferenz des Schulkreises Habsburg — Lehrer Gut, 31.1.1837.

% «Er [der Lehrer] ist der Ansicht, dass sich jedes Kind individuell entwickle, und man nicht alle gleich
behandeln diirfe. Also muss man auch die Eigenheiten der Kinder kennen. Er solle dafiir alle ihm zur
Verfiigung stehender Mittel nutzen und sich bei den Eltern {iber die Eigenschaften der Kinder infor-
mieren.» StALU PA 448 1: Protokoll der Lehrerkonferenz des Schulkreises Habsburg — Lehrer Stei-
ner, 31.1.1837.

*  DAtwyLEr, Schiilerwahrnehmung, S. 102. Ditwyler kommt aufgrund einer Analyse von Selbstzeugnis-
sen von mehreren Gemeindeschullehrern zum Ergebnis, dass es seit Beginn des 19. Jahrhunderts cine
«Akzentverschiebung» der Themen in den Selbstzeugnissen gegeben habe. Die Dominanz 6konomi-
scher Themen wurde in der Mitte des 19. Jahrhunderts abgelést durch politische Richtungskimpfe
und spiter, in einer dritten Phase, durch die Vermittlung der Verstandesbildung.
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der verschiedenen Schiilerinnen und Schiiler durch neuere Arbeiten eher gegen
Ende des 19. Jahrhunderts datiert.

Der Wirkungsbereich der Lehrer wurde also auf den Bereich des Privaten er-
weitert, soweit es die Schulkinder betraf.

Der Lehrer musste neben der Anforderung, seine Kinder auch privat zu ken-
nen, die Schuljugend dauernd von der Wichtigkeit der Schulbildung tiberzeugen.
Der Lehrer hatte dazu den Kindern immer freundlich und mit guter Miene ent-
gegenzutreten und thnen zu zeigen, dass er es gut meine.? Fiir die Lehrer war der
unproblematische Umgang mit den Eltern ebenfalls eine wichtige Vorausset-
zung dafiir, dass die Kinder in der Schule etwas lernten. Mit den Eltern der Kin-
der sollte der Lehrer stets «in Harmonie leben, freundlich und gefallig sein.»»

Damit waren die gestellten Forderungen an den Beruf aber noch nicht voll-
standig umrissen. Der Lehrer hatte auch auf die korperlichen Eigenschaften der
Kinder einzuwirken. Korperliche Erziechung und Bewegung seien die Grundla-
ge des geistigen Lernens. Dies erforderte von den Lehrern die Beschiftigung mit
Bereichen der Gesundheitslehre. Der Lehrer sollte auf alles achten, was gut fiir
die Gesundheit der Kinder sei. Dazu war auch regelmissige Bewegung in der
Schule notwendig.» Diese Appelle nahmen Diskurse iiber die Volksgesundheit
vorweg, die vor allem in der Debatte um den Turnunterricht in der zweiten
Halfte des 19. Jahrhunderts aktuell wurde. Kinder sollten sauber und gesund
sein, damit sie im Stande waren, das Beste zu erreichen.

Das Lehramt verstanden die Padagogen als «Hirtenamt»3, der Lehrer war
Aufsichtsperson der Kinder und hatte sie von den «Gefahren, welche den Kin-
dern drohen»¥, fernzuhalten und sie vor Versuchungen der Stinde zu bewahren.
Konkret bedeutete dies eine Form der Disziplinierung. Der Lehrer hatte sich in
der Schule so zu stellen, dass er alle Kinder tiberblicken konnte. Er war der Erste,
der das Schullokal betrat und der Letzte, der es verliess. Zudem musste dafiir
gesorgt werden, dass die Kinder geordnet in das Schullokal eintraten.3

Vollkommen aber wurde das Bild des Lehrers als Vorbild und Schutzengel
der Kinder da, wo der Geist der Schule umrissen wurde. Der Lehrer zeichnete
sich durch Strenge, Gewissenhaftigkeit, Liebe und dem Streben nach Vollkom-

¥ StALU PA 448 1: Protokoll der Lehrerkonferenz des Schulkreises Habsburg - Lehrer Zimmermann,
7-9.1837.

2 StALU PA 448 1: Protokoll der Lehrerkonferenz des Schulkreises Habsburg — Lehrer Zimmermann,
16.5.1837.

% Dies werde erreicht «durch Lectiire der Gesundheits u Wohlanstindigkeitslehre. Erstere befasse sich
nebst Anderm mit der Diitetik. Daran reihe sich noch das Hauptsichlichste aus der Anthropologie.»
StALU PA 448 1: Protokoll der Lehrerkonferenz des Schulkreises Habsburg - Lehrer Staufer, 16.5.1837.

¥ StALU PA 448 1: Protokoll der Lehrerkonferenz des Schulkreises Habsburg — Lehrer Schmid, 16.5.1837.

¥ StALU PA 448 1: Protokoll der Lehrerkonferenz des Schulkreises Habsburg — Lehrer Schmid, 16.5.1837.

«In die Schule trete der Lehrer immer mit einem frohlichen Gesichte, u sei u bleibe froh gestimmr;

auch wenn sich sonst eine tible Laune seiner bemachtiget hitte. Dies erwecke auch Munterkeit bei den

Schiilern, und flésse ihnen Liebe zum Lehren und zur Schule ein. Da sie im Gegentheile missmuthig

u der Schule abgeneigt werden.» StALU PA 448 1: Protokoll der Lehrerkonferenz des Schulkreises

Habsburg ~ Lehrer Petermann, 16.5.1837.
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menheit aus. Dies verhindere eine Ermattung des Willens, sich fortzubilden.y
Voraussetzung der Schule war eine reine Religiositit, die vom Lehrer Sanftmut,
Ordnung, Reinlichkeit, Liebe und Gehorsamkeit verlange.’® Die Aufgabe der
Schule war daher eine Doppelte: Einerseits bildete man die Menschen zum Biir-
ger, andererseits aber auch zum christlichen Mitglied der Gesellschaft aus. Die
Religion war dabei die Voraussetzung, dass die Menschen tiberhaupt zum Biir-
ger gebildet werden konnten. Darum waren es die Lehrer «die zu sichtbaren
Schutzengeln bestimmt sind, fiir die Wohlfahrt ihrer Zoglinge zu sorgen, sie auf
den Weg des Heils, hinzufiihren, sie mit Gott, mit ihren Eltern und ihren Pflich-
ten gegen ihn und sie und gegen alle Menschen bekannt zu machen, und tiber-
haupt ihnen den geradesten und sichersten Weg zu Gott ihrem liebevollen Vater
zu zeigen.»¥

Das Selbstbild der Lehrer war geprigt von gottlichen Analogien. Es glich in
hohem Masse dem eines Seelsorgers, der seinen Mitmenschen den rechten Weg
zu weisen hatte. Die Lehrer sahen sich als Schutzengel und Hirten, welche den
Schutz der Kinder vor dem Bosen als geistliche Funktion und die Vermittlung
von Wissen als weltliche Funktion definierten. Der Lehrer «sei die Leuchte,
durch sein Licht soll den Kindern auf den Weg geziindet werden, der zum Him-
mel fihrt.»+

Dieses Bild des eigenen Berufsstandes war sehr tiberzeichnet. Der Lehrer war
das Vorbild der Kinder, an den eine Vielzahl von Forderungen gerichtet war, die
er zu erfiillen hatte. Dieses idealisierte Bild der Lehrer stand in krassem Gegen-
satz zur sozialen Stellung und zeigte die Wertschitzung und Bedeutung des Leh-
rerberufs bei den Lehrern selbst. Es korrespondierte teilweise tiberhaupt nicht
mit der Aussenwahrnehmung des Lehrerberufs durch lokale Gewalten, wie die
Betrachtung einiger Konfliktfille zwischen Lehrern, Eltern und Gemeindebe-
amten zeigte.*

Die Forderung nach mehr Lohn spielte in der Frage der Weiterbildung eine
zentrale Rolle. Lehrer verlangten zwar mehr Lohn, doch sie taten dies nicht nur
wegen der 6konomischen Sicherung des Lebensstandards, sondern vor allem um
fir die personliche Weiterbildung mehr Zeit zu erhalten, indem sie bei besserem
Lohn ihre Zeit neben dem Unterricht nicht anderen Erwerbstitigkeiten opfern
mussten. Diese Einstellung zur eigenmichtigen Weiterbildung zeigt das beson-
dere Berufsverstindnis der Primarschullehrer auf. Die Lehrer zeichneten sich
bereits in den 30er-Jahren des 19. Jahrhunderts durch ein ausgepragtes Verstind-
nis ihres Berufes aus und wollten ihre Zeit nicht mit anderweitigen Neben-
beschiftigungen, sondern fir die personliche Fortbildung verbringen. Damit
agierten sie ausserst professionell, ohne sich aber in Berufsorganisationen zu-

7 StALU PA 448 1: Protokoll der Lehrerkonferenz des Schulkreises Habsburg — Lehrer Kaiser, 16.10.1838.

#  «Der Lehrer muss von der wahren Religion durchdrungen sein. Der Nachahmungstrieb der Kinder
sei vorziiglich, darum miisse der Lehrer mit gutem Beispiel, als Vorbild vorangehen.» StALU PA 448
1: Protokoll der Lehrerkonferenz des Schulkreises Habsburg — Lehrer Gut, 16.10.1838.

¥ StALU PA 448 1: Protokoll der Lehrerkonferenz des Schulkreises Habsburg — Lehrer Herrsche, 16.10.1838.

4 StALU PA 448 1: Protokoll der Lehrerkonferenz des Schulkreises Habsburg — Lehrer Herrsche, 16.10.1838.

#  LiNGa, Perspektive, S. 155-162.
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sammengeschlossen zu haben. Die Argumentation fiir das Erreichen héherer
Lohne zeigte das Berufsethos der Lehrer, die sich voll und ganz auf das Schul-
halten konzentrieren wollten. Die Lehrer lehnten sich gegen «ihre unbefriedi-
genden sozialen Lebensbedingungen»# auf, begannen sich als selbstbewussten
Berufsstand wahrzunehmen und sahen die Erzichung als wichtigste gesellschaft-
liche Aufgabe an. Sie waren die Erzieher des Volkes, Vorreiter einer Fortschritts-
bewegung und vertraten ein neuartiges Selbstverstindnis und Berufsbild.+

Dieses Selbstverstindnis spiegelte sich in verstirktem Masse auch im Selbst-
bild der Lehrer, das bereits sehr idealisierend wirkte. Sie sahen sich selbst als
«Heilsbringer» und «Hirten» der Kinder, denen sie Sittlichkeit und Vernunft
beizubringen hatten.# Diese Idealisierung erstaunt angesichts der Tatsache, dass
die Lehrer um ein Vielfaches weniger verdienten als andere Berufsgruppen. Das
zum Heilsbringer verklirte Selbstbild der Lehrer war durchsetzt mit religiésen
Analogien.# Die Lehrer stellten auch Anspriiche an sich selbst: Lehrer forderten
Solidaritat untereinander, Fortbildungsbereitschaft, das Bewusstsein fiir die Kul-
turmission des Berufes und die Liebe und das Kennen der Kinder. Damit fand
auch eine «Verinnerlichung der Berufsrolle»# auf Seiten der Lehrer statt. Neben
den tiberzeichneten Selbstbildern der Lehrer darf auch die soziale Stellung in der
dorflichen Gemeinschaft, die durch die Austibung von angesehenen Nebenberu-
fen vorangetrieben worden ist, als gestarkt bezeichnet werden.#

WEITERBILDUNG AUF PRIVATER BASIS - PRIMARSCHULLEHRER ALS «PRESSURE GROUP»
IN DER SCHULENTWICKLUNG?

Inwiefern konnte man den Lehrern eine Multiplikatorenrolle in der Schulent-
wicklung zuschreiben? Diese Frage, welche die Rolle der Lehrer als handlungs-
willige Gruppe aufwirft, konnte durch die Betrachtung der Lehrerkonferenz des
Schulkreises Weggis-Habsburg positiv beantwortet werden. Aus den Protokol-
len geht hervor, dass die Lehrer ihre Bildung konkret und bediirfnisorientiert
verbessern wollten. Dabei ging es nicht um eine staatliche Lehrerbildung in den
Raumlichkeiten eines Lehrerseminars. Die Lehrer versuchten vielmehr, basie-
rend auf Selbstorganisation, ithr Wissen beztiglich padagogischer Unterrichtsfra-

#  ENzeLBERGER, Sozialgeschichte, S. 57.

#  Enzelberger zihlt die Lehrer neben «Intellektuellen, Professoren und Studenten» zu den aktiven Ver-
breitern der Ideen des Vormirz (ENzeLBERGER, Sozialgeschichte, S. 57).

#  Dazu sei jedes Kind individuell und seinem Konnen gemiss zu fordern. Angesichts der gegenwirti-
gen Diskussion um individuelle Forderung und Inklusion von Schulkindern eine schr interessante
Vorstellung. Aspekte der Volksgesundheit waren ebenfalls verbreitet (Lina, Perspektive, S. 145-148).

% Zum Vergleich sei der Tagelohner erwihnt, der mehr Lohn erhielt als der Lehrer (Covomsi, Wie viel
kostete Luzern?).

4 Hier korrespondiert das Selbstbild des Lehrers mit den Ergebnissen aus dem saarlindisch-trierischen
Raum. Vgl. DiLimann, Volkskultur, S. 274.

7 Brocu-Prister, Priester, S. s31.

¥ Lehrer erzielten ein Zusatzeinkommen als Schreiber oder Rechnungsfiihrer fiir die Gemeinde. Vgl.
dazu auch Bruning, Schulwandel, S. 25s.
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gen zu verbessern. Die Lehrer dieses Schulkreises bildeten beispielsweise 1837
einen Lesezirkel, in welchem sie einige Schriften zur Padagogik lasen. Damit
zielten die Lehrer auf die personliche Weiterbildung ab. Sie verpflichteten sich,
jahrlich einen Beitrag zu diesem Lesezirkel zu leisten. Jedes Buch sollte im Tur-
nus der Lehrerkonferenzen gelesen und an den nichsten Lehrer weitergegeben
werden. Die Unterstiitzung durch den Schulinspektor zeigte auch dessen Inter-
esse an der Weiterbildung sezner Lehrer. Lehrstoff waren populdre Schriften, die
sich in erster Linie an die Volksschulen wendeten.#

Diese Form der selbststandigen Lehrerbildung zeigte zudem auf, dass Impul-
se fiir die Weiterbildung der Lehrer und die Qualititssteigerung der Schulen
nicht immer von der Obrigkeit ausgehen mussten. Die Bildung des Lesezirkels
war keine von oben initiierte Entwicklung. Sogar die Finanzierung wurde von
den Lehrern selbst getragen. Die Lehrerschaft konnte demnach als eigenstindig
handelnde Gruppe verortet werden, die ihre personliche Bildung und die Erho-
hung der Schulqualitit selbst organisieren konnten, ohne dass obrigkeitliche
Regelungen den Ausschlag dafiir geben mussten. Thr Verstindnis des Lehrberufs
war so ausgepragt, dass sie autonom agierten. Diese Entwicklung erstaunt ange-
sichts der angenommenen Tendenz, staatliche Eingriffe im Erziehungswesen
seien in der Mitte des 19. Jahrhunderts schon so stark, dass Eigeninitiativen kaum
mehr moglich gewesen seien.5®

Das obige Beispiel zeigt, dass Initiativen der Lehrer im Bereich der Bildung
durchaus méglich waren. Das staatliche Bildungsangebot fir Lehrer war noch
wenig ausgepragt. Stattdessen gab es private Initiativen. Die Schullehrerkonfe-
renz wirkte als Agentur, welche die Interessen der Lehrer vertrat und Rahmen-
bedingungen, wenn auch im kleinen Stil, schuf. Zwar waren die Schullehrer-
konferenzen von der Obrigkeit angeregt worden, was aber letztendlich daraus
gemacht wurde, {iberliess man den Mitgliedern der Konferenz.

Fiir die Lehrer im Kanton Luzern wihrend der liberalen Periode in den 1830er
Jahren konnte bereits ein grosses Selbstbewusstsein festgestellt werden, das sich
immer mehr auch in ein Standesbewusstsein umwandelte. Die Lehrer organisier-
ten sich hauptsichlich von unten und besprachen bildungs- und standespoliti-
sche Fragen in Lehrerkonferenzen, ohne aber eine offizielle Berufsorganisation
zu bilden. Dabei wirkten individuell und informell gesteuerte Lehrerkonferen-
zen, denen sich auch Inspektoren angeschlossen hatten, als «Sozialisationsagen-
tur»", die durch den Einsatz und die Hingabe von der Basis her funktionierte.

#  LinGa, Perspektive, S. 144.

s> Lokalismus, verstanden als Impulse von unten an der Basis, ist vor allem fiir das 18. Jahrhundert pri-
gend. Fiir den Kanton Luzern miisste tiberpriift werden, ob solche Initiativen weiter verbreitet waren.
Das Beispiel des Schulkreises Habsburg-Weggis zeigt jedoch, dass auch in der Mitte des 19. Jahrhun-
derts stark lokal wirkende Krifte vorhanden waren, die als Impulsgeber zu verstehen sind. Unter die-
ser Voraussetzung wiren lokal ausgepragte Schullandschaften auch im 19. Jahrhundert hiufiger anzu-
treffen, als man gemeinhin vermuten wiirde.

s BoLunG, Sozialgeschichte, S. o.
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Solche Lehrerkonferenzen waren zudem Ausgangspunkt weiterer beruflicher
Organisation.s?

In der konservativen Phase Luzerns zwischen 1841 und 1848 sind solche Leh-
rerkonferenzen nicht aktenkundig. Bezeichnenderweise sind auch fiir die Leh-
rerkonferenz des Schulkreises Weggis-Habsburg in jener Phase keine Akten
vorhanden. Es darf aber angenommen werden, dass dieser oben dargestellte in-
formelle Austausch unter den Lehrern weitergefithrt worden ist.5

Der Autor stiitzt die These vom Lehrer, der eine «entscheidende Multiplika-
torenrolle fiir Schulwandel»5* besass. Die Lehrer waren Akteure, die sich fiir die
Schule einsetzten, sei es durch personliche Weiterbildung in der unterrichts-
freien Zeit oder sei es durch die Bildung von Lesevereinen. Lehrer waren eine
Impuls gebende Akteursgruppe, die sich fiir die Entwicklung der Schulen stark
machte. Doch, und in diesem Punkt widerspricht der Autor anderen Erkennt-
nissen, erschienen die Lehrer nicht als Agenten des Staates, wie dies beispiels-
weise fiir Ziircher Volksschulverhiltnisse gefordert wurde.$ Der Blick auf die
Mobilitit im Lehrberuf zeigte eine weitgehende Verharrung in lokalen Riumen.
Das Titigkeitsfeld der Lehrer hatte sich, zumindest in riumlichen Kategorien,
nicht grundlegend geandert. Es gab zwar mehr Lehrer, die an auswirtigen Orten
unterrichteten, doch blieb die Mobilitit in sehr kleinem und {iberschaubarem
Raum.

BILDUNGSLOKALISMUS ODER «BILDUNGSRAUM KANTON LUZERN»?
ScuuLiscHE GUNST- UND UNGUNSTRAUME

Es wire nun schade, wiirde man die Inspektorenberichte einzig im Hinblick
auf die Einstellungen und Haltungen der Inspektoren in Bezug auf die Schule
betrachten. Genauso interessant ist es, die Befunde der Inspektoren in den Blick
zu nehmen. Denn die Berichte geben natiirlich auch Auskunft iiber die Zustin-
de im Landschulwesen des Kantons Luzern in der Mitte des 19. Jahrhunderts.
Darum werden nun einige Befunde der Inspektoren erliutert und hinsichtlich
threr Verinderungen oder ihrer Statik zwischen 1830 und 1850 erldutert. Es soll
damit gezeigt werden, dass bildungshistorische Arbeiten unter der staatlichen
Brille, einer makrohistorischen Perspektive, auch fiir die Mitte des 19. Jahrhun-
derts keine abschliessende Methode darstellt, um Schulwandel fassen zu konnen.
Das Gewicht sollte verstirkt auf mikrohistorischen Prozessen liegen, um die
Akteure und ihr Handeln in den Blick zu nehmen. s

Lingg, Perspektive, S. 143f.

LinGa, Perspektive, S. 169.

Nevcesaver, Niedere Schulen, S. 248.

«Ab 1831 agierten die staatlich ausgebildeten, hiufig ortsfremden Lehrer als Agenten des Staates in den
Gemeinden, was ihre Stilisierung zu Stindenbécken im Straussensturm 1839, der neben anderen Griin-
den auch das Motiv der Auflehnung der Gemeinden gegen den starken staatlich-rechtlichen Zentra-
lismus seit 1831 enthielt, erklirt.» (Bocu-Prister, Priester, S. 529).

LinGe, Perspektive, S. 8-14.
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Betrachtet man den durchschnittlichen Schulbesuch pro Kind fiir den gesam-
ten Kanton Luzern, so ergab sich eine leichte Verbesserung von 11 Absenztagen
im Jahr 1839 auf deren 9 im Jahr 1848 (Abb. 3). Innerhalb des Kantons gab es aber
Gebiete, in denen der Schulbesuch nicht besser wurde, sondern sich sogar deut-
lich verschlechterte! Die Schulprisenz war demnach Schwankungen unterwor-
fen und hatte sich nicht stindig erhéht. Konstant gut besucht wurden die Gebie-
te im Seetal (Schulkreise Hitzkirch und Hochdorf), die Gemeinden um den
Sempachersee (Kreise Sempach, Sursee), das Gebiet zwischen Willisau und Sur-
see und die an die Stadt Luzern angrenzenden Schulen des Kreises Habsburg-
Weggis. Auch in den Schulkreisen Reiden und Triengen war der Schulbesuch
vergleichsweise hoch. Generell tiefer war die Schulprisenz im Schulkreis Willi-
sau und Zell.

1848 war die Schulprisenz in den norddstlichen Gebieten des Kantons schlech-
ter als noch zehn Jahre zuvor. Auch jene Gebiete, die 1839 bereits eine niedrige
Besuchsquote erzielten, standen zehn Jahre spater noch schlechter da. Dies wiir-
de fiir die Annahme sprechen, dass sich die Schulen, und vor allem die Akzep-
tanz, nicht stindig verbesserten, sondern dass Schwankungen durchaus méglich
waren. Phasen von héheren Schulbesuchsquoten konnten von Phasen mit tiefe-
ren Werten abgelost werden.s?

Befunde, die ebenfalls darauf hindeuten, dass wir es nicht mit linearer Schul-
entwicklung zu tun haben, zeigten sich bei der Betrachtung der Lehrerleistun-
gen. Auch die Lehrerbeurteilungen fielen 1848 nicht in allen Fillen besser aus als
zehn Jahre davor, geschweige denn 1830. Auch die Verbreitung der Lehrmittel
wies darauf hin, dass 1848 kaum alle Gemeinden tiber die vorgeschriebenen Lehr-
biicher verfiigten. Die Lehrer konnten ebenso nur selten gemiss einem geregel-
ten Stundenplan unterrichten, da die Zahl der anwesenden Kinder tiglich
schwankte. Die Pidagogen, die nicht nach einem Lehrplan unterrichten konn-
ten, versuchten diesem Problem mit der Einfiihrung eines von ihnen selbst ver-
fassten Lehr- und Stundenplans zu begegnen.

Zum Teil erhebliche Unterschiede zeigten sich auch im Bereich der Lehrer-
I6hne. In einigen Schulkreisen lag der Lohn der Schullehrer deutlich unter dem
kantonalen Durchschnitt von ungefihr 270 Franken.®® In der Regel kamen die
Lehrer auch aus demselben Schulkreis. Die Bereitschaft, in weiter entfernten
Orten zu unterrichten war zwar da, aber nicht sehr ausgepragt. Kurz: Von einem
einheitlichen Bildungsraum Luzern kann in der Mitte des 19. Jahrhunderts noch
nicht die Rede sein. Die regionalen Unterschiede waren noch zu stark, die Vor-
aussetzungen zu verschieden, um von einem einheitlich normierten Bildungs-

Bei den Zahlen ist eine gewisse Vorsicht geboten, da die Lehrer die Angaben leicht verfilschen konn-
ten. Zudem spielten Faktoren wie Krankheiten und Witterung eine grosse Rolle, ob jemand in die
Schule ging oder nicht.

Im Schulkreis Triengen lag der durchschnittliche Jahreslohn 1848 mit 236 Franken am tiefsten. Im
Schulkreis Weggis-Habsburg lag der Durchschnittslohn hingegen bei 283 Franken (Linc, Perspekti-
¥e, S. x3of.).
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raum zu sprechen. Es gab Regionen, die sehr gut positioniert waren, aber auch
solche, fiir die keine sichtbare Verbesserung nachgewiesen werden konnte.

Wo lagen nun die wirklichen Gunstraume fiir die Schule im Kanton Luzern?
Und in welchen Regionen des Kantons waren die Voraussetzungen fiir gute
Schulen nur unzureichend geschaffen?

Im Kanton Luzern stach vor allem der Schulkreis Sempach hervor. Die Be-
wertungen der Lehrer waren iiber den gesamten Untersuchungszeitraum sehr
gut. Neben der hohen Qualitit der Lehrer war auch der Lohn iiberdurchschnitt-
lich, was sich zum Teil mit der grossen Erfahrung einiger Lehrer erkliren liess.s
Der Schulkreis Sempach zeichnete sich ebenfalls durch hohe Prisenzzahlen der
Schiiler aus. Die Lehrmittel waren in den Schulen ausreichend vorhanden und es
wurde nach einem einheitlichen Lehrplan unterrichtet.

Der Schulkreis Habsburg-Weggis schnitt ebenfalls tiberdurchschnittlich gut
ab. Zwar wurden die Lehrer schlechter bewertet als im Schulkreis Sempach,
doch waren die Verdienstmoglichkeiten besser. Zweitens war dieser Schulkreis
geprigt von hohen Prisenzzahlen der Schiilerinnen und Schiiler. In einzelnen
Gemeinden lagen sie sogar tiber den Werten, die fiir Sempach gemessen wurden.
Auch das Luzerner Seetal konnte als eigentlicher Gunstraum der Schule mit
grosser Schiilerprisenz und guten Lehrern bezeichnet werden.

Ungunstriume waren vor allem die Berggebiete im Entlebuch, in welchen die
Schulabsenzen teilweise exorbitant waren. Diese Gebiete waren fiir die Lehrer
(zumindest in finanzieller Hinsicht) kaum interessant, verdienten sie im Durch-
schnitt doch so Franken weniger als die Lehrer in obgenannten Gebieten.

LOKALE AKTEURE PRAGEN DIE SCHULE

Fragt man nun nach den Griinden dieser unterschiedlichen Entwicklungs-
stinde, so muss der Einfluss lokaler Akteure wie Gemeinderite, Pfarrer, Lehrer,
Inspektoren und Eltern auf die Schule hervorgehoben werden. Denn gute Schu-
len wurden da festgestellt, wo die Akzeptanz und der Zuspruch fiir die Schulen
gross waren. Im Schulkreis Sempach besuchten die Inspektoren die Schulen
weitaus hiufiger als in anderen Schulkreisen. Die Lehrer wurden tiberall sehr gut
benotet und konnten sich dem Respekt und der Achtung der Bevolkerung und
der Gemeindeeliten gewiss sein. Auch die Gemeinderite unterstiitzten die Schu-
len, indem sie die Lehrer mit Brennholz versorgten oder den Bau eines neuen
Schulhauses wohlwollender vorantrieben, als dies in anderen Schulkreisen der
Fall war. Die Ortspfarrer fielen durch zahlreiche Schulbesuche auf und waren
den Lehrern somit ebenfalls eine grosse Unterstiitzung. Diese Akzeptanz der
Schule konnte im Weiteren auch bei den Eltern der Kinder festgestellt werden.
Die Inspektoren schrieben immer wieder, dass sich die bildungsfeindliche Ein-
stellung der Menschen in eine bildungsfreundliche gewandelt hitte. Es kann

2 1848 betrug der Lohn im Schulkreis Sempach im Durchschnitt 278 Franken (Linca, Perspektive, S. 137£.).
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daher davon ausgegangen werden, dass die Menschen den Sinn einer guten
Schulbildung iiber ihre eigenen Interessen, namentlich der Sicherung der 6kono-
mischen Existenz, gestellt hatten.®

Auch fiir den Schulkreis Weggis-Habsburg kann die lokale Bevélkerung als
Grund fiir die guten Ergebnisse verantwortlich gemacht werden. Der Faktor der
«Nachlissigkeit» oder der «Bildungsfeindlichkeit» trat nicht als Grund der Ab-
senzen der Schulkinder auf und der lokalen Bevélkerung wurde im Allgemeinen
cin hohes Bildungsinteresse zugeschrieben. Auch die Gemeindeverantwort-
lichen waren gegentiber der Schule positiv eingestellt, die Ortspfarrer besuchten
wochentlich die Schulen und stiitzten sie dadurch. Dies fithrte zu einer héheren
Schulprisenz, was sich auch in besseren Leistungen bemerkbar machen konnte.
Zudem wurden die Kinder von sehr guten Lehrern unterrichtet.® Hingegen wa-
ren Faktoren wie Markte oder andere 6konomische Zwinge, welche eine Nach-
frage nach Bildung produzierten und das Interesse an der Ausbildung der
Menschen verstirkte, weniger fiir die gute Disposition dieser Regionen verant-
wortlich. In den Ungunstraumen wie dem Entlebuch oder auch anderen Regio-
nen des Luzerner Hinterlandes schien die gesellschaftliche Akzeptanz der Schu-
le tiefer zu sein als in den oben beschriebenen Regionen. Die Gemeinderite des
Schulkreises Entlebuch waren sehr zogerlich in der Bezahlung der Lehrerlshne
und mussten daher von den Inspektoren immer wieder dazu aufgemuntert wer-
den. Die Eltern der Schulkinder wurden hiufig als nachlissig bezeichnet. Dies
fiihrte zu einer weit geringeren Schulprisenz, die durch weite Wege, schlechtes
Wetter und verbreitete Armut noch verstirkt wurde. Die schlechte Vorausset-
zung dieser Schulen konnte, wie das Beispiel von Entlebuch zeigt, nicht von
guten Lehrern oder engagierten Inspektoren und Pfarrern aufgefangen und ver-
dringt werden. Die Absenzen blieben noch lange Zeit ein grosses Problem.

Aus den oben gewonnenen Erkenntnissen muss die Rolle des Staates relati-
viert werden. Es gab zwar auf der Ebene der Primarschulen staatliche Rege-
lungsversuche fiir das Schulwesen, die mit anderen Kantonen vergleichbar wa-
ren.®> Doch diese Erziehungsgesetze waren normative Richtlinien, die fiir die
Schulwirklichkeit wenig Aussagekraft besassen. Schulentwicklung war ein Er-
gebnis lokaler Wirkungskrifte. Entscheidend war das Handeln der verantwort-
lichen Inspektoren, Lehrer und ortlichen Akteure. Der Staat beschrinkte sich
auf die Ausbildung der Lehrkrifte und die Schulaufsicht. Die Handlungsmog-
lichkeiten von anderen Akteuren waren somit grosser als bisher angenommen.
Der Staat war auf lokal-individuelle und informelle Impulse angewiesen. Ver-

% Wie der Blick auf die Schulverhiltnisse im Distrikt Sempach im Jahr 1800 zeigt, kann man fiir diesen
Raum beinahe von einer traditionell guten Schulentwicklung sprechen: Die Dauer der Schulen war im
kantonalen Vergleich sehr hoch. Alle Lehrer hatten einen (privat organisierten) Lehrerkurs absolviert.
Privatschulen waren im ganzen Distrikt verbreiteter als in anderen Gebieten Luzerns (Lince, Per-
spektive, S. r71).

 Dies trifft nur auf den Schulkreis Sempach zu. Im Schulkreis Weggis-Habsburg wurden die Lehrer

teilweise mittelmissig benotet (Linge, Perspektive, S. 130-137).

Das Erziehungsgesetz von 1830 kann mit dem Erziehungsgesetz in den Kantonen Aargau (1835), Bern

(1835) und Ziirich (1832) in seiner Stossrichtung verglichen werden. Vgl. dazu Jenzer, Schulstrukturen.
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schiedene Gruppen nahmen auf die Ausarbeitung und die Form des Schulwesens
Einfluss. Prozesse der Modernisierung liefen zu einem Grossteil tiber andere
Kanile als iiber obrigkeitliche Regelungen in Gestalt von Gesetzen und Bestim-
mungen, die meist als Regelungsversuche abgetan werden miissen.

AUSBLICK

Am Schluss sollen noch drei Uberlegungen gemacht werden, die aus dem
oben Dargestellten fiir die Forschung relevant sein konnten. Es geht hier erstens
um die Inspektorenberichte als Quelle bildungshistorischer Arbeiten, zweitens
um die Position der Inspektoren als Vertreter eines sich entwickelnden Staatsge-
bildes einerseits, andererseits als lokal verankerte Personen da, wo sie Inspektio-
nen durchfithrten. Drittens folgt eine Uberlegung zu Gunsten einer vermehrten
Betrachtung mikrohistorischer Prozesse, die das Denken und Handeln lokaler
Akteure in den Blick nehmen und Entscheidungsprozesse darstellen konnen.

Die weiter oben vorgetragenen Ergebnisse iiber die Bewertungsmassstibe der
Inspektoren, nach denen sie die Schulen bewerteten, fithren in der Konsequenz
dazu, dass Auswertungen solcher Quellen, die auf Inspektionsberichten beru-
hen, genauer auf den Verfasser eingehen miissen. Was waren das fiir Menschen,
die im Auftrag einer staatlichen Institution die Schulen besuchten und inspizier-
ten? Welche Vorstellungen prigten ihre Ideen einer Schule? Was hielten die In-
spektoren personlich davon und welche Werthaltungen vertraten sie? Es geht
also darum, eine moglichst umfangreiche Quellenkritik anzubringen.

Aufgrund dessen sollte auch die Aussagekraft der Schulbewertungen relati-
viert werden, denn die Inspektoren haben fiir die Bewertung der Schulen nicht
alle Kriterien gleich gewichtet. Faktoren oder Kriterien, die aus heutiger Sicht als
wichtig erscheinen, wurden frither moglicherweise als minder wichtig angesehen
oder umgekehrt. Die Inspektionen stehen also unter dem Eindruck, nicht die
Schule an sich zu bewerten, sondern de facto ein bestimmtes Kriterium zu
gewichten (zum Beispiel Schiilerleistung).

Zweitens waren die Inspektoren nicht unabhingige Akteure des Staatsappa-
rates. Die Position des Inspektors war gepragt von lokalen und obrigkeitlichen
Einfliissen, die den Handlungsspielraum erheblich einschrinkten. Die Kontrol-
le der Landschulen war ein Balanceakt, bei dem die Interessen der lokalen
Akteure wohlwissentlich miteinbezogen werden mussten, sollte die Durchset-
zung staatlicher Normen gelingen. Die Inspektoren waren zum Teil gezwungen,
bewusst auf deren Durchsetzung zu verzichten, um die lokale Bevélkerung «bei
Laune» zu halten. Die Position des Inspektors war dementsprechend januskop-
fig. Die Vorstellung, er handle nach den Auftrigen der Obrigkeit und setze diese
auf der lokalen Ebene konsequent durch, muss aufgebrochen werden. Der In-

% Ein «Modernisierungsprozess» nur auf obrigkeitlichen Einfluss abschieben zu wollen, scheint daher
auch fiir den Kanton Luzern wenig plausibel (KunLemann, Tradition, S. 45).
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spektor nahm eine Vermittlerrolle ein, um die Interessen verschiedener Akteure
auf einen Nenner zu bringen.

Drittens sollte auch in der Bildungsgeschichte vermehrt auf mikrohistorische
Prozesse fokussiert werden. Herangehensweisen, welche von einem organisier-
ten Staat als Regelungsinstanz fiir gesellschaftliche Verinderungen ausgehen,
greifen zu kurz. Sie fiihren meist nicht dazu, das Handeln lokaler Akteure, ihre
Vorstellungen, Ziele und Werthaltungen gegeniiber der Schule sichtbar zu ma-
chen. Es wurde gezeigt, wie wichtig solche Akteure anstelle oder neben dem
Staat waren, wenn es um die praktische Umsetzung von Normen ging.

Anschrift des Verfassers:
lic. phil. I Stefan Lingg
Hiinenbergring 6

6006 Luzern
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