Zeitschrift: Frauezitig : FRAZ
Herausgeber: Frauenbefreiungsbewegung Zurich

Band: - (1983-1984)

Heft: 5

Artikel: Lass dich gelusten nach der Frauen Bildung, Kunst und Weisheit : zur
Geschichte der Madchenbildung und der Koedukation

Autor: Kuhn, Margrit / Rutishauser, Hanna

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-1054692

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 26.03.2026

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-1054692
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

Vielleicht hiitte er anders reagiert. —

schichte der Madchenerziehung.

ungemischte Madchenschulen.

zum Menschen oder

Bildung
Bildung zur Frau?

Die Erziehung steht in Funktion eines be-
stimmten Menschenbildes, die Mad-
chenerziehung in Funktion eines Frauen-
bildes. Seit ein gewisses Bewusstsein exi-
stiert, dass Frauen AUCH bildungsfahig
sind, seit allgemein angenommen wird,
dass mit ihrer Erziehung ein gewisser Ge-
winn fir die Gesellschaft verbunden sein
kann, wird far Madchen eine spezifische
Bildung vorgeschlagen. Menschenbil-
dung schlechthin, Ideal des Humanismus
zum Beispiel, ist immer und vor allem
Mannerbildung. Der Mann ist der Mensch
par excellence: Manner bestimmen die
Bildungsinhalte. Sie entscheiden, wie ein
Mensch zu sein habe. Frauenbildung wird
nur als Zusatz zu dieser Menschenbil-
dung, als spezielle Spielart fir eine Unter-
gruppe dieser Menschen gesehen.

Traditionellerweise steht die Madchenbil-
dung im Dienste der dreifachen «Bestim-
mung» der Frau zur Gattin, Hausfrau und
Mutter. «Es gibt fir das Weib, auch wenn
es zu einer ausserlichen Berufsart ber-
geht, keine Lage und keine Zeit des Le-
bens, in welchem es irgend einem hohe-
ren Zwecke die Forderung der Hauslich-

[Mit einem Stapel Biicher iiber Madchenerziehung komme ich an den
Schalter der Zentralbibliothek. Ein Typ kontolliert meine Bestellscheine,
sieht den Titel der Studie von Dale Spender und Elizabeth Sarah «Learning
to lose». Er nimmt das Buch in die Hand, schiittelt den Kopf: «Das ist nicht
gut. Was wollen sie da lernen? Learning to win, miisste es heissen —»

Hat er den Untertitel «Sexism and education» mitbekommen?

3ildung, Kunst unc

Zur Geschichte der Miadchenbildung und der Koedukation

Dass uns Minner, Lehrer, Viter, Vorgesetzte, Professoren, bis zu einem
gewissen Punkt den Weg ebnen kénnen zu einer besseren Ausbildung, ist
Tatsache. Dass sie aber von ihren Privilegien freiwillig nie ganz zuriicktre-
ten werden, wenn michtige Frauen nicht mehr nur vereinzelt als Alibi-
frauen aufzutreten versprechen, ist ebenso klar. Der Versuch, die Frau auf
ihre «weibliche Bestimmung» zu verweisen, ist das Leitmotiv in der Ge-

An ein paar zum Teil willkiirlich ausgewdéhliten Beispielen untersuchen wir
die Argumente fiir und wider die Ausbildung von Médchen, fiir und wider

keit hintenansetzen oder vergessen durfte,
dass es durch das personliche «Dienen»
(Géthe) eine grosse Allen heilsame Pflicht
erfillle.» Dies meinte 1872 ein Dr. F. Dula
(es darf angenommen werden, dass es
sich nicht um eine Frau handelte) an ei-
nem Vortrag an der schweizerischen Leh-
rerversammlung Uber Geschlechtertren-
nung in Primarschulen und Uber héhere
Madchenschulen. (S. 30) «Weibliche» und
«mannliche»
von den meisten Theoretikern/innen der
Madchenbildung klar formuliert, gelten als
gegeben und werden nicht hinterfragt.
«Madchen haben von frihe an ein in-
stinktmassige und unwiderstehliche Nei-
gung zu gefallen, Knaben von Jugend an
den Hang zum Herrschen», meint Dula.
(Dula S. 8) Die Lehrgegenstande in den
Hoheren Tochterschulen hdngen von «der
dreifachen Forderung ab, welche an die
weibliche Bildung zu stellen ist» (Dula S.
21) «Es liege in der Natur und dem Bedurf-
nis des Méadchens, das Historische mehr
an Personen als Ereignissen anzuschau-
eny Also gilt es, in der Geschichte «die
handelnden Personen in ihren Tendenzen
immer in den Vordergrund zu heben.» (Du-
la S. 27). Im Rechnen, fand Dula, seien
«leichtere algebraische Aufgaben zu stel-
len, welche durch solche Verstands-
schliisse zu l6sen sind, die Anlass geben,
den Geist zu scharfen und zugleich durch
die gelegentliche Hinweisung auf die ho-
heren Gebiete der Arithmetik eine Ahnung
von der Uber ihr Wissen hinausreichen-
den Weite der Wissenschaft zu wecken.»
(DulaS. 27).

Wenn in dieser Arbeit ofters dieser Dr.
Dula zitiert wird, ist dies, weil seine Mei-
nung in Anlehnung an Meiners («Der be-
sondere Weg ein Weib zu werdeny), die

Verhaltensweisen werden,

Veisheit

eine Fille Material zu diesem Thema ge-
sichtet und verarbeitet hat, reprasentativ
gewesen zu sein scheint, wenigstens fir
die Zeit der 2. Halfte des 19. Jh. bis 1927
(s.Meiners: Die Konsequenzen fir den
Ausbau des héheren Madchenschulwe-
sens: Schrittweise Angleichung an das
hohere Knabenschulwesen bei gleichzeiti-
ger Beriicksichtigung der traditionellen
Leitbilder und Integration des spezifisch
weiblichen Bildungswesens. S. 133-
205).

Aufgrund dieser Bildungskonzepte, glau-
ben wir, ist es zu verstehen, dass die Frau
zu dem geworden ist, was sie heute ist.

Leitbilder
Drei verschiedene Leitbilder bestimmen
die Madchenbildung seit dem 17. Jahr-
hundert in unterschiedlichem Mass.

1) Das Ideal der Frau als besonderes We-
sen mit einer besonderen, von der mannli-
chen abweichenden Bestimmung
(Mutterschaft).

2) Der Geschlechterpolarismus, der Mann
und Frau als Gegensatze begreift und die
Madchen zweckrational auf ihre spateren
Pflichten als Ehefrau und Ergdnzung des
Gatten vorbereitet.

3) Das Ideal des Menschlichen, das Bil-
dung nicht als etwas Geschlechtsspezifi-
sches versteht und gleiche Rechte fiir bei-
de Geschlechter postuliert.

Bis zur Mitte des 19. Jahrhunderts setzen
sich vor allem die ersten beiden Modelle
durch. Mit den Anfangen der biirgerlichen
Frauenbewegung, schon mit Vorlauferin-
nen wie Mary Wollstonecraft, gewinnt das
dritte Modell an Ansehen. Alle diese
Grundauffassungen behalten aber bis ins
20. Jahrhundert ihre Giltigkeit.

Das Bildungswesen erhalt durch die Re-
formation entscheidende Impulse. Lesen
und Schreiben sollen in Zukunft moglichst
vielen «Knéablein und Maidlein» zugute
kommen, damit sie selber das Evangelium
lesen und beherzigen konnen. Die Bil-
dungsziele fir die beiden Geschlechter
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sind, z.B. bei Martin Luther, sehr verschie-
den: die Knaben sollen lernen, zu regieren,
die Méadchen, Haus und Kinder zu besor-
gen und das Gesinde zu halten. Dement-
sprechend ist ihr zeitlicher Aufwand fur die
Schule gering. Jeden Tag kommt eine
gute Stunde Haushaltunterricht dazu. Dr.
Johann Bugenhagen, Stadtpfarrer in Wit-
tenberg, schreibt 1528, dass die Mad-
chen vor allem lesen soliten, um Bibel,
Glaubenssatze und Vaterunser lernen zu
konnen. 1559 heisst es in der Schulord-
nung der Wirttembergischen Kirchen-
ordnung, dass «in solchen Schulen die
Kinder abgesiindert, die Knaben allein,
und die Dochterlin auch besonder gesetzt
und geleert werden» Dies aus morali-
schen Griinden, damit sie nicht «under ein-
ander zulaufen, oder mit einander unor-
dentliche Gemeinsame zuhaben, und zu-
sammen zuschlieffen.»

Comenius, in der «Grossen Didaktik»
(1627-32), beruft sich in seinen Forde-
rungen nach Recht auf Bildung der Frau
auf deren Gottesebenbildlichkeit: Die
Frauen sind «in gleicher Weise Gottes
Ebenbildem. Allerdings soll ihnen nicht
eine beliebige Zusammenstellung von Bii-
chern vorgelegt werden — ebensowenig
wie den Jungen. Vor allem die Erkenntnis
Gottes ist das Ziel der Bildung. «Nicht fir
ihre Neugier, sondern fir ihre Sittsamkeit
und Seligkeit» sollen die Frauen unterrich-
tet werden, und Sittsamkeit heisst «<Sorge
fur das Haus, fur das eigene Heil und fir
das des Gatten». Die besondere Bestim-
mung der Frau, wie schon bei Luther und
spater durch die Jahrhunderte, ist Grund-
satz, auch wenn Comenius daraus keinen
minderen Bildungsanspruch fiirr Madchen
ableitet.
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Ein Hohepunkt besonderer Art in der Mad-
chenbildung ist Jean-Jacques Rousseaus
Werk «Emile» (1762), in welchem er
Emile, seinem literarischen Schiitzling,
eine sehr sorgfaltige und freie (naturliche),
von maoglichst wenig Zwéangen und vor-
gepragten Entscheidungen einge-
schrankte Erziehung angedeihen lasst. So-
phie, die spatere Gefahrtin von Emile, die
getrennt von ihm erzogen werden soll,
wird, als rein komplementares Wesen
zum Mann, auf ihre Aufgabe als Geféhrtin
hin gebildet. lhre natirlichen Eigenschaf-
ten sind Passivitat (im Gegensatz zur Akti-
vitat des Jungen), Schwiche im Gegen-
satz zu seiner Starke, ein nur schwacher
Widerstand im Gegensatz zu seinem Wol-
len und Konnen. Die Frau ist in erster Linie
Frau, der Mann in erster Linie Mensch. Er
ist nur in bestimmten Momenten Mann,
die Frau aber ist immer Frau. Deswegen
ist sie abhangiger von ihm als er von ihr.
Das Hauptbildungsziel fir Madchen ist
schon auch die Vorbereitung auf spétere
miutterliche und hausliche Pflichten, vor
allem aber die Vorbereitung auf ihre spa-
tere Bindung an Emile. Mit Autoritat (bei
Emile wird mit moglichst wenig Autoritat
erzogen) soll die natirliche Unterwiirfig-
keit und Gefallsucht der Madchen entwik-
kelt werden, denn sie missen ja vor allem
«plaire a I'homme» — und zwar nicht durch
Putz und Mode, sondern durch ihre
Personlichkeit. Immer mit der angemesse-
nen Bescheidenheit sagt Rousseau: «Um
einem so unvollkommenen Wesen wie ei-
nem Manne zu gehorchen, der oftmals la-
sterhaft, aber immer mit Fehlern behaftet
ist, muss sie friihzeitig lernen, selbst Un-
recht zu erleiden und Fehler des Eheman-
nes zu ertragen, ohne sich zu beklagen.

Nicht seinetwegen, sondern ihretwegen
(sic) soll sie sanftmiitig sein». Haupttu-
gend der Méadchen ist denn auch der Ge-
horsam. Die Studien der Frau mussen sich
auf das Praktische beziehen, denn das Er-
forschen der abstrakten und spekulativen
Wahrheiten, der Prinzipien und Axiome
der Wissenschaften, alles, was darauf ab-
zielt, die Begriffe zu verallgemeinem, ist
nicht Sache der Frauen.» Der wichtigste
Gegenstand weiblicher Studien ist das
Herz der Manner. Sie sollen die Moral auf
dem Wege der Erfahrung finden. Rous-
seau halt den Einfluss gesitteter Frauen
sehr hoch. Sie sind die Hiterinnen des
Ruhmes der Tugend, sie halten die Moral
der Manner im Stand — eine uralte
Mannerphantasie, dass die Frau den
Mann, nachdem er ihr die richtigen Werte
eingehdmmert hat, zu hoheren Taten
beféhigt, ihn anspornt und auf dem richti-
gen Weg heranfiihrt (das ewig Weibliche
zieht uns hinan) findet einmal mehr einen
Uberdeutlichen Ausdruck bei Rousseau.
Sein Einfluss im 18. und 19. Jh., beson-
ders in Deutschland, z.B. bei Schiller, ist
betrachtlich.

Einen grossen Schritt «vorwartsy in der
Madchenbildung geht Johann Heinrich
Pestalozzi (1746—1827). Ihm geht es um
die Aufwertung der Frau in ihrer Rolle als
Mutter und Erzieherin. Frauenbildung hat
deshalb vor allem zum Ziel, die natiirlichen
Anlagen und Befahigungen der Frau als
Kennerin des Kindes zu entwickeln. Sie £
finden «instinktiv» die richtigen Mittel, das
Kind zum Menschen zu bilden. Auch das
Madchen wird vor allem als Mensch
geachtet und erzogen — allerdings mit die-
ser speziellen Bestimmung. In diesem Sin-
ne ist bei ihm die Erziehung der Madchen
zu «starken Fraueny zu verstehen. Und die
Tugend der starken Frau ist das Gefunhl.
Pestalozzi hat selbst in seiner Erziehung
vor allem von starken weiblichen Person-
lichkeiten profitiert: von seiner Mutter Su-
sanne Hotz, den Mé&gden Barbeli und Lis-
beth Naef und seiner Frau Anna Schul-
thess. Immerhin gesteht er diesen Frauen
zu, den Beruf von Lehrerinnen vollumfang-
lich auszuiiben. In der Folge ergreifen
mehr und mehr Frauen den Beruf von Er-
zieherinnen und Lehrerinnen an Volks-
und hoheren Tochterschulen. Allerdings
fuhrt er in Yverdon die Schulen getrennt:
neben einem Knaben- gibt es da ein Mad-
cheninstitut und auch eine Mitterschule
und ein Lehrerinnenseminar.

Eine der Schilerinnen Pestalozzis, Jose-
phine Stadlin, erkennt den Widerspruch
zwischen der grossen Verantwortung, die
der Frau auferlegt wird, und der Abhangig-
keit von vom Mann geprégten Leitbildern,
wenn sie schreibt: «Ein Leben, das als das
beschranktere gilt und das doch die un-
beschranktesten Forderungen gestellt
werden, ein Geschlecht, dem das andere
Mangel an Halt und Gott weiss was alles
vorwirft, und doch ihm kaum gestattet,
das Mangelnde zu erwerben, ein solches
Leben muss wahrhaftig Licht tUber sich
selber suchen und bekommen, muss die
anscheinenden Widerspriiche in seiner




worfen.» (Helbig-Trankner S. 3).
Helene Lange, eine der «Fihrerinneny der
deutschen Frauenbewegung -der ersten
Generation (1848-1930), verweist die
Manner auf ihren Platz: «Das Urteil der
Manner in Ehren, aber das entscheidende
Urteil Gber die Natur der Frau und die
Grenzen ihrer Fahigkeiten kommt nur der
Frau zuy. Diese Grenzen sind nicht intellek-
tueller Art. Die Frau ist dem Mann, wie
Hunderte von gelehrten Frauen beweisen,
geistig ebenbiirtig. Und doch: «Das Weib
ist zur Mutterschaft bestimmt, diese Be-
stimmung bedingt ihre physische und psy-
chische Eigenart. Der Mann ist unruhiger,
beweglicher, initiativer — die Frau personli-
cher, konkreter, psychisch einfiihlsamer.
Der «Urgrund des psychischen Altruismus,
des Mitleids, der Liebe» der Frau ist ihre
Beféhigung zur Mutterschaft.

Sowohl diese fortschrittlichen als auch die
konservativen Kreise stellen also das «be-
sondere Wesen» der Frau nicht in Frage.
Die «Bestimmung» der Frau ist Hausfrau
und Mutter-Werden. Helbig-Trankner
hofft 1913 «besseren Zeiten» entgegen zu
gehen, «wo die Frau der Arbeit des Hauses
verbleiben kann.y Hier und bei der Kinde-
rerziehung «setzen die echt weiblichen Be-
rufe ein, auf denen keine Konkurrenz von
maéannlicher Seite uns erwachsen kann.»
(Helbig-Trankner S. 6 & 7).

Die «weibliche Bestimmung» scheint sy-

Natur und Bestimmung geistig losen und
einige fruchtbare Grundsatze sich entwik-
keln konnen, wenn ein solches Leben
nicht zerfallen solly. Sie hat die Frauen er-|
mutigt, ihre Bildung selber in die Hand zu
nehmen und fordert Lehrerinnen fir Mad-
chenschulen.

Leonard Usteri ist der Griinder der ersten
Tochterschule in Zirich (1775). Sein be-
scheidener Vorschlag an die Behorden
lautet: «kEs ware um eine Schule zu thun, in
welcher die Tochter mit Verstand lesen,
leserlich und ordentlich schreiben und so
viel rechnen lernen konnten, als ein
Frauenzimmer davon zu verstehen notig
hat, um eine Haushaltung zu fihreny. (F.
Zehender S. 6) Bei der Griindung der «<H6-
heren Toéchterschule» 1875 denkt man(n)
daran, «nicht mehr nur Hausfrauen, gute
Gattinnen und treffliche Mutter heranzu-
bilden,sondern auch Lehrerinnen fir nie-
dere und hohere Stufen und.im weiteren
auch die Vorbereitung fiir akademische
Studien. (Zehender S. 46).

Fir die Forderungen nach Berufsbildung
der Frauen ist auch die «soziale Nothy der
Frauen verantwortlich. «Es wurde zuerstin
den grossen Stadten als driickender Noth-
stand empfunden, dass mit der gewohnli-
chen Schulbildung und der dazu kommen-
den praktischen Bildung in den weiblichen
Arbeiten den Hunderten von Téchtern des
Mittelstandes, welchen die Familie keine
Arbeit, die Gesellschaft keinen hauslichen
Herd bietet, nicht geholfen sei, ... dass ih-
nen neue Erwerbsgebiete gedffnet wer-
den mussten.» (Zehender S. 47). Die neue
hoéhere Tochterschule wird denn auch mit
dem Ziel gegriindet: «Ausristung der
Méadchen mit einer héheren, allgemeinen
Bildung und Heranbildung derselben fir
eine praktische Berufstatigkeit (Zehender
S. 49). (Zehender spricht hier die soziale
Not der Tochter des Mittelstandes an. Gar
nicht auszudenken, wie es um die Téchter
der Unterschicht stand. Leider haben wir
darlber nichts gefunden.)

Aufgrund der sozialen Not von Frauen ist
auch die erste Frauenbewegung entstan-
den. 1913 schreibt Helene Helbig-
Trénkner: «Die Frauenbewegung ist allge-
mein zunachst eine Bildungs- und Brot-
frage gewesen..., von friihen Zeitgenossen
ist sie eine Futterfrage genannt worden.»
(Helbig-Trankner S. 5). So fordern denn
Frauen der ersten Frauenbewegung mehr
Ausbildung fir Madchen. Luise Otto-
Peters schreibt in «Das Recht der Frauen
auf Erwerby (1866): «Dass die Sohne viel
kosten, gilt als Selbstverstandlichkeit, was
aber die Tochter kosten, wird ihnen oft-
mals als etwas sehr Uberfliissiges vorge-

wegung (Beginn 1968) in Frage gestellt
worden zu sein. '

stematisch erst mit der neuen Frauenbe- |

galitarismus und
Polarisums.

Angleichung von
Maédchen- und Kna-
benbildung

Die Forderung nach Angleichung der
Madchen- an die Knabenbildung muss im
Zusammenhang mit den Bemiihungen
um die Frauenemanzipation der Franzdsi-
schen Revolution gesehen werden. Wah-
rend der Franzosischen Revolution wird
die birgerlich-rechtliche Gleichstellung
der Geschlechter gefordert. Diese wird
zwar nicht verwirklicht, langfristig gese-
hen sind die Wirkungen dieser Forderun-
gen aber erheblich. Mary Wollstonecraft
fordert die Angleichung der Mé&dchen-
und Knabenbildung und pladiert in ihrem
Buch «A Vindication of the Rights of Wo-
men», London 1792, fir die Ausweitung
der weiblichen Wirkungsmaoglichkeiten im
offentlichen Leben. Sie verwirft aber die
besondere «Bestimmungy der Frau keines-
wegs. Hingegen geht Th. G. von Hippel so
weit, dass er nur die anatomischen Un-
terschiede, die sich direkt auf die Ge-
schlechtsbestimmung richten, fir natur-
lich halt. (Th. G. von Hippel, «Uber die biir-
gerliche Verbesserung der Weibem,
1792).

Andere Einzelstimmen im 19. Jh. bemd-
hen sich v.a. wahrend der Zeit des
Vormarz (1830-1848), geschlechterpo-
laristische Denkweisen zu tiberwinden. In
dieser Zeit bereitet sich die Phase der er-
sten aktiven Frauenbewegung vor. Hier ist
der Kreis der jungdeutschen Schriftstelle-
rinnen zu erwahnen: Luise Miihlbach, Ida
Hahn-Hahn, Fanny Lewald und Louise
Aston. Luise Mihlbach will, dass die
emanzipierte Frau kein Weib, sondern «ein
freies, fihlendes, denkendes und handeln-
des menschliches Geschdpf sei.» Sie sagt,
die Frauen «haben alle Fahigkeiten der
Ménner.» (Meiners S. 95).

£§§Q§

Alsent Ankern: Dornfschule «in Ins. DLe Mddchen sind be-
nedts zu Zaungdsten des Schulbetriebs arrivient,




In der zweiten Halfte des 19. Jh. gelangen
nur die sozialistische Frauenbewegung,
die jede aus der «Natur der Frau» abgelei-
tete Bestimmung zugunsten eines gesell-
schaftlich-historischen Erklarungsmu-
sters verwarf, und zahlenmassig unbedeu-
tende Kreise der birgerlichen Frauenbe-
wegung Uber den Geschlechtspolaris-
mus hinaus. (Meiners S. 109/110).
Frauen, die z.B. in Zirich 187 1 Zugang zur
Universitat erhalten, verlangen die Ab-
schaffung der sie diskriminierenden Ge-
setze. Sie konnen zwar studieren, die
Auslbung eines Berufes ist ihnen aber
verbaut (z.B. war die Erlangung des An-
waltspatentes an die birgerlichen Rechte,
die sie bekanntlich nicht hatten, gebun-
den). Diese Frauen vertreten den sog. Ega-
litarismus und verlangen die Konsequenz
§ der Menschenrechtserklarung, die wah-
rend der Aufklarung im 18. Jh. und wah-
rend der Franzdsischen Revolution formu-
liert worden ist. Diesen egalitaristischen
Bestrebungen wird das dualistische Prin-
zip (die Frau bleibt im Haus, der Mann ar-
beitet) entgegengesetzt. Die «soziale Fra-
ge» ist gegen Ende des 19. Jh. sehrin Vor-
dergrund getreten. Die Missstande in der
Unterscthicht werden aufgezeigt. V.a. die
philantropische Richtung unter den Theo-
retikern/innen und Praktikern/innen der
Médchenbildung vertritt die Meinung,
dass die Frauen fiir die «dreifache Bestim-
mung» besser vorbereitet werden mius-
sten. So koénnten die Missstande (z.B.
durch eine gute Erziehung von Frauen),
wenn nicht zum Verschwinden gebracht,
so doch vermindert werden. Sie sind es
auch, die die Institutionalisierung des
Hauswirtschaftsunterrichtes durchsetzen.
In der Facherauswahl wird die Madchen-
bildung zwar weitgehend der Knabenbil-
dung angeglichen, die Zielsetzung bleibt
aber weiterhin die dreifache Bestimmung
der Frau.

Die Stimmen fiir den Egalitarismus ver-
stummen nach und nach und das duali-
stische Prinzip setzt sich langsam aber si-
cher durch. (Anne-Marie Stalder, Brigitte
Schnegg, Referat an der feministischen
Wissenschafts-Tagung, 28./29. Nov.
1982, Bern).

Koedukation oder
Madchenschulen?

Vor allem in den katholischen Gegenden
wird die Geschlechtertrennung in der
Schule praktiziert, um unsittliche Anna-
herungen zwischen Madchen und Jungen
zu vermeiden. In Luzern finden wir schon
1584 erstmals einen Hinweis darauf, dass

offentliche Knaben- und Madchenschulen
getrennt sind.

F. Dula meint in seinem Vortrag an der
schweizerischen Lehrerversammlung
Uber Geschlechtertrennung in Primar-
schulen und Uber héhere Madchenschu-
len, unsittliche Anndherungen kamen
schlicht nicht vor. Er pladiert fiir die Koe-
dukation in der Primarschule, denn «wa-
rum scheiden, was durch Gottes Ordnung
zusammengehort?» (Dula S. 9). Der Kon-
takt zwischen Madchen und Knaben in
der Primarschule bedeutet fiir ihn eine
wechselseitige Berichtigung und Ergan-
zung der beiden Geschlechter. «Beim ge-
genseitigen Kontakt werden Madchen
weniger gehaltlos und lappisch, die Kna-
ben sanfter und bescheidener, weniger
roh und ausgelassen.» (Dula S. 8). Doch ab
dem 14. Lebensjahr ist Dula fir eine Ge-
schlechtertrennung: «Wenn Natur und
Wesen des Méadchens so ganz eigenartig
sich zu gestalten beginnen und auch der
Knabe mit ebenfalls eigenartigen Stim-
mungen und Strebungen seine eigenen
Wege sucht..., so werden auch dem Mad-
chen eigene Bildungsstatten zu er6ffnen
sein.y» (Dula S. 13).

1907 schreibt Jakob Kuhn-Kelly eine
«Kleine Padagogische Studie» iber die
«Geschlechtervereinigung in stadtischen
Schuleny, ein feuriges Pladoyer zugunsten
der Koedukation. Er vertritt darin die An-
sicht, dass die kunstliche Trennung von
Knaben und Méadchen grossen Schaden
anrichte, weil die Kinder «listern, pfiffig
und agressiv» wiirden. Er erwahnt die
schlechten Eigenschaften, die Madchen in
ungemischten Schulen ganz ungehemmt
ausleben wiirden. Da ist vor allem ihr «frat-
zenhaftes Weseny, ihre Koketterie in der
Kleiderfrage, ihre Frechheit den Lehrern
gegenuber. Durch eine nicht mustergdilti-
ge héusliche Erziehung wird diese Ent-
wicklung, die in «Natur und Wesen solcher

uberstelliger Madchen» liegt, in bedenkli-
cher Weise gefoérdert. «Und dieses widerli-
che Wesen manifestiert sich umso unge-
nierter und auffalliger, in je grésserer Zahl
sich Madchen dieser Altersstufe im Kreise
ihrer Geschlechtsgenossinnen in  den
Schulen bewegen und herumtummeln.»
Das Urteil hiertiber sei bei den «kkompeten-
testen Mannern, den Lehrern», einzuho-
len. Koedukation also zur Disziplinierung
der Madchen — von den Knaben spricht er
nicht. Die Natur, dort, wo sie schlecht ist,
soll gebdndigt werden. Vor allem die
Frechheit scheint Herm Kuhn Schwierig-
keiten zu machen, zeigt aber gleichzeitig,
dass er den Méadchen ein betrachtliches
Potential an Aufmipfigkeit und Eigen-
stdndigkeit zugesteht. Koedukation im
Dienste der Gesellschaft, die mit solchen
«Fratzeny ja nirgendwo hinkame.....

Im 20. Jh. dringt schrittweise das Be-
wusstsein durch, dass Koedukation eine
erstrebenswerte Form der Erziehung sei.
Argumentiert wird vor allem mit der ge-
genseitigen positiven Beeinflussung und
Anregung der Madchen und Knaben. Die
Bedenken, die abgebaut werden miissen,
sind moralisch-sittlicher Art: friihzeitige
sexuelle Kontakte, mangelhafte Konzen-
tration auf den schulischen Stoff durch die
Ablenkung durch das andere, ach so auf-
regende Geschlecht. Die zunehmende
Vermischung von weiblichen und mann-
lichen Lebensbereichen aber lasst die Be-
denken nach und nach verstummen.

Von einer neueren Seite wird die Koedu-
kation — der «grosste Fortschritt in der Er-
ziehungspolitik Westeuropas — in den
60erJahren in Frage gestellt. Im Zusam-
menhang mit der Basler Realschul-
Koedukations-Kontroverse stellt Margrit
Erni («Koedukation aus der Sicht der
Frau», 1966) die gemischte Erziehung in
der Realschule (entspricht andernorts der

Ecole Superieure de Commernce pour Jeunes Filles, Pornren-

tuy, 1971




Sekundarschule) in Frage. Sie bemangelt
die unzureichende Madchenférderung: da
die Madchen den Knaben in der Pubertat
um durchschnittlich zwei Jahre voraus
sind in ihrer Entwicklung, kommen sie zu-
wenig auf die Rechnung, ihre Bedurfnisse
werden denen der Knaben untergeord-
net. Sie propagiert daher eine voruberge-
hende Entmischung in der Pubertat —
nicht zuletzt, so meint sie, kann dadurch
das alte Vorurteil, dass Knaben vor allem
mathematisch-naturwissenschaftliche,
Maéadchen sprachlich-asthetische Bega-
bung aufweisen, korrigiert werden. Die Ju-
gendlichen sollen sich zuerst selber fin-
den, bevor sie wieder, im spateren Ju-
gendalter, miteinander in Kontakt kom-
men und es so «zu echter gegenseitiger
Bereicherung» kommen kann. Obwohl das
Modell von Margrit Erni aus dem Be-
wusstsein entstanden ist, dass Koeduka-
tion vor allem den Knaben Vorteile bringt,
hélt sie an einem Frauenbild fest, das
schwach bis gar nicht modifiziert ist: Die
Frau muss sich zwar selber finden und
stark sein — sie kann intellektuell Gleiches
leisten wie der Mann — aber sie soll Frau
bleiben, ihre Eigenpragung erfahren —
durch «Gesprache um Lebensgeheimnis,
Mutterschaft, Beruf und Religion», und
nichts erschreckt Erni mehr als eine An-
gleichung der Geschlechter, die zu einer
«zunehmenden Zahl femininer Jinglinge
und vermadnnlichter Amazoneny» fihrt.
«Was abem, meint sie und reiht sich damit
in die lange Tradition der Vertreterinnen
und Vertreter des Geschlechterpolarismus
ein, «was wird aus einer Gesellschaft,
wenn die Polaritit der Geschlechter ihre
Kraft verliert, wenn Mann und Frau sich
wenig mehr zu bieten haben?» Partner-
schaft werde langweilig. Frauen haben
einander, Manner einander, offenbar so-
wieso nichts zu bieten.

Erst in den spaten Siebzigerjahren taucht
ein neuer Ansatz auf, der das Modell der
Koedukation auf seine Tauglichkeit hin er-
neut untersucht, und zwar aus feministi-
scher Sicht. 1980 geben Dale Spender
und Elizabeth Sarah in London die Studie
zur Méadchenbildung mit dem Titel «Lear-
ning to lose» («Verlieren lernen») heraus.
Im Folgenden geben wir kurz die Hauptzi-
ge des Kapitals «The Education of Femi-
nists: The Case for Single-Sex-Schools»
(Sarah, Scott, Spender) wieder.

Frauen lernten verzichten, bevor sie ein
Recht auf Bildung hatten. Die Erziehungs-
modelle sind ausgerichtet auf eine aus-
gewdhlte Gruppe von Menschen: Manner,
Weisse, Angehorige der Ober- und Mit-
telschicht. Dies war fest etabliert, bevor
Frauen tiberhaupt Zugang zur Bildung hat-
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ten. Die Grundfrage lautet: wenn
dominant sind, ist es dann sinnvoll, wiin-
schenswert oder nitzlich, dass Frauen mit
Mannern erzogen werden? In einer plura-
listischen Gesellschaft scheint es unange-
messen, fir beide Geschlechter verschie-
dene soziale Welten in der Bildung zu
schaffen. Die Welt ist nicht mehr nach Ge-
schlechtertrennung aufgebaut: die Schu-
le soll ein normales soziales Umfeld bie-
ten. Aber die Ansicht, dass die Madchen in
der Schule von den Knaben gefordert und
zu hoheren Leistungen angespornt wer-
den sollen, beweist, dass von einer Ver-
schiedenheit der Geschlechter ausgegan-
gen wird und dass sie zusammen komple-
mentar sein sollen. Der Geschlechterplu-
ralismus, der zum Teil bei Rousseau und
spater bei den Romantikern als wichtige
Grundlage der Erziehung angesehen wur-
de, konnte durch emanzipatorische Ansat-
ze, im zu erziehenden Kind vor allem den
Menschen zu fordern, nicht Gberwunden
werden und wirkt bis heute sehr stark in
den Erziehungsleitbildern nach.

Die Praxis der Abschaffung der Koeduka-
tion, wo diese diskutiert wird, wird immer
im Interesse der Madchen genannt. Nie-
mand spricht davon, dass dabei auch die
Knaben einen Gewinn erzielen kénnten.
Diese Argumentationsweise zeigt deut-
lich, dass die Koedukation vor allem den
Knaben dient. Sie funktionieren besser in
einem System, das die «<normalen» sozia-
len Zustande ausserhalb der Schule repli-
ziert. Wie dort die Manner tGberlegen sind,
so kann auch im koedukativen System
mannliche Uberlegenheit realisiert wer-
den. In Gegenwart von Méadchen haben
Knaben seit dem frilhen Kindesalter et-
was, das sie dominieren kénnen. Mad-
chen sind dann so etwas wie negative Be-
zugspersonen fir die Knaben, Hinter-
grund fir ihre Vervollkommnung und ihr
Einiben von Machtgebaren. In reinen
Madchenschulen ist dies nicht mdglich.
Die Madchen, weil ihre relative Rolle zu
den Knaben wedfallt, kénnen da viel mehr
verschiedene Rollen einiiben, mehr Mog-
lichkeiten erproben. In gemischten Schu-
len werden Geschlechterbarrieren nicht
abgebaut, sondern verstarkt. Die Mad-
chen treffen mehr geschlechtsstereotypi-
sche Entscheidungen unter dem Druck,
die Unterschiede zu den Knaben, ihre
Madchenidentitat aufrechtzuerhalten.
Frauen stehen voreinander viel weniger
im Stress, «fraulichy oder «weiblichy zu
sein. (Weiblichkeit, wo sie Passivitat, Un-
terwurfigkeit und Konformismus meint,
steht aber im Widerspruch zu Erziehungs-
zielen wie Selbsténdigkeit, Eigenverant-
wortung etc.

Nur in Méadchenschulen ist es moglich,
Bedingungen zu schaffen, die nicht das
«reale» Leben, namlich das Patriarchat, re-
produzieren. Die sozialen Bedingungen in
einer Madchenschule mogen kiinstlich er-
scheinen, aber solange die mannliche
Herrschaft als «natiirlichy angesehen wird,
hat die Schaffung einer kinstlichen Um-
gebung far Méadchen viele Vorteile. Diese
Situation ist fur Feministinnen keines-

wegs so kinstlich: wenn Frauen mit
Frauen in Kontakt stehen, ist das fir viele
von ihnen eben ein konkreter Teil ihres
realen Lebens auch ausserhalb der Schu-
le.

Der Kampf um ungemischte Schulen er-
fordert langfristige Strategie. Kurzfristig
gibt es die Moglichkeit, in gemischten
Schulen Freirdume fir Madchenstunden
zu fordern — aber auch fir Jungen! So
kénnen die Madchen ein Selbstbewusst-
sein aufbauen, das ihnen in den gemisch-
ten Stunden zugute kommen wird —
natirlich immer unter der Voraussetzung,
dass sie von einer feministischen Lehrerin
unterrichtet werden. Es kommt subversi-
ves Potential zum Ausdruck, wenn Frauen
von Frauen lernen. Die Machtposition der
Manner kann in entscheidenden Punkten
abgebaut werden, wenn ihnen die Lehr-
funktion entzogen wird: dies kann eine
wirklich feministische Antwort auf das Pa-
triarchat werden.

Diese Antwort wird schwieriger zu geben
sein, als wir bis jetzt vielleicht glauben.
Uberzeugt von der Wichtigkeit der géngi-
gen Bildungsinhalte an sich, versuchen
wir vor allem, die Ungleichheiten in der
HANDHABUNG der Erziehung zu iiber-
winden. WAS aber gelehrt wird — abgese-
hen von der Unterteilung in Médchen-
bzw. Knabenfécher — ist zum Teil minde-
stens so fragwirdig — und sehr tief ver-
wurzelt. Feministische BildungsINHALTE
an die Stelle der traditionell patriarcha-
lisch-kapitalistischen zu setzen ist aber ein
Fernziel, das wir wohl nur Gber die Zwi-
schenstufe der Gleichberechti-
gung hinsichtlich der FORMEN der Wis-

' sensvermittlung anstreben kénnen. In die-

sem Sinne ist der Aufsatz von Sarah,
Scott und Spender nur ein Hinweis auf ei-
nen ersten Schritt, da sie die Bildungsin-
halte nicht grundsatzlich auf ihre Tauglich-
keit in Bezug auf eine langfristige Fraue-
nerziehung hin untersuchen. Wissen-
schaftsglaubigkeit z.B. méchte ich ihnen
nicht a priori unterstellen, sehe aber, dass
sie grosses Gewicht darauf legen,dass
Frauen gerade in den Féachern, die durch
eben diese Geisteshaltung iberbewertet
(und deswegen auch von den Méannern
gepachtet) werden, sich stark machen. lhr
Beitrag erscheint mir in dem Punkt richtig.
(wenn auch nicht zu Ende gefiihrt) Nur das
Verfiigen liber das Wissen, das Macht be-
deutet, erméglicht es, dieses Wissen auch
kritisch zu werten und allenfalls zu verwer-
fen, um anderes Wissen an seine Stelle zu
setzen.

Margrit Kuhn
Hanna Rutishauser
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Forderung nach
ungemischter Bildung

Aus meiner personlichen Erfahrung he-
raus (s. Curriculum) mochte ich behaup-
ten, dass die Koedukation in der heutigen
Situation fir uns Frauen eine entschei-
dende Behinderung darstellt. Erfahrungen
von Frauen in ihrer Schulzeit und aus der
Arbeit mit Madchen (s. Artikel in diesem
Heft) scheinen mir Recht zu geben. Méad-
chen orientieren sich am Verhalten der
Jungen, sie lassen sich von den Jungen
einschichtern. Bewusstseinsarbeit muss
geleistet werden, damit Frauen sich zu-
sammensetzen und gegenseitig unter-

stitzen. Sie beklagen sich zwar uber das
Verhalten der Jungen, sie haben aber
Angst, dies den Knaben zu sagen, weil sie
firchten, personlich angegriffen zu wer-
den. Sogar an der Uni in einem Seminar
Uber geschlechtsspezifisches Sprachver-
halten (s. Artikel in diesem Heft) kommt
zum Ausdruck, dass Frauen sich nicht
durchsetzen kénnen.

Welches Ziel misste nun eine Madchen-
bildung verfolgen. Madchenbildung hatte
bis jetzt die Funktion, die sog. «<weiblicheny»
Eigenschaften noch vermehrt zu fordern.
Ich glaube aber, dass es im Gegenteil not-
wendig ist, Madchenbildung im Hinblick
auf die Abschaffung des Geschlechterpo-
larismus zu betreiben. Unterschiede der
Eigenschaften zwischen den Geschlech-
tern, die durch Studien eruiert wurden,
sollen abgebaut werden. Verbale Fahig-
keiten seien bei Madchen hoher als bei
Knaben, die visuell-raumlichen Fahigkei-
ten bei Knaben hoher als bei Madchen.
Auch sollen Knaben besser in Mathematik
und Geometrie sein, wahrscheinlich spie-
len hier aber die sozialen Faktoren, also die
Erwartungen, die frau/man an die Jungen
stellt und das grossere Interesse der Kna-
ben fir die mathematischen Facher eine
wesentliche Rolle.

Solche Fahigkeiten konnen aber erlernt
und trainiert werden. Welche Unterschie-
de sich auch immer herausstellen werden,
beide Geschlechter sollen nicht dort gefor-
dert werden, wo sie ohnehin dominieren,
sondern dort wo sie schwacher sind.

Es ist nun so, dass Frauen in unserer pa-
triarchalischen Gesellschaft nirgends do-
minieren. Um die sog. «weiblichen» Ei-
genschaften oder anders gesagt der sozia-
le Geschlechtscharakter der Frau wie z.B.
grossere  Geflhlsbetontheit, Empathie,
Fursorge etc., der uns angelernt ist, aufzu-
heben, missen Madchen von den Knaben
getrennt werden, muss die Madchenbil-
dung der Kontrolle der Manner entzogen
werden. Die Lehrerinnen missen dann die
Madchen speziell vorbereiten auf das Be-
stehen in einer Welt, die den Frauen feind-
lich gesinnt ist. Durchsetzungsvermogen
und Selbstwertgefihl der Madchen mus-
sen speziell berticksichtigt und gehoben
werden. Auch soll den Méadchen klar ge-
macht werden, dass sie sich in ihrem
zukiinftigen Beruf bewahren sollen, sie
sollen sich nicht mehr v.a. an einer zukiinf-
tigen Rolle als Hausfrau und Mutter orien-
tieren.
Das Ziel der Geschlechtertrennung in der
Schule ist dann erreicht, wenn die Ge-
schlechtersymmetrie in allen Bereichen
Wirklichkeit ist und wenn die sog. sozialen
Charaktere von Frau und Mann iberwun-
den sind. Dann wird eine Geschlechter-
trennung auch nicht mehr nétig sein, denn
dann werden Frau und Mann wirklich die
gleichen Chancen haben.

mkj

Fernziele feministischer
Maéadchenbildung — Bruchstiicke zu
einer Vision

Bildung, nach der Definition von Saul B.
Robinsohn, heisst «Ausstattung zum Ver-
halten in der Welt. Die Frage stellt sich, in
was fir einer Welt wir uns denn bewegen
wollen. Ob eine grundsétzlich realistische
Zielsetzung — Ausstattung zum Verhalten
in der bestehenden Welt — oder eine uto-
pische — Ausstattung zum Verhalten in ei-
ner andern, feministischen Gesellschaft —
uns weiterbringen. Am Fernziel scheiden
sich die Geister, auch die feministischen.
Streben wir eine egalitaristische gemisch-
te Gesellschaft oder eine Frauengesell-
schaft an? Die ungemischte Bildungszeit
fir Madchen und Frauen, wie sie Spender
und Sarah vorschlagen, steht in Funktion
einer spateren Reintegration von Frauen
und Méannern in eine nicht-sexistische Ge-
sellschaftsform. Ahnlich wie die Diktatur
des Proletariats in der marxistischen Lehre
soll sie eine Ubergangszeit, ein Mittel zum
Zweck sein. Aus biologischen Griinden
(Fortpflanzung) war es bisher undenkbar,
eine andere Lebensform in Betracht zuzie-
hen. Auch ein Amazonenstaat war auf
mannlichen Samen angewiesen, um wei-
terbestehen zu konnen. Nun sind im Be-
reich der Tierversuche Entdeckungen ge-
macht worden, die die Notwendigkeit des
mannlichen Erbgutes fir die Zeugung in
Frage zu stellen beginnen. Der Impuls, den
die Eizelle von der Samenzelle erhélt, und
der sie zur Zellteilung und somit zum
Wachstum stimuliert, kann kinstlich er-
zeugt werden. Der mannliche Chromoso-
mensatz der Samenzelle kann durch eine
Zelle eines andern weiblichen Wesens er-
setzt werden. Aus einer solchen Verbin-
dung entstiinden nur weibliche Wesen, da
immer nur x-Chromosomen beteiligt wa-
ren. Interessant scheint mir diese geneti-
sche Autonomie der weiblichen Zellen in
der Parthenogenese (Zeugung ohne ge-
gengeschlechtliches Erbmaterial): ware
dasselbe bei Mannern moglich, entstiin-
den zwangslaufig weibliche und mannli-
che Nachkommen, da die mannlichen
Keimzelle ein x- und ein y-Chromosom
enthalt. Aussichten, dass wir eines Tages
die Manner «abschaffen» konnten — resp.
dass sie sich selber abschaffen, tberflus-
sig machen wiirden? Die Utopie jedenfalls
rickt einen Schritt ndher. Mich interes-
siert daran die Maoglichkeit einer wirkli-
chen Auseinandersetzung der Frauen mit
ihrem Selbstverstandnis und ihrer Abhan-
gigkeit von der mannlichen Erganzung.
Die vorlaufig noch fiktive Freiheit in der
Entscheidung, ob ich mit oder ohne Man-
ner leben will, fasziniert mich, fallen doch
Séatze wie «Aber wir missen doch mit ih-
nen lebeny unter diesem Gesichtspunkt
weg. Vielleicht werden unsere Nachfah-
rinnen wirklich eines Tages die Moglich-
keit haben, in letzter Konsequenz ihr Ver-
haltnis zur Spezies Mann aufzuarbeiten.
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Wéhrend 8 Jahren besuchte ich unge-
mischte Schulklassen. Als ich ins Gymi
tberwechselte, waren wir an der ganzen
Schule nicht mehr als 10 Méadchen. Der
Wechsel fiel mir schwer, meine Gefiihle
von Sicherheit, Starke und Geborgenheit
fielen auf einmal weg. Ich fihite mich von
der Klasse ausgeschlossen. Die «Buben-
welty war mir fremd. Damals schrieb ich
ins Tagebuch: «In der Schule geféllt es mir
Uberhaupt nicht. Ich glaube es liegt an den
Buben. Einen himmelschreienden Emp-
fang habe ich bestimmt nicht erwartet,
aber mindestens einmal ein ernsthaftes
Wort oder so, aber nichts. Vielleicht liegt
esan mir.»

Ich war auch sehr exponiert. Als in der Bio-
logie der weibliche Zyklus durchgenom-
men wurde, glaubte ich 20 Augenpaare
auf mich gerichtet.

Mit der Zeit fingen meine Mitschdiler an,
sich fdr mich zu interessieren, eben weil
ich ein Méadchen war. Meinem Tagebuch
vertraute ich nun an: «In der Schule geféllt
es mir. Man hat mir gesagt, ich sei das
schénste Méadchen in der Schule. Keine
Kunst bei der Konkurrenz! Auch sonst
habe ich Komplimente bekommen, abge-
nommen habe ich auch.» Das war damals
wichtig fir mich. Ich habe mein Selbstver-
trauen wiedergewonnen, das sich aller-
dings tber das Mass definierte, wie stark
ich begehrt wurde. Dass Sachen gelaufen
sind wie z.B. dass die Knaben unter sich
ausgelost haben, wer sich an der nachsten
Fete an mich «ranmacheny durfte, habe
ich erst spéter erfahren.

Langsam versuchte ich mich vom braven,
angepassten Médchenbild zu Iésen. Ich
fing an, mich am Schulbetrieb aktiver zu
beteiligen, wagte so langsam,eine eigene
Meinung zu bilden und auch zu vertreten.
Wie weit es mir gelang, mir tatsachlich
Gehor zu verschaffen, weiss ich nicht.
Was ich aber noch weiss, ist, dass der
Physiklehrer mir standig riet, doch ja kein
naturwissenschaftliches Studium zu er-
greifen. Ein Gruss an seine Adresse: Ich
habe tatsdchlich die Finger davongelas-
sen. 99

mkj. In der Primarschule habe ich unter
der Roheit der Jungen sehr gelitten. In den
Pausen haben sie uns Madchen herumge-
jagt, ich hatte Mihe mich zu behaupten,
die Jungen waren lauter, heftiger und
schneller als wir.

Dieses Verhalten stand teilweise sehr im
Widerspruch zur schulischen Leistung.
Wir waren drei Madchen, Babs, Isa und
ich, die in Diskussionen sich oft meldeten,
die oft besser Bescheid wussten als die
Jungen. Das Ansehen, das wir genossen,
ist nicht zuletzt auch darauf zurickzufiih-
ren, dass die Eltern von uns drei Madchen
der Mittelschicht angehoren und im Dorf
Uiber ein gewisses Prestige verfigen. Wir
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waren am Schulunterricht interessiert und
konnten uns unter vielen Wortern schon

etwas vorstellen. Z.B. kann ich mich erin-

nern, dass bei einem Lesebuchtext einmal
das Wort «weise» stand. Der Lehrer fragte

uns, was dies wohl bedeute und was wir

uns darunter vorstellten. Die Babs meinte,
weise sei ein Mann mit grauen Haaren
und Brille, der sehr viel «wissen.

Im nachhinein beschaftigt mich der Unter-

schied und der Zwischenraum zwischen
diesem alten Herrn und uns Madchen.
Weshalb, wenn wir doch in der Primar-
schule so gelehrig und wissensbegierig
waren, ist das Bild der Weisheit mit einem
Mann besetzt?

An den Moment, an dem ich mich plotz-

lich nicht mehr in den Vordergrund stellte
und nicht mehr von den Klassenbessern
war in der Bezirksschule kann ich mich
sehr gut erinnern. Ich war 12jahrig als ich

Schwierigkeiten mit mir selber, mit mei-

ner Umwelt bekam. Pl6tzlich war ich total
verunsichert, verlor mein unbeschwertes
Wesen und traute mich nicht mehr den
Mund aufzutun.
nach Lésungen um mein angeschlage-
nes Ansehen zu heben, denn von einem
halben Jahr zum anderen waren meine
schulischen Leistungen total abgesackt.
Ich begann meine Umwelt zu beobachten,
sie hatte mir Losungen und Modelle anzu-
bieten. Um das angeschlagene Image in
der Klasse wieder zu heben, galt es sich
mit den Jungen zu verbiinden, die zwar
auch nicht besser waren als ich, aber ein
Freund wiirde mir mehr Prestige geben.
Damit sah ich das «andere» Geschlecht
plétzlich mit ganz anderen Augen an. Ich
verknallte mich reihum in alle Jungen, die
sich mir als mogliche «Freunde» anboten.
Ich wollte ihnen gefallen, wollte, dass sie
mich gut fanden. Ich war krankhaft ei-
fersiichtig auf ein Madchen, das «schénem
war als ich. Uber Jahre haben diese Be-
strebungen und Gefiihle einen grossen
Teil meiner Energie absorbiert.

Als ich dann in die héhere Tochterschule
(kath. Internat) kam, war ich das Problem
der Jungen wenigstens in der Schule los.
In dieser Schule lernte ich die Solidaritat
unter Frauen kennen. Ich merkte, was es
heisst, dass «wir Frauen» zusammensitzen
kénnen, Feste organisieren, Ausfliige ma-
chen. Wir hatten ausserhalb der Schule
immer Kontakt zu Mannern, bildeten aber
gegen sie einen Block, bauten gemeinsam
Stérke auf, sie schafften es nicht, einzelne
von uns zu vereinnahmen und Zwietracht
in unsere Reihen zu sien.

Qualitativ, was den Inhalt und das Fa-
cherangebot anbelangt, kann die hohere
Tochterschule mit den koedukativen,
staatlichen Schulen nicht konkurrieren.
Mit der Arbeit das versaumte Wissen auf-
zuholen, habe ich nun heute meine liebe
Mihe.

Ich suchte verzweifelt

echs Jahre: Kindergarten, gemischt.}
Frau G. ist parteiisch zugunsten der|
Jungen, obwohl einer von ihnen noch
nicht trocken ist und ein anderer stindig
am Daumen lutscht.

Sieben bis neun: Primarschule, gemischt.
Ich bin fleissig, mit Erfolg. Als Frau E.,
getreu dem  Leistungsprinzip, eine
Rangliste nach Notendurchschnitt vorliest
und ich als das «bestey» Méadchen den
«besteny Knaben noch etwas (bertreffe,
dreht sich ein Mitschdiler nach dem Sieger,
der Jungen um und ruft: Hei, sie hétt di
gschlage! Der schdmt sich — aber ich
schdme mich noch mebhr.

Zehn bis zwilf: Mittelstufe, gemischt. In
der Handarbeit schwitze ich Blut. Rechnen
wadre mir schon lieber. Meine Mutter sorgt
sich, redet mit der Handarbeitslehrerin.
Irgendwie komme ich lber die Runden.
Dreizehn bis fiinfzehn: Sekundarschule,
gemischt. Ich bin immer noch eine gute
Schdilerin. Nacn der zweiten
lasse mochte ich ins Mathematisch-Na-
turwissenschatftliche Gymnasium
eintreten. Aber meine Mutter, im Verband
mit der Deutschlehrerin, entscheidet, dass
Sprachen der richtige Weg fiir mich seien,
fir ein Médchen. Die guten Noten in
Mathematik seien doch wohl eher ein Zu-
fallsprodukt. Ich werde gar nicht zur
Priifung geschickt.

Sechszehn bis Zwanzig: Seminar (Lehre-
rinnenausbildung). Ungemischte Klasse
an einer gemischten Schule. Frauensoli-
daritat, zum ersten Mal, wenn auch noch
nicht immer bewusst. Unsere Selbstein-
schétzung als Klasse lduft stark lber die
Tatsache, dass wir keine Jungen dabei
haben. Wir merken, dass wir«ménnlichery
zu sein wagen, uns salopper kleiden,
weniger plippchenhaft sind.

Universitdt, gemischt. Auch in einem
Studium, in dem die Frauen mehr als 50
Prozent ausmachen (Sprachen), werden
die Ménner mehr geférdert. Als es spéter
darum geht, ob ich einen Lehrauftrag
tubernehmen kann, hat ein Kollege den
Vortritt. Ich komme erst an die Reihe, als
er eine hohere Stufe erreicht hat.
Argument des Professors: er ist ein Mann.
Er ist verheiratet. Er muss
vorwadrtskommen.

Jetzt arbeite ich zum ersten Mal mit einer
Frau zusammen, die parallel zu meiner,
eine Lehrveranstaltung durchfihrt. Mit
den Maénnern, die die gleiche Funktion
hatten wie ich hatt’s nie geklappt. Trotz
meinen Bemdhungen.

Mit den Studenten bin ich auf der Hut.
Irgendwo tief in mir steckt fest verwurzelt
die Idee, die seien halt doch irgendwie
besser. Ich betreibe Frauen resp.
Studentinnenforderung immer noch nicht
ganz vollig natdirlich. Es ist ein bewusster
Akt, der stark tiber den Kopf lguft.
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