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MEHRSPRACHIGER UNTERRICHT IN DER SCHWEIZ

Jean Racine

Wenn ich das Bild der Briicken auf das Thema des «Mehrsprachigen
Unterrichts in der Schweiz» projiziere, so verbinden diese Briicken einer-
seits Sprachliches und mithin auch das in der Sprache verwirklichte Kul-
turelle:

deutsch franzosisch

franzosisch italienisch

italienisch deutsch

deutsch romanisch

romanisch englisch

Erstsprache Zweitsprache (diese Briicke kann mehr-
stockig sein: Dritt-, Viertsprache...)

Sprache Sache

andererseits sind mit diesem Thema auch unterrichtliche Briicken zu
schlagen, die ebenfalls unterschiedliche Felder oder Welten miteinander
verbinden:

Schulwirklichkeit Sprachwirklichkeit
lehren lernen

apprentissage acquisition

Theorie Praxis

kursorisches Unterrichten immersives Unterrichten
Sprachunterricht Sachunterricht

Wissen Konnen
Lernen/Erwerben Brauchen

Wer Briicken beniitzt, eroffnet sich und vernetzt verschiedene Welten
mit ihren je andern Horizonten,

wer Briicken beniitzt, siecht mehr,

wer Briicken beniitzt, kann nicht stehen bleiben.

Insofern ist das Briickenbild auch fiir unsern Sachverhalt dienlich.

Die Begriffe des mehrsprachigen Unterrichts oder der Immersion (ein-
tauchen, in die Sprache eintauchen) sind Sammelbegriffe fiir neue Vor-
gehensweisen im Sprachunterricht. Gemeint ist damit Sachunterricht in
einer fremden Sprache: statt ausschliesslich die Zweit- oder Drittsprache
zu vermitteln (Sprache = Unterrichtsgegenstand), wird ein anderer
Unterrichtsgegenstand (z.B. Geschichte, Turnen, Mathematik usw.) in der
Zweit- oder Drittsprache vermittelt (Sprache = Unterrichtsmittel).

In der «Erkldarung der Schweizerischen Konferenz der kantonalen Erzie-
hungsdirektoren und der fiir die Berufsbildung zustindigen Volkswirt-



schaftsdirektoren» zur Forderung des zweisprachigen Unterrichts in der
Schweiz vom 2. Mirz 1995 (einstimmiger Beschluss) heisst es unter ande-
rem: «Der zweisprachige Unterricht — das heisst Sachunterricht in einer
fremden Sprache mit zeitlich vorgelagertem, parallelem oder nachfol-
gendem Fremdsprachunterricht — ist ein geeignetes Mittel, die Wirksam-
keit des Sprachenlernens zu erhéhen und andere Formen des Fremd-
sprachenunterrichts zu ergénzen.»'

Damit ist einerseits gesagt, dass mehrsprachiger Unterricht als Ergéin-
zung und nicht als Ersatz des kursorischen Zweitsprachunterrichts in die
unterrichtlichen Gefiige der Schweiz eingebaut werden soll; damit ist
aber auch gesagt, dass die 1975 von der EDK empfohlene Reform des
Landessprachenunterrichts in der Schweiz ergédnzender Unterstiitzung
bedarf. (Der im Auftrag der Schweizerischen Bundeskanzlei, des Bun-
desamtes fiir Statistik und des Bundesamtes fiir Kultur erstellte Bericht®
ist da etwas deutlicher und spricht unumwunden vom «gegenwértigen
Debakel im Unterricht der Landessprachen»: Nur gerade ein Fiinftel der
Romands spreche fliessend Deutsch und lediglich ein Drittel der
DeutschschweizerInnen fliessend Franzosisch.)

Die Reformvorschldge der EDK von 1975° empfahlen den Kantonen:

— Vorverlegung des Zweitsprachunterrichts in die Phase vor der Pubertét
(4. oder 5. Schuljahr).

— Zweitsprachunterricht fiir alle SchiilerInnen wéhrend der obligatori-
schen Schulzeit.

— Als Zweitsprache sollte eine der Landessprachen gewihlt werden.

— Im Zentrum des Unterrichts sollten kommunikative Anliegen stehen,
wobei einerseits die miindlichen Fertigkeiten des Horverstehens und
Sprechens Vorrang haben sollten vor den schriftlichen; andererseits
sollten die rezeptiven Fertigkeiten des Hor- und des Leseverstehens
vermehrt kultiviert werden.

All dies im Hinblick auf eine bessere Verstdndigung zwischen den ver-
schiedenen Sprachregionen der Schweiz.

Diese Empfehlungen sind heute formell vollzogen in der Westschweiz
(Deutsch) und im Tessin (Franzosisch und Deutsch), in der Nordwest-
schweiz (Franzosisch) mit Ausnahme des Kantons Aargau (Beginn des
Franzosischunterrichts im sechsten Schuljahr), Innerschweiz (Franzo-

1 Erkliarung der EDK zur Forderung des zweisprachigen Unterrichts in der Schweit. In
Bulletin langue 2 2/1995 EDK Bern.

2 Kriesi, Wernli, Sciarini und Gianni: Der Sprachgegensatz: Verstindigungsprobleme
zwischen den verschiedenen Sprachgemeinschaften der Schweiz, Universitdt Genf
1995, 5. 19.

3 Vgl. Herausforderung Schweiz. EDK Bern 1987.
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sisch, Uri: Italienisch), Ostschweiz (Franzosisch) mit Ausnahme des Kan-
tons Graubiinden, wo voraussichtlich 1997 das Volk iiber den Antrag von
Regierung und Parlament entscheiden wird, Italienisch als Zweitsprache
fiir Deutschbiinden einzufiihren, Deutsch fiir Romanisch- und Italie-
nischbiinden, Romanisch oder Italienisch in den deutschsprachigen, ehe-
mals romanischen Randgemeinden.

Die Unterrichtsdotationen variieren v.a. in der Nordwest- und in der
Westschweiz und konnen nur in gemeinsamen Entscheiden, die sich auf
neue inhaltliche Aussagen abstiitzen, angeglichen werden (Gesamtspra-
chenkonzepte, Lehrwerkentwicklung).

Fiir den inhaltlichen Bereich der Reform ldsst sich sagen, dass die Gene-
ralistinnen unter den Lehrkréften die Anliegen der Reform, Zweit-
sprachunterricht mit der Zielsetzung kommunikativer Kompetenz zu
erteilen, spontaner aufgenommen haben als die Spezialistinnen der
Volksoberstufe, die, hdufig mit Blick auf die abnehmende Sekundarstufe
2, von traditionellen, das Schriftliche ins Zentrum stellenden Unter-
richtskonzepten nur zogerlich abriicken. Der damit verbundene inhalt-
liche und methodische Bruch trdgt nicht zur Effizienzsteigerung der
Zweitsprachkompetenzen der Lernenden beli.

Ein wesentliches Ergebnis der Vorverlegung und Reform des Zweit-
sprachunterrichts sehe ich in der Tatsache, dass sich die Lehrkréfte der
Primarschule in die andere Sprache haben einarbeiten miissen und dass
sich dadurch allméhlich ein anderes Bewusstsein unter der Lehrerschaft
einstellt: Die Erst- und Zweitsprachvermittlung ist Sache sowohl der Pri-
marschul- wie der Oberstufenlehrkrifte. Die einsprachige Lehrkraft hat
ausgedient.’

Auch wenn die Reform der EDK die urspriinglich gesetzten Ziele nicht
erreicht hat, so ist deshalb die Schule als Ort des Zweit- und Drittspra-
chenlehrens und -lernens nicht in Frage gestellt. Neben den kursorischen
Unterricht aber miissen effizienzsteigernde Elemente treten.

Der Einbau immersiver Unterrichtssequenzen ist eine Moglichkeit der
Optimierung des Zweit- und Drittsprachlehrens und -lernens, die man-
nigfach erprobt und analysiert worden ist. Ich verweise auf die kanadi-
schen Forschungsergebnisse, die in Claudine Brohys Schriften’ referiert
und auf ihre Ubertragbarkeit hin untersucht worden sind, auf die Praxis-

4 Vgl. hierzu: Racine, A.Jean: Mise en oeuvre d’une réforme en Suisse. In: Revue inter-
nationale d’éducation. Sevres 1996.

5 Brohy, Claudine, Une école bilingue a Fribourg? Fribourgl992; Brohy/De Pietro:
Situations d’enseignement bilingue . IRDP Neuchatel 1995; Brohy: Mehrsprachiges
Land - mehrsprachige Schulen. EDK Bern 1995; Brohy: Expériences et réalisations
d’enseignement bilingue en Suisse. ARGE FMUS 1996.



versuche (Schleswig-Holstein) und die Arbeiten von Henning Wode*, der
die bilingualen Unterrichtsmodelle als dusserst effizient beschreibt sowie
auf die Arbeiten der Forschungsgruppe um Otto Stern, die im Rahmen
des NFP 33 minimale Modelle zweisprachigen Unterrichts auf ihren
Ertrag hin untersucht und deren Bericht fiir ndchstes Jahr zu erwarten ist.

In der Schweiz haben namentlich die Privatschulen seit langem bewiesen,
dass Immersion zu besseren Resultaten fithrt als kursorischer Zweit-
sprachunterricht allein und dass die Erschliessung von Sachbereichen,
auch wenn sie nicht in der Erstsprache erfolgt, nicht leidet. Eine detail-
lierte Auflistung der immersiven Realisationen in der Schweiz findet sich
in Claudine Brohys Dokumentation «Expériences et réalisations d’ens-
eignement bilingue», die im Auftrag der Arbeitsgemeinschaft fiir die For-
derung des mehrsprachigen Unterrichts in der Schweiz entstanden ist
und die iiber die verschiedenartigsten Formen immersiven Unterrichtens
in der Schweiz informiert’.

Ich erachte Immersion in all ihren Formen (Sachunterricht in einer
Zweit- oder Drittsprache, Austausch von Klassen, von Klassengruppen
(Rotationsaustausch), von einzelnen SchiilerInnen, Ferienaustausche,
Lehrkriftewechsel wihrend ausgehandelten Zeitabschnitten, Lehrkrif-
te- oder SchiilerInnentandems, zeitlich begrenzte Unterrichtsprojekte,
Einbezug von zielsprachigen Personen in den Unterricht, Ferien- oder
Arbeitsaufenthalte usw.) gerade fiir die Oberstufe der Volksschule als
eine dusserst motivierende und ertragreiche Sprachvermittlungsmoglich-
keit: Immer dann, wenn Sprache, sei das nun die Erstsprache, die zweite
oder eine weitere, in echten Handlungszusammenhédngen verwendet
wird (Sprache als Ernstfall), immer dann, wenn das Sprachkdénnen exi-
stenziell bedeutsam wird, immer dann sind der Lernwille, der Lernzu-
wachs, der Lerneffekt gegeben, immer dann «stellt sich Sprache ein», wie
Peter Bichsel in seiner Rede anlédsslich der Griindungsversammlung der
Arbeitsgemeinschaft fiir die Forderung des mehrsprachigen Unterrichts
in der Schweiz (18. November 1994) ausgefiihrt hat’.

Von den bereits zahlreichen immersiven Realisationen will ich jene des
Wallis erwidhnen (Monthey, Siders, Brig). wo in den letzten Jahren zwei-
sprachige Unterrichtsmodelle entstanden sind, die vom Universitiren
Forschungszentrum fiir Mehrsprachigkeit der Universitidt Bern evaluiert
und weiterentwickelt werden. Besondere Beachtung verdient das Schul-
projekt Samedan, das die SchiilerInnen vom Kindergarten an zu einer

6 Wode, Henning: Lernen in der Fremdsprache. Grundziige von Immersion und bilin-
gualem Unterricht. Ismaning 1995.

7 Vgl. Fussnote 5. Zu beziehen ist die Dokumentation beim Prisidenten der Arbeits-
gemeinschaft, A.Jean Racine, Barfiissergasse 28, 4500 Solothurn.

8 Esther Enns-Connolly, Cornelia Gick, Hansrudolf Lanker, Jean Racine: Lehren und
Lernen im Tandem. LLFB Bern 1995.

9 Bichsel, Peter : Es gibt nur Eine Sprache. In Bulletin langue 2 2/1994 EDK Bern 1994.
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konsequenten Zweisprachigkeit fithren will, wo beide Sprachen gleich-
berechtigt nebeneinander stehen und wo nicht die eine Sprache auf
Kosten der andern verwendet wird."

Institutionell sind in den letzten Jahren die folgenden Gremien entstanden:

—das bereits erwihnte Universitire Forschungszentrum fiir Mehrspra-
chigkeit der Universitdt Bern unter der Leitung von Iwar Werlen;

—in der Westschweiz arbeitet unter der Leitung von Claudine Brohy eine
Arbeitsgruppe unter dem Namen «Groupe de recherche sur I'enseigne-
ment bilingue> (GREB), eine Einrichtung des <Institut de recherches et
de documentations pédagogiques (IRDP)>, die sich auf die politische
Erkldarung der EDK von 1995 abstiitzt und die in Zusammenarbeit mit
universitdren Instituten der Schweiz ein Netzwerk im Bereich Immer-
sion aufbaut;

—in der Nordwestschweiz besteht seit 1994 unter der Leitung von Jean
Racine die Regionale Arbeitsgruppe fiir Immersion (RAGI), die das
Mandat der Arbeitsgruppe Fremdsprachen der NW EDK (AG FSU
NW-EDK), in den Kantonen der Nordwestschweiz immersive Realisa-
tionen zu veranlassen, umzusetzen versucht;

— schliesslich wirkt seit 1994 die Arbeitsgemeinschaft fiir die Forderung
des mehrsprachigen Unterrichts in der Schweiz (ARGE-FMUS), Prisi-
dium Jean Racine, die sich zum Ziel gesetzt hat, im Bereich der Immer-
sion Offentlichkeits- und Unterstiitzungsarbeit zu leisten.

Zweisprachiger Unterricht ist auch in der Schweiz lanciert und institutio-
nell gestiitzt. Zweisprachiger Unterricht hat sich bewihrt, ausldndische
Erfahrungen ebenso wie schweizerische haben es gezeigt und zeigen es
immer wieder. Immersion braucht keine zehnjidhrige Versuchsphase, son-
dern ist generalisierbar, hier und jetzt (natiirlich braucht es begleitende
Fortbildung und optimierende Evaluation). Hier liegt fiir alle sprachver-
mittelnden Institutionen, namentlich aber fiir die Schule, eine grosse
Chance, die gemeinsam und systematisch gefordert und ausgebaut wer-
den muss.

Ich komme zum Wunschteil meiner Ausfiihrungen und stelle mir vor:

— Einrichtung von bilingualen Ziigen (Kindergarten und Primarschule)
in allen grosseren Gemeinden der Schweiz. (3000 bis 5000 Einwohner-
Innen);

— Einrichtung von bilingualen Angeboten in allen Oberstufenkreisen der
Schweiz;

10 Haltiner, Rudolf: Schulprojekt Samedan. Férderung der romanisch-deutschen
Zweisprachigkeit in der Volksschule und im Kindergarten von Samedan. Chur 1995.
Fliigel, Christoph und Gustin, Claudio: Evaluation der Mehrsprachigkeitskompe-
tenz im Kindergarten und an der Volksschule Samedan. Chur 1996.



— Einfiihrung von Austauschobligatorien fiir alle Klassen der Primar-
schulstufe und der Oberstufe (ein Austausch wihrend der Primar- und
ein Austausch wiahrend der Oberstufenschulzeit);

— Ausbau der Angebote fiir ausserschulische Aufenthalte fiir SchiilerIn-
nen;

— Bilinguale Ziige an allen grosseren Gymnasien;

— Schaffung von institutionellen Moglichkeiten fiir lingere Aufenthalte
fiir SchiilerInnen der Sekundarstufe 2;

— Ausbau der Austauschmoglichkeiten im Lehrlingssektor;

— Ausbau der Austauschmdoglichkeiten fiir AbsolventInnen des 10. Schul-
jahres (wie z.B. Freiburg);

— Obligatorische halbjdhrige Aufenthalte in einem andern Sprachgebiet
fiir alle angehenden Lehrkrifte;

— Konsequent bilinguale Angebote in der LehrerInnenfortbildung;

— Regelmassige mehrsprachige Unterhaltungs-, Informations-, Lehr- und
Lernangebote in den Medien (Radio, Fernsehen, Zeitungen);

— Begegnungs- und Austauschangebote fiir Erwachsene.

Ich stelle mir vor, dass Austausche, Aufenthalte in einem andern Sprach-
gebiet, dass das Einrichten von mehrsprachigen Lehr- und Lernangebo-
ten in den Schulen aller Stufen in allen Kantonen, dass ausserschulische
Begegnungsangebote in wirklicher Breite angelegt und ausgebaut wer-
den."

Ich stelle mir vor, dass die behauptete und beschworene Bedeutung von
verbesserten Kontakten zwischen den Regionen Form annimmt.

Ich stelle mir vor, dass wir die Briicken, die in so vielen Reden gebaut
werden, auch wirklich begehen, d.h. brauchen.

Dazu allerdings wird es noch einiges brauchen:

— Zusammenarbeit zwischen den Regionen und ihren Institutionen
(IRDP, GREB, RAGI, ARGE-FMUS);

— Verantwortungsiibernahme der Kantone (EDK) und des Bundes
(Departement des Innern);

11 In meinen Austfithrungen gehe ich davon aus, dass in der Schweiz mehrsprachige

Angebote in erster Linie im Bereich der Landessprachen erfolgen sollten. Damit sei
nicht ausgeschlossen, dass auch andere Sprachen, namentlich das Englische, Ein-
gang finden konnen in immersive Angebote.
Die Diskussionen im Anschluss an die Vortriage haben gezeigt, dass die alte Diskus-
sion, Englisch als Zweitsprache vorzuziehen, noch nicht abgeschlossen ist. Dazu
mochte ich bemerken, dass die Erfolge bei Englisch als Drittsprache, nach Deutsch
und Franzosisch, grosser sind als wenn Englisch als Zweitsprache gelernt wird.
Uberdies ist zu bedenken, dass, wenn Englisch als Zweitsprache gelernt wird, der
Anreiz, weitere Sprachen zu lernen, weniger gegeben ist. Vgl hierzu: Hagege, Clau-
de: L'enfant aux deux langues. Paris 1996.
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— Ein neues schweizerisches Langue 2 — Gremium, das ab 1997 die bishe-
rigen Arbeiten der Arbeitsgruppe langue 2/Fremdsprachen weiterfiihrt
und neue tibernehmen kann;

— Schweizerische Sprachenpolitik und Institutionen (Errichtung eines
schweizerischen Sprachenzentrums);

— Ausniitzung der Ressourcen;

— Ein Sprachengesetz, das den Sprachenartikel konkretisiert;

oder anders gesagt: Es braucht einen starken behordlichen Willen, der
Sprachenpolitik in der Schweiz zu einem stindigen Anliegen werden
lasst und der sich mit Gefilligkeitsvoten nicht linger zufrieden geben
will.

Und es wird noch etwas brauchen:

Die Aufgabe unseres Perfektionismus in allen Bereichen des Sprachen-
lehrens- und lernens. Wenn sich auch in vielen Sprachen das Bild oder die
Vorstellung der Sprachbeherrschung eingenistet hat (eine Sprache
beherrschen, «maitriser une langue»), so sei dazu angemerkt: Wir stehen
niemals iiber der Sprache, wir sind weder Herrscher noch «Herrscherin»
tiber sie. Jede Sprache ist grosser als wir, wir treten in sie ein, wir konnen
sie bewohnen, belehnen, nicht aber beherrschen. Jeder Sprachverwen-
dung wohnt die Moglichkeit ihrer Verbesserung inne. Das soll uns nicht
davon abhalten, die Sprache zu brauchen. Das Ziel des Sprachenlehrens
und -lernens kann nicht die Perfektion sein, das Ziel sei der Gebrauch
von Sprache und die damit verbundene Erweiterung des Kénnens. Wenn
Sprachenlernen effizient sein soll, darf das Sprachenlehren keine Angst
machen.

Wir brauchen die Sprache, um etwas sagen zu kénnen. Wir brauchen sie,
um uns neue Bereiche zu erschliessen, wir brauchen sie, um zueinander
zu kommen, um miteinander unser Zusammenleben zu gestalten. Wir
brauchen sie und wir miissen lernen, sie als etwas Brauchbares zu lehren
und zu lernen.

Ich schliesse mit Peter Bichsels beherztem Satz aus seiner Luzerner
Rede: «Gebt die Sprachen endlich frei zum Gebrauch, holt dieses ver-
fluchte Sonntagsgeschirr aus den Schrianken und lasst uns darauf tafeln -
ohne Furcht, dass es dabei zu Briichen gehen kénnte.»"

12 Bichsel, Peter: Es gibt nur Eine Sprache. In Bulletin langue 2 2/2994 EDK Bern
1994.
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