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Ein Erfahrungsbericht und
Diskussionsanstoss zu der
Umsetzung von Feministi-
scher Wissenschaft in der
Schule

von Annamarie Ryter

Als ich vor rund sieben Jahren die To-
re der Universitdt hinter mir liess,
brannte ich darauf, mein neu erworbe-
nes und hart erkdmpftes Wissen tiber
Frauen weiterzugeben. Jahrelang hat-
te ich mich in privaten Arbeitsgruppen
iiber feministische Wissenschaft orien-
tiert und mich dafiir eingesetzt, dass
neue Fragestellungen auch an der Uni
akzeptiert wurden. Nun wirde ich
meinen Schiilerinnen (und Schiilern)
all das erzdhlen konnen, was mir wih-
rend meiner ganzen Gymzeit vorent-
halten worden war! Bei mir im Unter-
richt wirden Frauen ebenso hiufig

vorkommen wie Ménner! In der Ge-
schichte wiirde ich die Machtmecha-
nismen des Patriarchates aufzeigen.
Von Olympe de Gouges wiirde ich be-
richten, die schon in der Franzdsischen
Revolution die Rechte der Frau als
Biirgerin formuliert hatte, und von
vielen andern mehr! Im Deutsch wiir-
de ich neue Frauenliteratur lesen und
endlich die Mddchen zum Reden brin-
gen. Bei mir sollten sie Kommunika-
tionsstrategien lernen. Meine Schiiler-
innen wiirden sich in Diskussionen
auch gegeniiber Mannern duchsetzen
konnen! Und schliesslich wiirde ich ih-
nen ein mogliches Vorbild abgeben,
etwas, was mir in meiner Schulzeit ge-
fehlt hatte. So jedenfalls dachte ich —
lauter begeisterte Ausrufezeichen im
Kopft! Doch auf meinen feministischen
Hohenfliigen hatte ich nicht mit den
harten Brocken gerechnet, die mir in
den Weg geraten wiirden und die mich
unsanft auf steinigem Boden wiirden
landen lassen.
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Der erste Brocken: die Mate-
rialsuche

Voller Freude machte ich mich an die
Arbeit. In Geschichte stand Russische
Revolution auf dem Lehrplan. Da
wollte ich mich einlesen, das Thema
war flir mich noch weitgehend neu.Ich
holte stossweise Biicher aus der Biblio-
thek. Ich las und las und musste fest-
stellen, dass Frauen da halt nicht vor-
kamen. Also versuchte ich es mit
Quellenheften fir die Schule. Zumin-
dest eine kurze Quelle mochte doch
Frauen erwdhnen! Aber auch darin
hatte ich mich getduscht: die handli-
chen Béinde berichten nur von Min-
nern, die “Nebensichlichkeiten* wa-
ren wohl der Auswahl zum Opfer ge-
fallen.

Zum Gliick fiel mir dann eine Kollegin
ein. Sie hatte doch einmal eine Semi-
nararbeit Uiber Frauen in den Kolcho-
sen geschrieben. Kurzerhand rief ich
sie an... Und so gelang es mir, mit ei-
nem Arbeitsaufwand von zwei Tagen
doch noch, wihrend einer halben Lek-
tion anhand eines kurzen Zitats meine
SchiilerInnen darauf aufmerksam zu
machen, dass auch Frauen die Russi-
sche Revolution miterlebt und zum
Teil mitgestaltet hatten.

Nur — beim dritten und vierten Thema
kannte ich leider keine Kollegin mehr,
und so muss ich gestehen, dass auch
bei mir, trotz aller guten Vorsitze, die
Frauen im Unterricht nicht vorka-
men....

Der zweite Brocken: das
feministische “ceterum cen-
seo‘¢

Doch zwischendurch gelang es mir im-
mer wieder, einen interessanten Text
zu finden, den ich dann voller Freude
meinen Schiilerlnnen préisentierte.
“Sehen Sie, hier steht endlich etwas
uber Frauen, das finden Sie noch kaum
in Biichern!*

Aber leider erntete ich keine Begeiste-
rungsstirme, cher Befremden oder
Misstrauen. Was mochte das Merk-
wiirdiges sein,was ich ihnen da erzédhl-
te, versuchte ich sie etwa zu beeinflus-
sen, noch dazu in Bezug auf etwas of-
fensichtlich Unwichtiges? In dem
Standardwerk zur Weltgeschichte,das
ich hatte anschaffen lassen, stand je-
denfalls nichts Aehnliches. Dort wa-
ren die Frauen in einem Spezialkapitel
abgehandelt, im tbrigen Teil fehlten
sie.

Und schliesslich ging nicht nur den
Schiilerlnnen, nein, sogar mir selber
ging mit der Zeit mein “ibrigens...*
auf die Nerven. Sei es bei der Entwick-
lung der Naturwissenschaften, bei der
Schaffung des Bildungswesens, sei es
bei Aufklirung und den Menschen-
rechten oder beim “allgemeinen®
Stimmrecht im 19. Jhd.: “ibrigens,
wer ist da nicht dabei?*

Zwar wussten alle inzwischen, dass ich
auf die Frauen anspielte, aber ich sah
mitleidig verzeihendes Licheln auf
den Gesichtern iiber meinen Tick. Sel-
tener schlug mir sogar offene Aggres-
sion entgegen, auch von Frauen.

Also liess ich auch die kritische Hinter-
fragung der traditionellen Themen
weg. Ich wiirde eben eine spezielle
Einheit zum Thema “Frauen und Mén-
ner in der Geschichte® vorbereiten.

Der dritte Brocken: die ab-
schreckende Emanze

Mit schon fast verzweifelter Hoffnung
stiirzte ich mich auf einen Langsschnitt
zu diesem Thema. Mindestens bei den
Hexenverfolgungen oder bei den sexi-
stischen Zitaten von grossen Denkern
wie Schopenhauer und Nietzsche wiir-
den mich meine Schiilerinnen verste-
hen! Aber schon bald landete ich bei
den Diskussionen tiber die Natur der
Frau, verstrickt in die uralten Vorur-
teile. Die Klasse machte Front gegen
mich, zumindest die dominanten
(ménnlichen) Stimmen. Aber auch die
Miédchen ergriffen nicht meine Partei,
unterstiitzten mich in keiner Weise.
Eine Schiilerin vertraute mir denn
auch einmal an, ich gelte im ganzen
Schulhaus als “Emanze“ — “aber nicht
als die schlimmste*, flgte sie trostend
hinzu. An dem Zusatz konnte ich mich
nur mit zwiespaltigen Gefiihlen auf-
richten. Also von Vorbild keine Spur -
ein warnendes Exempel war ich ge-
worden!

Sollte ich, um mit meinen Klassen ein
gutes Verhiltnis zu haben, also auch
noch eine Unterrichtseinheit iiber
Frauen und Minner fallen lassen?
Sollte ich darauf vertrauen, dass ich als
Gymnasiallehrerin ihnen zumindest
eine Lebensmoglichkeit vorlebte, die
nicht selbstverstdndlich war? Gentigte
es, dass ich wenigstens nicht Mddchen
im Unterricht offenkundig benachtei-
ligte? Vielleicht war das wichtiger als
feministische Fragestellungen?




Der vierte Brocken: die weib-
liche Autoritat

Ich begann tiber Sexismus in der Schu-
le nachzulesen, tliber die Vor- und
Nachteile der Koedukation und iiber-
prifte mein Verhalten. Ich merkte,
dass bei mir die Jungen genau so domi-
nant waren, wie normal’. Bei mir ach-
teten sie besonders scharf darauf, dass
ich nicht etwa zu sehr auf Maddchen
einging. Das bemerkten sie und quit-
tierten es mit Storung. Auch die Méd-
chen wagten sich bei Themen, die eher
Frauen betrafen, nicht zu Wort, iiber-
nahmen das Urteil der Jungen, sie sei-
en langweilig.

Uberhaupt musste ich als Frau beson-
ders auf meine Autoritdt pochen und
gleichzeitig als bekannte “Emanze®
oder “Réaf“ ja aufpassen, dass mir die
Jungen nicht vorwarfen, ich wiirde sie
benachteiligen. Der Verdacht lag bei
meiner “radikalen® Einstellung ja auf
der Hand...

Und so war ich mir auch dariiber nicht
ganz im klaren, ob ich de facto nicht
die Méadchen genauso benachteiligte,
wie meine méannlichen Kollegen es be-
wusst oder unbewusst taten. Was also
war von meinen Vorstellungen am An-
fang noch iibriggeblieben?

Der fiinfte Brocken: das
schwarze Schaf im Kollegium

Dieser Brocken ist mir personlich
schon aus dem Weg gerdumt worden.
Unser Schulhaus mag hier im grossen
und ganzen eine lobliche Ausnahme
sein. Aber ich hére immer wieder von
Kolleginnen, die massiv darunter zu
leiden haben, wenn sie es wagen, auf
feministische Anliegen aufmerksam zu
machen. Wenn sie sich weigern, an Sit-
zungen immer das Protokoll zu schrei-
ben, wenn sie sich um das Amt des
Fachvorstandes bewerben, oder wenn
sie sich um die Aufnahme von Frau-
enthemen in den Schulstoff, von Frau-
enliteratur in die Schulbibliothek be-
mithen. Hier unterscheidet sich ein
Lehrerkollegium wohl kaum von ei-
nem andern Arbeitsplatz. Die Mecha-
nismen brauche ich nicht auszufiihren,
sie sind ja zur Geniige bekannt. Ich
fiihle mich nicht als schwarzes Schaf an
unserer Schule, zumindest gibt es viele
gleich gesprenkelte wie mich, die ein-
ander unterstiitzen —da habe ich Gliick
gehabt.?

Nach der Landung auf steini-
gem Boden

Meine feministischen Hoéhenfliige ha-
ben inzwischen etwas unsanft geendet.
Trotzdem bin ich immer noch mit
Freuden Lehrerin. Wie ist das mog-
lich? Beim Schreiben dieses Artikels
ziehe ich Bilanz:

Ich glaube, ich bin weniger dogmatisch
geworden. Ich fithle mich als Lehrerin
sicherer, kann mit Humor und etwas
Selbstironie meine Situation betrach-
ten. Ich glaube allerdings nicht mehr,
dass ich mit meinem Schulunterricht
das Patriarchat stiirzen oder doch fol-
genschwer untergraben kann. Beim
Unterrichten reflektiere ich mehr die
momentane und entwicklungspsycho-
logische Situation meiner Schiilerln-
nen. Ich konfrontiere sie nicht mehr
taglich mit feministischen Fragestel-
lungen, lasse sie eher selber darauf-
kommen oder, falls die Klasse gar
nichts aus meinen Vorbereitungen auf-
nimmt, verzichte ich zuweilen auch
darauf. Ich muss meine Kréfte eintei-
len. Konfrontationen versuche ich be-
wusst einzusetzen, wo es mir notig
scheint. Dann weiss ich auch, dass ich
Aggressionen auslose, ich bin dann
vorbereitet, kann sie besser auffangen.
Ich glaube, es ist besser, weniger kon-
sequent im Inhalt zu sein, als bitter zu
werden. Ich kann ihnen ein Vorbild
sein als Frau, die bewusst fiir ihre
Rechte kdmpft, und die dabei zufrie-
den ist. Heute sage ich zu meinen
Schiilerlnnen: “Jawohl, ich bin eine
Emanze, und ich bin stolz darauf, mir
geht es sehr gut dabei. Weil ich eine
Emanze bin, habe ich dies und jenes
erreicht. Hatte ich nur die Wiinsche
meiner Eltern erfiillt und das getan,
was in die Frauenrolle passt, dann wiir-
de ich heute nicht vor Euch stehen. Ich
bin froh, um die Chance, die ich hatte,
Feministin zu werden.

Aber vielleicht — so zweifle ich beim
Schreiben — bin ich einfach moderater
geworden, angepasster, und habe bis
zu einem gewissen Grad alte Ansprii-
che aufgegeben?
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Aus dem Alltag einer femini-
stischen Lehrerin

Wie sieht nun heute mein inhaltliches
und padagogisches Konzept aus? Weil
ich seit ldngerer Zeit keine Geschichte
mehr unterrichte, wihle ich Beispiele
aus dem Deutschunterricht am Gym-
nasium und der Diplommittelschule.
1. Da ich den Stoff besser iiberblicke,
ist der Mehraufwand, nach Frauen zu
suchen, eher tragbar. Im Literaturun-
terricht lese ich zwar nicht zur Halfte
Bilicher von Autorinnen, aber zur
Hilfte solche, in denen Frauen eine
Hauptrolle spielen. Dazu gehoéren tra-
ditionelle Werke wie “Emilia Galotti*,
“Iphigenie”, “Nora“, aber auch eine
“Anna Goldin“. Dabeistellen sichu.a.
immer wieder Fragen nach der Frei-
heit und den Méglichkeiten von Frau-
en und nach der Macht von Méinnern
iiber Frauen. Mir selber macht es
Spass, bekannte Werke aus dem Ka-
non des gymnasialen Lehrplans unter
diesem Aspekt zu lesen. Die Schii-
lerlnnen empfinden den Stoff z.T. wie
jeden anderen — ohne das Aha-Erleb-
nis, das wir hatten, als wir an der Uni
neue, feministische Perspektiven ent-
deckten. Manchmal stort mich das,
gleichzeitig freut es mich aber, wenn
Minner bei Gruppenarbeiten Frau-
enthemen wihlen und Frauen traditio-
nell politische oder literarische. Ich le-
se daraus: Die Frage nach dem Ver-
héltnis der Geschlechter ist nicht mehr
nur Frauensache, sie ist ein selbstver-
standliches Thema geworden.

2. Im Augenblick arbeite ich mit kei-
nem Schulbuch mehr, weil ich die Ka-
nonisierung der mannlichen und den
Ausschluss der weiblichen Werke
nicht verewigen will. Statt dem “ceter-
um censeo” habe ich also mit schlech-
tem Gewissen die Kopienflut gewéhlt.
3. Bis anhin habe ich als Klassenlektii-
re noch nie ein Werk der neuen Frau-
enbewegung gelesen. Einzelnen gebe
ich Lesehinweise, allen bringe ich zu-
weilen einen kurzen Text mit. Sehr oft
erlebe ich dabei verdngstigte Abwehr;
das respektiere ich und nehme ich sehr
ernst. Feministische Betrachtungswei-
sen stellen bis zu einem gewissen Grad
auch die Familiensituation der Jugend-
lichen in Frage. “Ich habe mir iiber-
legt, bei uns zuhause ist es ndmlich
auch so, dass..“ solche Antworten ho-
re ich immer wieder bei Diskussionen.
Aber nicht alle Schiilerlnnen sind stark
und reif genug, sich auf diese Sicht ein-
zulassen. Viele unter ihnen sind ohne-
hin von den innerfamilidren Konflik-
ten (Scheidung, Ablésung von zuhau-
se etc.) iiberfordert. Da scheint es mir
nur richtig, wenn sie sich verweigern,
wo sie etwas allzu sehr bedrohen kénn-
te.

Dass gerade die jungen Frauen oft mit
Aggression reagieren, verstehe ich in-
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zwischen auch. Sie suchen in dem Al-
ter von 16-20 Jahren erste Beziehun-
gen zu Ménnern, probieren vorsichtig
neue Erfahrungen aus, meist unsicher
und etwas angstlich, aber voller Hoff-
nung. Was sollen sie da mit einem
Werk z.B. von einer Frau anfangen,
die auf ihre kaputte Ehe zuriickblickt
und das Scheitern der Struktur der Ge-
sellschaft anprangert? Das muss ja ab-
schreckend wirken und konnte ihnen
gar den Mut nehmen, iiberhaupt auf
Mainner zuzugehen. Das aber kann
nicht mein Ziel sein. Ich nehme heute
den Umweg iiber Werke aus fritheren
Zeiten und fremden Kulturen. An-
hand des Fremden kénnen die Jugend-
lichen die Machtmechanismen leichter
durchschauen, Blockaden bilden sich
nicht so schnell. Es ldsst jeder Frau
noch die Tiire offen zu sagen: Hier und
heute ist zum Gliick alles viel besser.
Zwar dussere ich immer meine Zweifel
an solchen Meinungen, ich insistiere
jedoch nicht. Und in jeder Klasse gibt
es Frauen (und Ménner), die auf ein-
mal Parallelen ziehen und diese zur
Sprache bringen. Meine Erfahrungist:
wer psychisch bereit ist, kann auf das
Subversive der feministischen Gedan-
ken eingehen, erzwingen ldsst sich
nichts.

4. An meinem personlichen Verhalten
im Unterricht versuche ich stets zu ar-
beiten. Ich rufe heute bewusst Frauen
mehr auf als Manner, damit sie mehr
als die tiblichen 30% der Aufmerksam-
keit in den Stunden bekommen. Mit
der Opposition der Jungen kann ich
heute besser umgehen, ich weiss ja,
warum sie aggressiv werden. So fechte
ich anfangs die obligaten Machtkdmp-
fe mit sehr viel Hérte aus, spéter kon-
nen die meisten dann — auf meiner
Schulstufe zumindest — auf meine Er-
kldrungen und Gesprichsbereitschaft
eingehen. Und falls einige gar nichts
begriffen haben, so doch sicher das ei-
ne: dass es auch autoritdre Frauen gibt
und nicht nur lachelnde “Schmuse-
katzchen® wie in der Werbung .oder
den so beliebten Brutalofilmen! Das
mag fiir’s erste geniigen.

5. Im Kollegium stiitze ich selbstver-
standlich Frauen, wo immer es geht,
liber lingere Zeit war ich auch in einer
Supervisionsgruppe mit andern Frau-
en. Da konnten wir Kraft holen,um
uns fiir wichtige feministische Anlie-
gen zu exponieren.



fin Blick m dre
%«m%- -

Von der Umsetzung feministischer
Wissenschaft in der Schule sollte die-
ser Artikel handeln, jetzt berichtete
ich eher dariiber, wie ich als Lehrerin
mit feministischem Anspruch im
Schulalltag ohne Magengeschwiire
iiberleben kann. Weniger von der Auf-
bereitung wissenschaftlicher Frage-
stellungen war die Rede, dagegen
mehr von padagogischen und didakti-
schen Problemen. Aber das ist viel-
leicht auch gut so.

Feministische Wissenschaft ging und
geht von einem politischen Anliegen
aus, ihre Umsetzung muss daher auch
notwendigerweise auf politische und
gesellschaftliche Strukturen zuriick-
wirken. Deshalb mochte ich nicht nur
von meinem personlichen Kompro-
miss zwischen Anspruch und Realitét
erzidhlen, sondern zum Schluss noch
einige Thesen und Forderungen zu
strukturellen Veranderungen aufstel-
len:

a) Feministische Wissenschaft kann
sich im Schulalltag nur durchsetzen,
wenn die Fragestellungen und Themen
in die offiziellen Standardwerke und
Lehrpldne aufgenommen werden.

b) Feministische Inhalte konnen sich
auch nur durchsetzen, wenn der alltdg-
liche Sexismus in der Schule bekdmpft
wird. Solange nur das als lernenswert
gilt, was Jungen und Ménner angeht,
miussen Frauenthemen als langweilig
oder extrem gelten.

c¢) Frauenthemen werden sich zudem
in der Schule nur durchsetzen, wenn
auch viele Frauen als Lehrpersonen té-
tig sind.

Von diesen drei Thesen aus ergeben
sich die folgenden konkreten Forde-
rungen:

1. Feministische Wissenschafterinnen
sollten nicht nur auf universitare Lor-
beeren hoffen, sondern vom politi-
schen Anliegen aus ihre Forschungen
bestimmen und die Resultate einer
breiteren Oeffentlichkeit bekanntma-
chen. (Ich denke dabei in Geschichte
etwa an Quellenbdnde, historische
Romane, an Textsammlungen von
Autorinnen, aber auch an Weiterbil-
dungskurse fiir Lehrerlnnen.) Wo Ma-
terial leicht %reifbar ist, wird es viel
eher benutzt.

2. Politisch zu fordern wire eine Uebe-
rarbeitung der Schulbiicher und Lehr-
pline. Dabei sollen konsequent die
Frauenperspektive beriicksichtigt und
sexistische Inhalte eliminiert werden.

3. Es miissen Aus- und Weiterbil-
dungskurse fiir Lehrerlnnen angebo-

ten werden tiber feministische Theorie
und Forschung.*

4. Im Rahmen der von vielen Kanto-
nen neu geplanten obligatorischen
Weiterbildung muss insbesondere eine
Aufklarung aller Lehrerlnnen tiber die
sexistischen Strukturen der Schule
stattfinden.’

5. Es muss die Moglichkeit geschaffen
werden (wo noch nicht vorhanden),
dass Supervisionsgruppen von Frauen
iber die staatliche Weiterbildung be-
zahlt werden.

6. Die Arbeitsbedingungen an den
Schulen miissen stirker auf Frauen
ausgerichtet sein (Urlaub bei Schwan-
gerschaft, Teilpensen etc.).

7. Als optimale Losung sdhe ich eine
Frauenbeauftragte in jedem Kanton,
die alle bildungspolitischen Entschei-
de unter der geschlechtsspezifischen
Perspektive beurteilen und Verbesse-
rungsvorschldge ausarbeiten und
durchsetzen wirde. Vorbild hierzu
konnte Hessen sein: Dort wird das
Frankfurter Institut fiir Frauenfor-
schung staatlich subventioniert. Ein-
zelne Studien zum Thema Sexismus in
der Schule wurden sogar im Auftrag
des Hessischen Instituts fir Bildungs-
planung erstellt.®

Meiner Meinung nach miisste auf allen
Ebenen angesetzt werden. Denn die
bestehende Kluft zwischen der Uni-
versitdt und den Gymnasien muss in
Bezug auf Frauenthemen unbedingt
geschlossen werden. Nur wenn Schii-
lerlnnen am Gymnasium schon mit
spezifischen Frauenthemen und -an-
satzen konfrontiert werden, werden
sie als Studentlnnen mit gescharftem
Bewusstsein auch eine Kontinuitit von
Frauenforschung an der Uni verlangen
und durchsetzen.

Und vielleicht konnten dann die femi-
nistischen Hohenflige in der Luft
schweben bleiben und miissten nicht
mehr auf steinigem Boden enden...

Annamarie Ryter 1957 licp hil I. Studium d er
Literatur und Geschichte an der Uni Basel. -
(Abschluss 1983)

Von 1984-1990 Lehrerin an einem Gymna-
sium. Daneben versch. Publikationen zu
Frauen- und Geschlechtergeschichte des 19./
20. Jhds. u.a. zusammen mit Karin Griitter
Publikation eines historischen Jugendromans
zum Thema Kindsmord.

Seit 1988 Arbeit an einem Forschungsprojekt
im Rahmen der neuen Baselbieter Kant ons-
geschichte zum Thema “Handlungsrdume
von Frauen. Verdnderungen im Zuge der In-
dustrialisierung®.

1 vgl. zum Thema Sexismus in der Schule
z.B Senta Tromel-Plotz, Gewalt durch
Sprache, Frankfurt 1984

2 “Die folgenden beiden Abschnitte sind
insofern veraltet, als ich inzwischen mei-
ne Arbeit als Lehrerin voriibergehend
aufgegeben habe. Dies nicht zuletzt auf-
grund eines weiterenBrockens, den ich
hier nicht erwédhnt habe: der politischen
Aufsichtsbehorde...*

3 Ich selber habe mit einer Kollegin unsere
Lizentiatsarbeit in Geschichte iiber
Kindsmord in Basel als Jugendbuch bear-
beitet. Wir erfahren nun, dass es sehr viel
in Schulen gelesen wird. Viele Lehrerln-
nen stiirzen sich geradezu auf das Thema
und sagen uns immer wieder: Endlich
gibt es ansprechendes Material zu so
wichtigen Themen! Wir haben das Poten-
tial, das in Popularisierung von feministi-
scher Wissenschaft liegt, noch viel zu we-
nig ausgentitzt. (vgl Gritter K./Ryter A,
Starker als ihr denkt, Solothurn 1988)

4 Auch hier liessem sich die bestehemden
Strukturen stirker ausniitzem. Viele
Fortbildungsinstitute klagem tber die
wenigen Kursangebote und nehmen
Frauenthemen gerne auf weil sie eben
auch Teilnehmerlnnen finden.

5 Zum Thema Sexismus im der Schule und
konkreten Aemderungsvorschldgen
mochte ich auf die vor kurzem erschiene-
ne Broschiire der Frauenfachgruppe fiir
ganzheitliche Bildung in Basel verweisem
mit dem Titel “A(e)chtung Madchen.
Fir ein sexismusfreies Bildungswesen.*

6 vgl. Enders-Dragasser Uta/Fuchs,Clau-
dia: Interaktionen und Beziehungsstruk-
turem in der Schule. Frankfurt/Wiesba-
den 1988
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