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DELLA SVIZZERA ITALIANA

Organo della Societa «Amici dell’ Educazione del Popolo »
Fondata da STEFANO FRANSCINI, il 12 settembre 1837

Direzione : Dir, ERNESTO PELLONI - Lugano

.'lndngine psicologica su problemi pedagogici

Il medico dr. René Allendy. che
ha composto parecchi studii parti-
colareggiati sulla medicina. sull’al-
chimia, sull’'omeopatia, sul sogno e
la guarigione, sulla psicanalisi e la
nevrosi e in Paracelse le médecin
maudit ha pubblicato un’opera che
va a fondo nell'indagine su Paracel-
so, ci da nel suo libro L'enfance me-
connue (1) un’investigazione ricca di
ragguagli su problemi pedagogici,
la quale per I'acutezza della visione
psicologica, pud interessare non so-
lo genitori e educatori, ma anche le
piu estese cerchie di lettori.

L’Allendy si oppone vigorosamen-
te ai genitori di poco senno, sovente
dispotici, che seguono la regola: «la
raison du plus fort est toujours la
meilleure »; a maestri parziali o sa-
disti e all’educazione miope irrigi-
dita nella morale, che spesso porta-
‘no a caratteri contorti ed a gravi for-

(1) Dr. René Allendy L'enfance méconnue
—Solutions pédagogiques — Collection
Action et pensée, publiée sous la di-
rection de Charles Baudoin et Jean
Desplanque — Editions du Mont-Blanec,
Genéve.

me di nevrosi. Per incorporare una
gioventu sana nella comunita uma-
na, il primo riguardo deve essere
usato, non al genitori 0 ai maestri,
ma al bambino. E il bambino deve
essere giudicato secondo le sue di-
sposizioni naturali. Percio la missio-
ne piu importante della pedagogia ¢
I'educazione degli istinti. L’istinto
ha le radici nel piu profondo nucleo
vitale: « il est le régisseur de la ma-
tiere, le messager de la nature; c’est
lui qui detient les acquisitions an-
cestrales, lui dont I'inertie pesante
conserve la stabilité du rythme vi-
tal 5. Per tale ragione I’Allendy in-
traprende un’investigazione minuta
su certe spiccate disposizioni del
bambino.

Diamo ora uno sguardo d’insieme
a questi capitoli analitici ed alle os-
servazionli importanti in essi fatte
con acuita visiva: il ragazzo pigro:
« Sono il sentimento e la tonalita af-
fettiva che spingeranno ad un dato
lavoro o ne faranno deviare »; — il
ragazzo bugiardo: « La bugia tipica
¢ sempre ispirata da quattro ordini
di motivi: sentimento d’inferiorita,
sentimento di colpevolezza, aggressi-
vita, invidia »: — il ragazzo ladro:



« Il senso della proprieta appartiene
all'istinto: allorché questo & male
sviluppato, il ragazzo diventa ladro.
Occorre l'incontro di due elementi
per fare un ladro: un sentimento di
insoddisfazione fondamentale e una
mancata accettazione del patto so-
ciale »; — il ragazzo cattivo; — il
ragazzo vizioso: — <« Non occorre
perdere di vista il fatto che il mez-
zo piu sicuro a: rendere vizioso un
ragazzo consiste nell’allevarlo in
una « pruderie » eccessiva: — il
ragazzo musone » — il ragazzo timi-
do »: « Nella timidita vi & sempre un
fondo di colpevolezza. ma anche un
fondo d’ostilita »: — il ragazzo pau-
roso: « Non vi ¢ altro atteggiamento
da assumere che quello di rassicu-
rare il ragazzo pauroso inducendolo
con garbo ad esplorare l'oggetto dei
suoi terrori »: — il ragazzo dissipa-
to — il ragazzo turbolento — il ra-
gazzo difficile — il ragazzo sudicio:
« Nel sudiciume vi ¢ dunque, accan-
to all’aggressione, una specie di pe-
nitenza e di aspirazione al riscatto »:
— il ragazzo «fugueur>: « E una
marcia verso il sogno, un giuoco pre-
so per una realta »: — il ragazzo coi
tic; — il ragazzo mancino.

Neé le prove addotte dalla ragione.
né la volonta riescono a vincere le
disposizioni difficili dei caratteri e
le inclinazioni difettosse, ma « il re-
ste la ressource de s’adresser directe-
ment aux réflexes conditionnés »:
(ricorrendo alla scuola di Pavlov) e
da questa sorgente si possono trarre
pregevoli risultati. Non coi mezzi an-
tiquati e grossolani dei rimbrotti e
delle busse, ma con vigilanza, pa-
zienza e amabilita si compie un la-
voro educativo proficuo, che possa
indicare al ragazzo il suo avvenire e
la via che deve percorrere nella vita.

: Alice Suzanne Albrecht

LA « MONACHINA » DI « CUORE »
morta a 87 anni

La mite maestrina del piccolo Enrico di
«Cuore » & morta, il 28 gennaio, Si & spenta
dolcemente a Pianezza, all’etd di 87 anni. Abi-
tava a Chieri, in via Druetti 18. ed era sfol-
lata a Pianezza in seguito alle incursioni del-
la R.A.F. Con lei scompare forse I'ultimo dei
personaggi del famoso libro di Edmondo De
Amicis. :

Come & noto, 'autore, accingendosi a scri-
vere « Cuore », aveva voluto trarre ispirazio-
ne vivendo realmente fra gli scolari delle ele-
mentari e in particolar modo tra quelli della
Scuola Monecenisio di Torino, che egli nel libro
chiamd «la scuola ‘Baretti ». Alcuni perso-
naggi li deserisse con delicata precisione : per
altri divagd creandoli di fantasia. Della « Mo-
nachina », cioé la maestra Enrica Gandolfi, il
De Amicis cosi scrive: ¢« La chiamano la Mo-
nachina perché & sempre vestita di scuro, con
grembiale nero, ed ha un viso piccolo e bian-
co, i capelli sempre lisci, gli occhi chiari chia-
ri € una voce sottile che par sempre che mor-
mori preghiere »,

La Gandolfi divenne amica dello scrittore
e di lui raccontava sovente degli aneddoti, De
Amicis abitava allora in piazza Statuto e la
masestrina ricordava di averlo veduto sovente
entrare nell’atrio della scuola e appoggiarsi
ad una parete per osservare con maggior agio
bambini e insegnanti sciamar fuori al termi-
ne delle lezioni, prendendo spessissimo appun-
ti Su un taccuino: il taceuino da cui doveva
nascere « Cuore ». :

Nel suo piccolo e raccolto salottino, che ri-
corda i buoni tempi antichi di quieta vita pro-
vinciale, un saloftino gozzaniano, la Gandol-
fi conservava in un piccolo scaffale, rilegate
in marocchino rosso con fregi oro, tutte le
opere del De Amicis, da lui dedicate alla af-
fettuosa insegnante del suo Furio. Sul ri-
sguardo di «kRomanzo di un maestro», la nitida
serittura dell’autore ha tracciato: « Alla gen-
tile signorina Enrica Gandolfi il suo affezio-
nato amico Edmondo De Amicis». Poi c¢’é
I'altra della «Carrozza di tuttiy: « Alla buo-
na e gentile maestra del mio povero Furio,
con affettuosa gratitudine ». La mano qui tre-
mo nel tracciare la firma.

De Amicis aveva promesso alla « Monachi-
na » che le avrebbe fatto omaggio di tutte le
sue opere. E la promessa fu mantenuta.

Premiata con medaglia d'oro dei benemeriti
della pubblica istruzione, la Gandolfi lascid
I'insegnamento nel 1922, 11 giorno che laseid
la sua scuola, fu festeggiata da numerosi
amici e veechi allievi,
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Chi avrebbe detto a Edmondo De Amicis che
la « Monachina » del « Cuore » sarebbe morta
« sfollata » e 1a sua Torino devastata da tre-
mendi bombardamenti aerei e che, invece del-
la pace universale, maturavano guerre come
quelle del 1914 e del 19397%..

E fossero le ultime!
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|dealismo assoluto e pedagogia idealistica

“

In questo lavore intendo analizzare, com-
parando il movimento filosofico idealistico
con quello pedagogico che ne & scaturito,
come la filosofia, pur ispirata a una conce-
zione dinamica dell’energia spirituale, im-
plicante percio stesso 'eterno divenire uma-
no, abbia finito con il rinchiudersi in una
visione statica dello. stesso divenire contra-
ria alle premesse, che giustifica le critiche
di questi mltimi anni, e come invece il pen-
siero pedagogico per il vivo senso della
realta storica e dell'universalita immanente
a ogni contingente si sia posto su un piano
di effettivo dinamismo. E per semplificare
il problema, mi limiterd allo studio dei
massimj esponenti nel campo filosofico e
pedagogico: Giovanni Gentile e Giuseppe
Lombardo-Radice; inutile aggiungere che
non tralascerd il vigoroso contributo di Be-
nedetto Croce. :

I critici troppo spesso congiungono in un
unico movimento di pensiero, per metterne
in piena evidenza le incongruenze, tanto la
filosofia che la pedagogia idealistica, senza
poi esaminare la leggittimita di tale iden-
tificazione; e pur ammettendo che la loro
critica & dovuta a quella nuova mentalita
che il moto di pensiero che vien giudicato
mancante ha reso possibile, (il che implica
pit che un superamento della filosofia pre-
cedente, un ulteriore svolgimento critico
della stessa), commettono l'errore di far
coincidere senz'altro il pensiero filosofico
di Gentile con quello pedagogico che ne de-
riva, senza ricercare in che misura, per
quest'ultimo, ci si trovi di fronte a uno
svolgimento originale che puo anche non
rientrare negli schemi augustamente idea-
listici. Nel corso del presente studio note-
remo anzi come tra i due pensieri vi siano
divergenze essenziali, non solo, ma anche
tra le varie correnti dello stesso idealismo e
in particolare tra Gentile ¢ Croce. E ini-
ziando lo studio del primo, vediamo se la
critica a ragione o a torto pud affermare
che T'idealismo ¢ in contradizione con se
stesso.

Filosofia e Arte nella concezione di Gentile,
Incongruenze,

In generale si rimprovera all’idealismo, e
a ragione, l'incoerenza di affermare si a
parole la spiritualita - del reale e quindi
I'evolversi della vita in tutti i suoi molte-
plici aspetti, ma in effetti, e qui ¢ la con-
tradizione fondamentale, di costringere il
divenire entro schemi rigidi, per cui al di-
venire dell’effettiva realta si oppone l'a-
stratta legge che ne determina definitiva-
mente il processo e che percio stesso sfugge
poco conseguentemente a quel divenire che
essa medesima proclama.

Il dualismo non risolto ne genera neces-
sariamente altri; e tutti quei termini che
attraverso la dialettica dello spirito dovreb-
bero risolversi nella sintesi del pensiero, fi-
niscono " invece col porsi in tutta la loro
pienezza di realta irriducibili agli schemi
logici.

Vediamo in che modo, limitandoci allo
studio della filosofia e dell’arte cosi come
sono concepite dall’idealismo.

Gentile pur partendo da un asseluto mo-
nismb = immanentismo, da un’'unita dello
spirito in cui trova la sua ragione ogni
molteplicitd, non pud non far posto nel suo
sistema, onde evitare l'assorbimento totale
delle singole forme nella filosofia, alla po-
litica, all’economia, alla scienza, all’arte e
specificare le varie attivitd con attributi; di
qui le prime incoerenze; e avviene che per
esempio la scienza della natura ora ¢ iden-
tificata con l'arte (momento soggettivo del-
la ricerca scientifica). ora ¢ assimilata alla
religione, (momento oggettivo, naturalistico
delle leggi). :

Ma @& nella concezione dell’arte che i dua-
lismi non risolti appaiono in tutta la loro
potenza; Gentile deve riconoscere una cer-
ta quale concretezza e indipendenza del-
I'arte dallo spirito assoluto. sebbene affer-
mi che il momento estetico ¢ un momento
astratto della vita dello spirito che ritrova
la sua concretezza solo nella sintesi del
pensiero. '

Da questo punto di vista, ¢ chiaro che
una storia dell’arte in quanto soggettivita
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pura, non €& propriamente storia, ma so-
vrapposizione di monografie; il che implica
evidentemente la concezione di un'arte che
si puo dichiarare tale solo alla luce dell’au-
to-coscienza. La storia dell’arte ¢ infatti
storia dello spirito nella sua concretezza (1)
ed & storia in quanto storia del pensiero.

Ma vi é una distinzione tra storia del
pensiero e dell’arte?

E’ chiaro che se vi & la possibilita di una
distinzione, I'arte diventa un momento con-
creto della sintesj spirituale e si ritorna in
tal caso alla posizione crociana dei distin-
ti; e se non vi é questa possibilita & inutile
parlare ancora di una storia dell’arte.

Gentile in un primo momento cerca di
evitare il dilemma e parla solo di «una
storia artistica che nelle sue valutazioni
estetiche spezza sempre necessariamente il
filo storico. E quando rannoda questo filo.
cessa di essere pura valutazione estetica e
fonde questa valutazione nella dialettica
generale della storia » (2). « Dove insomma
si guarda all'arte non si vede la storia, e
dove si guarda alla storia non si vede
I'arte » (3).

E ribadisce questo concetto nell’opera de-
dicata particolarmente allo studio dell’ar-
te: « L’arte come pura e astratta arte, me-
ra soggettivita ideale, non & niente che sia
attuale, e che si possa comunque cogliere
e trattare come materia di critica e di sto-
ria > (4). « L'opera d’arte in quanto tale, &
chiusa in sé, non ragguagliabile ad altra
opera » (4).

Sembrerebbe dunque che una storia del-
I'arte in quanto arte non sia possibile e
quindi neppure una distinzione tra storia
del pensiero e dell’arte, in quanto questa
ultima si annulla sempre nella prima.

Ma pur concependo l'arte come soggeth-
viia pura, e pur avendo affermato che la
storia dell’'arte non & che sovrapposizione
di monografie, Gentile non puo non tentare
di concretizzare una storia dell’arte che sia
diversa da quella del pensiero, onde sfug.
gire a un eccessivo monismo che di fatto
annullerebbe qualsiasi scienza che non fosse
la filosofia.

E allora non esita a porre implicitamente
quella distinzione a cui aveva cercato dI
sfuggire; far la storia dell’arte significa

far la storia del pensiero, mettendo in ri-
lievo il sentimento, cioé il primo momento
della vita dello spirito.

« La sioria & storia del pensiero, ma puo
essere guardata e costruita con interesse ar-
tistico. ossia mettendo in rilievo il senti-
mento che a volta a volta proruppe nello
svolgimento dello spirito, a rianimarlo e
ravvivarlo » (5).

Costruire la storia dell'arte distinta da
quella della filosofia, significa percid far
la storia di un pensiero torbido (sentimento
non ancora espresso) di fronte alla storia di
un pensiero giunto alla chiarezza della sin-
tesi.

Ma il problema si complica perche dal
punto di vista idealistico il sentimento non
ancora espresso & niente; infatti tutto cio
che al mondo esiste & pensiero, sebbene in
esso sia implicito il sentimento. (E’ qui op-
portuno notare come per Gentile 'arte &
soggettivita pura, sentimento; non dunque
espressione o intuizione del sentimento co-
me per Croce, perché cio implicherebbe l'a-
desione immediata della forma intuitiva al
contenuto sentimentale, e quindi a una real-
ta preesistente all’attivita dello spirito;
inoltre la concezione dell'intuizione come
un fatto alogico, a sé, indipendente dal
pensiero). 11 sentimento per esprimersi de-
ve tradursi nella pienezza dell’autocoscien-
za, cioé filosoficamente; ne segue che paz-
lando della storia di un sentimento non an-
cora giunto alla chiarezza della sintesi, in
quanto contenuto dell'opera d’arte, non si
possono non ammettere implicitamente due
sentimenti: il sentimento che ¢ contenuto
dell'opera d’arte, e quello che & contenuto
dell’opera filosofica: e come per Croce una
arte che ¢ intuizione del sentimento e una
filosofia che ne esprime l'essenza concet-
tualmente,

E’ allora chiaro che di fronte a un’unita
dello spirito per cui sentimento e pensiero
fanno parte della stessa realta spirituale,
si oppone una <« cognitio sensitiva », cioé
una conoscenza chiara ma indistinta come
primo grado della conoscenza chiara e di-
stinta (Baumgarten), o come per Hegel una
idea che si manifesta in forma sensibile e
intuitiva, ¢ un pensiero consapevole di se&
in quanto concetto dell’assoluto, o filosofia.




E’ evidente I'impossibilita di una conclu-
sione soddisfacente; lo studioso che esa-
mina l'opera d’arte, pud riviverla solo pre-
scindendo dal pensiero, ciog¢ in quanto ar-
tista, e senza porre disfinzioni tra soggetto
e oggetto, sogno e veglia. coscienza e auto-
coscienza. Cosi che quando si vive nel mon-
do soggettivo dell’arte, venendo meno la
consapevolezza di vivere in una sfera che
non comprende tutto il reale, non si puo
parlare dell’arte in quanto arte, e quando
si esce da questa sfera, & si possibile rivi-
vere il momento artistico, ma concettual-
mente, il che significa poi filosoficamente.

L’arte quindi in quanto tale non esiste,
perché come primo momento della vita del-
lo spirito &€ un momento astratto di cui non
si diventa consapevoli che superandolo; e
quando & inverata nella sintesi del pensiero,
I'arte ¢ risolta nell'autocoscienza che é sem-
pre giudizio concreto di soggettivita e og-
gettivita, e percid stesso & annullata in
quanto arte.

Si ha cosi lo strano paradosso che l'arte
finché rimane arte non & arte in quanto
non se ne ¢ coscienti, e quando vien rico-

nosciuta tale ¢ ormai diventata filosofia.

L’analisi infattj ¢ sempre analisi della sin-
tesi, per cui la soggettivita & nulla fuori
della sintesi del pensiero, entro cui l'arte,
considerata a s, ¢ un momento astratto. E
tutto é arte inconsapevole di se stessa in
quanto soggettivita pura, tutto ¢ filosofia
in quanto autocoscienza; non ceé via di
mezzo. i

Non approfondisco il problema, perche
dovrei allontanarmi troppo dagli argomen-
ti che mi sono proposto di trattare; aggiun-
go solo che da questo punto di vista anche
la pedagogia piu che identificarsi si annul-
la nella filosofia. La scienza che studia l'e-
ducazione dell'uomo non é che la filosofia
dello spirito; e « per intendere come spirifo
il fanciullo e ritrovare in esso 1'uomo, biso-
gna studiarlo nella sua attualita psichica
piena, totale, e convincersi che essa non si
differenzia da quella dell'uvomo adulio se
non in quanto pud essere la prevalente ce-
lebrazione di uno degli aspetti che assume,
nel suo ritmico processo, I'attivita dello spi.
rito, e che sono le forme fondamentali di
esso» (6). Si tratta naturalmente dell’a-
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spetto soggettivo, coincidente con I'aspetto
artistico. E «il carattere di vita spirituale
sui generis, che avremo riscontrato nel fan-
ciullo, varra semplicemente a differenziarlo
dall’'adulto senza dividerlo da esso. E aiu-
tera l'adulto ad assumere il fanciullo in
se > {7).

Ma il fanciullo non ¢ cosciente di vivere
nel momento artistico, in quanto questulti-
mo rappresenta per lui la totalita del suo
mondo; d'altra parte I'adulto che riconosce
il processo attraverso cui si attuano le va-
rie forme dell’attivita spirituale, ha percio
stesso superato il momento soggettivo del-
la fanciullezza per quello sintetico dell’an-
tocoscienza.

Come l'artista non pud dirci nulla del
mondo in cuj vive, cosi il fanciullo del suo
sviluppo interiore; 'aspetto pedagogico og-
getto di studio, pud unicamente essere rico-
nosciuto tale, solo collocandosi da un pun-
to di vista superiore; ma ¢ evidente che in
tal caso la pedagogia come scienza a seé, si
svuota di qualsiasi significato, per il sem-
plice motivo che la consapevolezza di una
determinata forma dell’attivita spirituale
implica sempre la sintesi del pensiero e
quindi 'annullamento della pedagogia, cosi
come di ogni scienza particolare, nella fi-
losofia dello spirito,

Attenendosi alla logica strettamente idea.
listica, non ¢’¢ possibilita di uscire da que-
sto circolo chiuso; e per uscirne, bisogne-
rebbe rinunciare, almeno in parte, a quei
principi che costituiscono proprio I'essenza
e la peculiarita del sistema.

Concludendo, il momento pedagogico, co-
me quello artistico, non costituisce un mo-
mento che si possa cogliere nella sua attua-
lita; e quando & investito dal pensiero, &
percid stesso risolto nella consapevolezza
filosofica e cessa dall’essere momento pe-
dagogico. Di qui l'incertezza di una distin-
zione o identita di filosofia e pedagogia, e
le vivaci discussioni dei pensatori contem-
poranei in proposito, discussioni che indi-
cano chiaramente la presenza di un proble-
ma che l'idealismo ha lasciato in sospeso.

L’attualismo pretende si’‘di dare una ri-
spoesta coerente a tutto, ma in effetti accen-
tua sempre piu il carattere problematico
delle sue stesse soluzioni; e 1 dissidi elimi-



nati dialetticamente. non possono non riaf-
fiorare in tutta la loro profondita, quando
si svolgono ulteriormente quegli stessi prin-
cipi secondo cui i termini contradittori do-
vrebbero conciliarsi nella sintesi spirituale.

Riferendoci al caso specifico che abbiamo
esaminato, si pone un dilemma inevitabile:
o tutta la realta ¢ assorbita nell'autoco-
scienza, e in tal caso le singole forme del
reale sono annullate in una filosofia esclu-
dente qualsiasi differenziazione; oppure si
proclamano le forme distinte e differenzia-
te dell’esperienza, e allora si ammette im-
plicitamente una molteplicita senza unita, e
quindi una pluralita disgregata di espe-
rienze.

In questo contrasto ¢ indubbiamente in-
dividuabile il difetto di una metafisica, ten-
dente, nonostante le affermazioni contrarie,
a schematizzare piu che a spiritualizzare la
realta.

Realta e Spirito.

Il problema che finisce col porsi-in tut-
ta la sua complessita all'idealismo assolu-
to (assoluto in quanto non esistendo nessu-
na realta fuori del soggetto che la pensa,
tutto ¢ esistente; attualistico percheé nell’at-
to del pensiero ¢ il cominciamento assoluto
del reale), & nella possibilita o meno di far
coincidere la coscienza di se stessi con quel-
la di tutta la realta. posto che la realta che
¢ fuori dell'io & in funzione dell'io come
soggetto. L'impotenza a risolvere 'arduo
problema, fa perd preferire una via assai
pit comoda: quella per cui I'io rinchiuden-
dosi in se medesimo, afferma implicitamen-
te I'indifferenza dell’Atto rispetto alla real-
ta che dovrebbe spiritualizzare.

E qui il presunto dinamismo e storicismo
di una filosofia proclamante I'eterno dive-
nire, non pud convertirsi negli opposti. Non
solo; non pud evitare, nonostante 'appa-
rente coerenza, le piu stridenti incoerenze,
che appaiono in tuita la loro pienezza,
quando si sviluppano ulteriormente gli stes-
si principi fondandosi sui quali I'idealismo
crede di poter risolvere tutti i massimi pro-
blemi della vita; e allora le soluzioni non
possono mnon rivelarsi nella loro vera es-
senza, cio¢ formalistiche, e inadeguate a ri-
solvere il noumeno, (cosd in s¢), che I'idea-

lismo vorrebbe eliminare, nella metafisica
della mente.

Per non riuscire astratto esaminero bre-
vemente, per esempio, lo studio sull’arte gia
citato; e noteremo come effettivamente
I'idealismo piu che tentare I'infinito, si rin-
chiuda in un finito non piu suscettibile di
sviluppi.

Gentile non esita a definire la concezione
filosofica crociana che si traduce nell’Esté-
tica, filosofia delle quattro parole; (8) e af-
ferma clie il suo studio < non vuol essere
un’esposizione popolare di pochi concetti
ricavati da un presupposto sistema filoso-
fico, ma una ricerca filosofica che, come ta-
le. non abbia presupposti e liberamente in-
daghi se c¢’¢ un’arte nella realta assoluta;
e se ¢’¢, in che consiste essa, e quali ne so-
no gli attributi e la funzione nel sistema
della realta > (9).

Nulla di pit incoerente di questo schia-
rimento, in un filosofo della forza di Gen-
tile. Non solo lo studio sull’arte citato muo-
ve evidentemente proprio da uno schema
di pensiero completamente presupposto, per
cui pitt che uno studio <ex novo> costituisce
una deduzione aprioristica da un rigido si-
stema circoscritto a pochi principi non piu
suscettibili di sviluppo: ma la presunta ri-
cerca ¢ cosl poco una ricerca, che anche se
Gentile non avesse scritto la «<Filosofia del-
Parte>; qualsiasi studioso avrebbe saputo
dedurre, svolgendo il sistema attualistico;
che cosa rappresenta I'arte per lidealismo;
una volta definito lo spirito come assoluto
che. tutto unifica. é chiaro che la molte-
plicita, e quindi tutti i momenti della vita
dello spirito, si potranno ritrovare solo nel-
I'unita e movendo da essa. -

L'idealismo puo si definire il pensiero di
Croce < filosofia delle quatiro parole >; ma
in quanto circoscrive il processo dello spi-
rito. e quindi 'esperienza mentale nella for-
mula mono-triadica: - autocoscienza; sog-
getto, oggetto e sintesi, non puo sfuggire a
una definizione ancor piu limitativa. K
coerentemente a una formula che tende a
svuotare l'esperienza mentale ‘di ogni con-
tenuto, tutti i problemi, anche i pit com-
plicati (liberta, causalita, meccanismo, con-
tingenza, problema degli universali, crea-
tivita e passivita dello spirito, immortalita,



ecc.), sono risolti e eliminati svolgendo i po-
chi principi accettati una volta per tutte,
motivo per cui la libera ricerca filosofica,
nonostante a parole sia sempre proclamata,
di fatto diventa una frase vuota di senso.

A un filosofo si puo credere se si esprime
con chiarezza, diceva Pascal; ma I'eccessiva
semplicita con cui sono svolti e risolti i
problemi fondamentali della vita, non puo
non far sorgere il dubbio che si tratti di
soluzioni superficiali; e anche 1 filosofi se-
guaci dell'idealismo non esitano ad affer-
mare che il processo con cui l'esperienza
mentale si organizza, non puo confondersi
senz'altro con quello in virtu del quale la
realta stessa si costituisce, e che quindi una
metafisica della mente deve seguire una via
molto piu indiretta e faticosa per fondare
la spiritualita del reale. Se l'essere & l'es-
sere conosciuto. con cio piu che risolvere
non si fa che porre il problema in tutta la
sua immensita; I'atto del pensiero deve far-
si atto del mondo, se vuol conoscerlo effet-
tivamente.

Proprio da questa impotenza a possedere
il reale razionalmente e a far coincidere
I'autocoscienza con tutta la realta, sono sor-
te le varie filosofie, che gia a cominciare
dalla Critica del Giudizio di Kant, hanno
tentato di risolvere per una via diversa dal-
la razionale, e spessu contrapponentesi a
essa, i problemi della vita; le varie forme
di irrazionalismo che caratterizzano il pen-
siero contemporaneo, indicano chiaramente
I'esistenza di un problema che l'idealismo
non ha saputo né potuto eliminare.

I1 motto dell'irrazionalismo, svolto fino
alle ultime conseguenze, non & piu coscien-
za dell’'autocoscienza, riflessione, pensa-
mento logico di sé, ma fusione immediata
con la realta che ci circonda: solo attraver-
so lI'immediatezza della conoscenza si in-
travvede la possibilita di eliminare tutte le
antinomie della ragione; e si ritiene - che
unicamente rinunciando alla mediazione
del pensiero, il soggetto potra avvertire in
s¢ l'ansia di tutto il reale, mirare alle co-
se nella loro integrita e coincidere, in uno
slancio in cui i dualismi della riflessione
cosciente mon hanno piu ragion d’essere,

con la totalita indifferenziata dell’espe-.

rienza.

Per non allontarnarmi troppo dal sogget-
to del mio studio, mi limito solo a questi
accenni, senza approfondirli.

Ho insistito particolarmente sulla filoso-
fia di Gentile, mettendone in rilievo le in-
congruenze piu evidenti, perché spesso si
ritiene che I'idealismo come movimento di
pensiero sia talmente perfetio, che non si
possa sottoporre a critica movendo dai suoi
stessi principi; ma collocarsi da un punto
di vista esteriore, significa rinunciare (co-
me avviene per parecchi critici neo-scola-
stici), a comprendere l'idealismo nei suoi
motivi pit profondi; non si compie in tal
caso un lavoro efficace. appunto perche
Gentile ¢ un pensatore eccezionale, e se il
suo sistema € contradittorio, lo si potra di-
mostrare pienamente, solo opponendo alla
logica idealistica quella medesima logica
che le ¢ immanente.

Croce e Gentile.

Le premesse dell’educazione filosofica di
Gentile e Croce, spiegano le caratteristiche
¢ le differenze essenziali tra i due pensa-
tori.

Idealmente. oltre il Vico. Herbart e De
Sanctis sono i due maestri anti-hegeliani,
anti metafisici e anti-romantici del Croce;
Gentile, attraverso lo Spaventa, si rifa in-
vece ad Hegel; di cui i difetti essenziali del
sistema, tra cui quello di una filosofia che
per voler esser troppo pura & costretta a
prescindere eccessivamente dal reale, ten-
dendo, piu che a spiritualizzarlo, a delinea-
re un’astratta metafisica della mente.

La discendenza hegeliana spiega anche,
almeno in parte, come il dinamismo inizia-
le possa finire per annullarsi in una co-
struzione speculativa, che abbraccia nel suo
processo di sistemazione e accentramento
tutto 'universo.

‘Croce, pur nipote dello Spaventa, in un
primo tempo se ne allontana per le oscu-
rita che nota nel sistema hegeliano, e si
ispira al Vico e al De Sanctis, che, non dob-
biamo dimenticarlo, termina la sua « Storia
della letteratura italiana > quasi con un in-
no al positivismo. Non si preoccupa percio
come Gentile di far rientrare la soluzione
del problema dell’arte nella soluzione del
problema dell'universo, ma mira a indivi-
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duare e a caratterizzare il singolo proble-
ma, considerandolo per sé. Di qui la sua
teoria iniziale per cui l'unita del giudizio
sintetico a priori & di determinazioni di-
stinte, non opposte, e di qui la critica idea-
listica al sistema crociano, che vien defini-
to statico, in quanto tra i distinti non c’é¢
pit contradizione, antinomia, ma unita
puntuale dj momenti diversi, per la quale
puntualita, la vita dello spirito, mancando
'interiore motivo dialettico, viene a cadere
fuori di esso.

L’unita-distinzione non pud non rivelarsi
contradittoria, in quanto se esistono dei
gradi spirituali distinti (estetico e logico,
economico ¢ morale), per cui per esempio
Pattivita della fantasia non presuppone
quella logica, con cid stesso viene meno
I'unita dialettica dello spirito; e affermare
le determinazioni statiche delle forme spiri-
tuali, significa precludersi implicitamente
la via a una concezione dinamica del pro-
cesso spirituale.

Di qui il dilemma ineliminabile che si
pone in tutta la sua profondita all'ideali-
smo: o si ammette con Gentile che il crite-
rio dei distinti implica un potere razionale
che ponga le distinzioni, e in tal caso esiste
il soggetio distinguente e non i distinti che
vengono abbassati a momenti dialettici del
processo spirituale; o esistono i distintj cc-
me unita puntuali di momenti non opposti,
e allora viene evidentemente meno quel-
'unita spirituale in cui dovrebbero inverar-
si le unita particolari; o monismo assolu-
to o molteplicita di unita distinte, disgre-
gratici dell'unita spirituale.

La dottrina crociana dell'intuizione, come
grado distinto dello spirito, implica inoltre
la concezione di una realta che preesiste al
soggetto conoscente; I'immediatezza del ve-
dere presuppone infatti percid stesso una
molteplicita naturale a cui si aderisce sen-
za investirla col pensiero, che & sempre me-
diazione. Da cio l'acuirsi del dissidio tra
una molteplicita trascendente irriducibile
all'unita dello spirito, € un io conoscente
che per essere consapevolmente tale, deve
porsi come radice unica di tutto il reale.

Anche qui devo limitarmi ad accenni;
vedere come Croce supera il duzalismo ini-
ziale, (avvicinandosi attraverso Hegel al-

I'idealismo di Gentile), per ricadervi, ri-
tornando a quello la cui radice essenziale
¢ in un positivismo non completamente
eliminabile, sarebbe troppe lungo, se pure
interessante. Aggiungo solo che il tenta-
tivo di superare il dissidio di impressione
e contemplazione. di natura esterna e in-
terna, di momento intuitivo e concettuale,
finisce con lo sboccare in una rielabora-
zione dell’intero sistema per cui la distin-
zione tra arte e filosofia, come per Gentiie,
si fa sempre piu problematica.

L’arte vien considerata come unita, orga-
nismo. non coacervo di impressioni; ma
I'arte in quanto organismo. non puo non
essere logica: tutt’al pit come per Baum-
garten, si potra distinguere una logica filo-
sofica da una logica sensitiva.

I.’antecedente dell’arte ¢ il sentimento:
il sentimento ¢ la realta stessa dell’attivita
pratica, cio¢ dell’attivita che ha risolto
nell’azione la conoscenza: il sentimento in-
clude dunque percio stesso tutti i gradi
dello spirito. compreso quello logico: con-
templando il sentimento si contempla tut-
ta la realta, in quanto la conoscenza del-
I'individuale trasfusa nell’'organicita della
artistica ¢ sollevata dalla sua
universalita

intuizione
particolarita all'universalita.
per cui il sentimento si trasforma in afflato
cosmico. : :

« Dare al contenuto sentimentale la for-
ma artistica, & dargli insieme l'impronta
della totalita, 1'afflato cosmico: e in que-
sto senso universalita e forma artistica
fanno tuttuno> dira il Croce in Crifica
(1918). :

Come la filosofia include tutti i carat-
teri dell’arte, compreso il tonmo sentimen-
tale, cosi I'arte sollevandosi alla contem-
plazione sentimentale, alla visione del par-
ticolare mel tutto e del finito nell'infinito,
non puo non includere quell'universale che
costituisce l'essenza della conoscenza filo-
sofica. 11 sentimento tradotto mnell’opera
d’arte essendo tutto lo spirito. contemplare
il sentimento significa contemplare e co-
noscere tutto lo spirito; e come sola di-
stinzione {ra conoscenza filosofica e -arti-
stica, si potra postulare una concettualita
non concettuale dell’arte. - S

Ma come ¢ allora possibile il passaggio



dall’autocoscienza alla coscienza dell’auto-
coscienza ? O tutto diventa filosofia come
per Gentile, o si pone la coscienza artistica
come grado distinto. (e in tal caso & incon-
cepibile il passaggio dialeitico a un grado
superiore), oppure si pone la stessa intuil-
zione artistica come consapevole autoco-
scienza, distinguendola col termine di co-
noscenza sensitiva da quella filosofica. Ma
evidentemente o questa sfumatura di piu
e meno logica, di ragione e analogo della
ragione non significa nulla, e allora I'arte
& conoscenza logica come la filosofia, op-
pure caratterizza un’idea che si manifesta
come per Hegel in forma sensibile, e allora
si ammetiono poco coerentemente due mo-
di diversi di conoscere concettualmente la
medesima realta. Come possono mai coe-
sistere due autocoscienze ? Bisogna ammet-
tere implicitamente che olire lo spirito esi-
ste una molteplicita naturale, non risolvi-
bile completamente nella conoscenza filo-
sofica, e quindi oggetto di una conoscenza
che non pud raggiungere l'assoluta chia-
rezza; e di nuovo si ritorna al dualismo
iniziale di spirito e natura, concetto ‘e in-
tuizione, autocoscienza e coscienza, reale e
irreale.

Croce e Gentile, pur partendo da postu-
lati diversi, finiscono cosi col trovarsi di
fronte agli stessi problemi. Non insisto ul-
teriormente in questa analisi, perche, in
particolare per quanto riguarda la conce-
zione del Croce, piti che a metterne in lu-
ce i dualismi, ci tengo a far notare, come
il nostro filosofo, tendendo a superare la
fase meramente sistematica della sua spe-
culazione, a risolvere da ultimo la filosofia
nella storia, e anzi a sopravvalutare la sto-
ria rispeito alla pura filosofia, si dimo-
stra un pensatore dinamico, capace di cor-
reggere in parte le astrattezze della filo-
sofia pura: il che spiega le correnti di sim-
patia per le sue concezioni speculative.
sebbene Croce, come pensatore, non sia
cosi coerente come Gentile: ma, come ve-
demmo. l'eccessiva coerenza di questulti-
mo, finisce col tradursi nel suo opposto, e
col dare a un pensiero tanto ricco di mo-
vitali un carattere di staticismo e
anti-storicismo contrario allo spirito che
dovrebbe animare il sistema.

tivi
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Coneezione della Storia in Gentile e Croce.

Per Gentile, (e la visione ¢ innegabil-
mente profonda), il criterio dello storicismo
¢ nel differenziamento e moltiplicazione
dell'uno, e nella realizzazione dell'uno nel
molteplice. La realtd in quanto si fa nella
vita dello spirito, ¢ storia: e la dinamicita
della storia. ¢ nell’attualita della moltepli-
cita come unita, unita che sj trascende
trascendendo I'attualita: lo spirito in quan-
to svolgimento & quindi affermato come
storia, ma ¢ nello stesso tempo negato co-
me storia. percheé & atto eterno che non
rientra nella serie temporale.

Ma dato che l'idealismo assoluto nega
qualsiasi realta che si opponga al pen-
siero come suo presupposto, e che il pen-
siero non deriva che da sé la propria
realta, il corso ideale del pensiero diventa
non solo la storia ideale del pensiero stesso,
ma anche, (il che per l'idealismo & poi la
medesima cosa), del mondo. E’ in questa
concezione che ¢ insito massimamente il
pericolo di dover rinunciare all'effettiva
realtda, spogliandola del suo contenuto, per
poter far coincidere l'oggetto della cono-
scenza con l'atto conoscitivo; e I'idealismo,
dopo aver negata qualsiasi immobilita del
pensiero, all'infinita attivita dello stesso fi-
nisce proprio per contrapporre la rigida
schematicitd di un processo che non rien-
tra pit nella legge del divenire, e che quin-
di non & nemmeno pil un processo.

Vedremo in seguito, passando alle appli-
cazioni in campo pedagogico, come 'attua-
lismo smentisca i piu profondi principi ani-
matori del sistema, e come le esigenze da
esso poste rimangano insoddisfatte.

Croce afferma pure che la storia proce-
de dall’'universalita del soggetto: e ne mo-
stra T'assoluta umanitd., includendo nella
storia umana anche quella della natura:
come dell'nomo si pud fare una storia na-
turale, cosi della natura si pud fare una
storia umana, spirituale: e tuito quello che
nelle scienze naturali & conoscenza. & co-
noscenza storica.

Ma se solo attraverso la storia, in quan-
to realta piena dello spirito, si pud posse-
dere il reale nella sua concretezza, & ovvio
che la filosofia come forma distinta del
pensiero non ha pit motivo di esistere; e
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coerentemente vien concepita come «il
momento metodologico della storiografia.
dilucidazione delle categorie costitutive dei
giudizj storici...». (10)

<« Che poi la filosofia mnon abbia altro
ufficio che questo di mefodologia del pen-
siero storico, — aggiungera in seguito il
Croce, — & una conclusione da me. con
gran dispiacere dei cosidetti filosofi puri,
(lallusione & evidente), piu volte formu-
lata e dottrinalmente dimostrata» (i1). E
se la filosofia & buon senso. bisogna rivol-
gersi a esso e domandargli «se vi sia al-
tro da conoscere al mondo che le cose
ossia gli evenii in cuj viviamo e dobbiamo
operare, e se la riflessione filosofica possa
mai giustificarsi altrimenti che come una
via o metodo per questo unico, effettivo
ed utile conoscere... La filosofia, coltivata
per seé, fuori del conoscere storico, esiste
unicamente tra i mestieri onde I'momo si
zuadagna il pane quotidiano, e, come tale,
val poco perche ¢ stata allontanata dalla
fontana viva che soltanto la produce e in
cui soltanto si rinnova ». (11)

« Pensare la storia & gia di per se filo-
sofare, né filosofare si pud se non in rife-
rimento ai fatti, cioe alla storia». (12)

E concludendo & da dire «che la cono-
scenza storica sorge dall’azione, ossia del
bisogno di schiarire e nuovamente deter-
minare gli ideal; dell’azione oscurati e con-
fusi, e che, col pensare l'accaduto, rende
possibile la loro nuova determinazione e
prepara alla nuova azione». (13)

I concetti elaborati dalla filosofia sor-
gono percid stesso dalla storia umana. e
rappresentano il risultato a cui essa é
giunta nello sforzo di concretare il vero:
il loro valore & misurato dal compito che
hanno di illuminare la storia e di conver-
tirsi in giudizi storici.

Ma tutto questo per lidealismo attuali-
stico ¢ empirismo; la vera filosofia non ¢
pensiero della realta, ma la stessa realta
pensante o realta come pensiero; e se la
concezione crociana ¢ idealistica in quanto
non suppone altra realta che quella spiri-
tuale. diventa naturalistica quande presup-
pone questa stessa realta spirituale all’at-
tivita dell’io che solo pud inverarla nell’at-
to del pensiero.

Se «la filosofia deve essere una metodo-
logia del pensiero storico, (ossia del pen-
sare volto alla effettiva realta), tutta la fi-
losofia, evidentemente, si consumera in un
tecnicismo estraneo alla realta della vi-
tas. (14)

Una metodologia, fondandosi su una fa-
colta intellettuale del pensiero meramente
teoretica, non pud non presupporre come
sua condizione tutta la realta pensabile,
cioé il Tutto: e « per la sua posizione, non
puo essere neanche una filosofia che pre-
tenda. come la religione. come l'arte, come
l'azione, far parte della vita>. (14)

Ma Gentile dimentica che il Croce piu
che considerare la filosofia come catego-
ria della storia. mira a risolverla in que-
stultima: e determinandola come pura me-
todologia della storiografia, tende proprio
ad annullare la filosofia pura, per sé stan-
te, o per lo meno a concepirla come mera
astrazione. « Storia pensata > e non fileso-
fia teoretica ¢ infatti il suo motto.

Come si vede, il dissidio tra le due con-
cezioni di ‘Gentile e Croce non ¢ superfi-
ciale, ma ha le sue radici in due filosofie
intimamente diverse nei motivi piu essen-
ziali, nonostante le molteplici affinita. In
esso dissidio, si pud ritrovare quello piu
vasto che divide il pensiero contempora-
neo: anzi. anche nei soli contrasti e nelle
contradizioni insuperabili in cui il sin-
golo filosofo incorre. negli sviluppi del suo
stesso sistema.

Brissago - Dott. Felice Pelloni
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Dalberti e Franscini

La nota redazionale apposta a
quanto esposi su Vincenzo Dalberti
(N. 1-2 1943 dell’« Educatore ») insi-
ste su un punto di assai grande im-
portanza: chiarire quale fu l'atteg-
giamento di Dalberti in rapporto al
movimento che concluse con la rifor-
ma del 1830, quale fu il suo atteg-
giamento in confronto di Franscini.

Il profondo studio che ho compiu-
to per illustrare l'ideale e l'opera di
questi due insigni cittadini della no-
stra repubblica. mi ha rivelato la lo-
ro diversita di carattere e di azione.

Dalberti nacque da famiglia agia-
ta, a Milano; a Milano compi tutti i
suoi studi. La sua formazione spiri-
tuale avvenne adunque fuori del
Cantone Ticino, in un ambiente au-
toritario ed assolutistico, in un se-
minario cattolico. Vesti I'abito ec-
clesiastico: ecclesiastico rimase tutta
la vita.

Franscini nacque a Bodio. da con-
tadini, crebbe mel libero ed operoso
ambiente del villaggio ticinese, do-
vette recarsi a Personico, ogni gior-
no, per l'istruzione elementare, co-
nobbe la dura vita del popolo, si
formo nel nostro ambiente democra-
tico. Si avvio anch’egli agli studi ec-
clesiastici ma li lascio e si dedico
all’educazione.

Dalberti. venuto poi ad Olivone,
studio 1 filosofi laici, senti 'influsso
del movimento per la liberta. scrisse
poesie, fece molte annotazioni filoso-
fiche: rimase abate, ma si diede alla
politica.

Franscini a Milano, lasciato I'abi-
to chiericale. partecipo attivamente
al movimento per la liberta. Diven-
ne amico di Carlo Cattaneo e cer-
tamente di altri giovani ribelli alla
dittatura politica. avversi al regime
della Santa Alleanza.

Natura intellettualistica, Dalberti
divenne sottile ed accorto diploma-

tico, duttilissimo abate e politico,
che ricorda il tipo di eccellente ma-
novratore quale il suo contempora-
neo vescovo Talleyrand.

Natura semplice, idealistica, uma-
nitaria Franscini. Mai egli conobbe
doppiezza, mai agi per finezza d’a-
stuzia. Nessuna finzione, e neppure
odio partigiano o settario.

Dalberti giovo certamente con le
risorse delle sue abilita diplomati-
che e delle sue arti finissime. Giovo
a costituire un governo cantonale
dell’allora nascente repubblica del
Ticino, giovo a formare una unita
iniziale e ad avviare un regime di
relativa autonomia. a salvare dalla
dittatura di Napoleone e poi da
quella reazionaria di Metternich
una modesta indipendenza.

Quando si ¢ studiato serenamente
e coscienziosamente che cosa fu il
Cantone Ticino fino al 1830, quale la
sua consistenza nazionale, quale la
sua liberta, dall’'occupazione Fonta-
nelli alle imposizioni delle autorita
lombardo-austriache, e quanta la di-
sunione dei ticinesi e quanta la po-
verta di educazione civile, e quanta
la invadenza dall’estero delle idee
antirepubblicane ed antiliberali, e
quanta la buona disposizione di ti-
cinesi a favorire le idee e l'azione
della dittatura austro-lombarda, al-
lora si ¢ indotti a pregiare l'opera
di quei ticinesi che pur seppero sal-
vare dal completo sfacelo o dalla
totale ubbidienza al volere dei dit-
tatori stranieri questa piccola, iner-
me e povera repubblica del Ticino.

E TI'opera di Dalberti deve essere
considerata in rapporto a queste dif-
ficili contingenze. tanto piu se si
confronta coll’opera deleteria di non
pochi e non poco autorevoli ticinesi.

Ma, sotto I'oppressione dittatoria-
le, erasi formato nella Svizzera, in
Italia. in Europa un movimento di
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aspirazione alla libeita. Ed ¢ con
questo ideale che anche nel Ticino
sorge il movimento che domanda la
riforma della costituzione, che ri-
vendica la liberta popolare. Non e
Dalberti che impersona questo mo-
vimento. E’ Franscini.

Non soltanto Franscini. Ma in
Franscini ebbe un propugnatore.
Ieroe.

Contro di lui si scagliarono tutte
le violenze e le ire dei reazionari. Si
cerco di impedirgli ogni attivita, di
escluderlo da qualsiasi funzione. Si
giunse a deferirlo ai rigori di una
servile giustizia, a imbastire un pro-
cesso penale sotto assurda accusa.
ma accusa che sarebbe stata senza
alcun dubbio accettata da giudici
preparati a condannarlo, che lo
avrebbe eliminato dall’attivita pub-
blica.

E’ da questa lotta che si & innal-
zato lo spirito di Franscini e che &
scaturita la sua opera migliore.

I quatiro volumi « Seritti scelti di
Franscini » (la biografia riassuntiva
¢ alla fine del quarto volume) illu-
strano questo evolvere e grandeggia-
re dell’opera. :

Dalberti ebbe I'incarico di redi-
gere il progetto della nuova costitu-
zione.

Certo la sua grande esperienza, la
abilitd straordinaria. la garanzia
che offriva quale abate al clero. al-
lora influentissimo. erano titoli per
un tale compito. Il progetto venne
rapidamente redatto. Non soddisfece
completamente le aspirazioni dei ri-
formisti. Ma la costituzione che ne
usci, nel 1830, fu un passo avanti, un
grande miglioramento.

Sopratutto segnava la fine di un
regime dittatoriale. oligarchico, an-
tidemocratico.

Avrebbe dovuto segnare I'inizio di
un regime nettamente liberale, de-
mocratico. Ma il popolo non era edu-
cato, non era preparato. E non fu
difficile intralciare la realizzazione
della riforma.

Dalberti, per temperamento, per
I'educazione avuta, per il suo carat-
tere ecclesiastico, non poteva senti-
re. come sentiva Franscini, questo
impulso d’anima e di aspirazione
verso ideali nuovi, di liberta politi-
ca e spirituale, di partecipazione at-
tiva di tutto il popolo al governo del
popolo. Inoltre, da trent’anni ormai
egli era nel governo, aveva in esso
esplicato la sua azione, importantis-
sima. Ora si affacciava un muta-
mento profondo dell’azione gover-
nativa. I propugnatori del nuovo
ideale volevano realizzazioni ade-
guate. Specialmente volevano tutta
una organizzazione dell’istruzione
pubblica, fatta con nuovi criteri e
con nuovo spirito. E questa era spe-
cialmente gquanto Franscini doman-
dava. quanto Franscini voleva.

Tutto I'insegnamento. tutte le
scuole erano allora dipendenti dalla
chiesa. Si voleva ora creare le scuole
statali, dipendenti dallo Stato.

E pit ancora. Ferveva in Italia
I'aspirazione all'indipendenza, all'u-
nita. Nella Svizzera s’era formato il
giovanile movimento della Rigene-
razione. Dovunque un risveglio. do-
po I'oppressione delle dittature. a li-
berta, a nuovo spirito.

Lugano partecipava a questo ri-
sveglio. T Ciani favorivano larga-
mente, generosamente il movimento
rivoluzionario italiano. A Lugano
trovava ospitalita e protezione Maz-
zini: e con Mazzini vi affluivano al-
tri perseguitati. che giungevano da
tutte le parti d’'Ttalia, cacciati dalle
autorita liberticide.

Franscini, spirito generoso e fervi-
do di fede, favoriva questa aspira-
zione alla liberta, alla unita d’Italia.
Contro di lui s'aceaniva l'ira non
soltanto delle autorita austro-lom-
barde, ma anche degli ecclesiastici
che tale movimento non favorivano

Dalberti era abate, era dipenden-
te dalle autorita della chiesa catto-
lica. Egli aveva collaborato alla re-
dazione e accettazione della nuova



costituzione (1830). Questa contene-
va germi di liberta e di democrazia,
ma conferiva allo Stato un carattere
confessionale cattolico. E cio era val-
so ad ottenere il consenso del clero,
del vescovo, del nunzio.

Ma ora, si trattava di tradurre in
realta i principii. E qui sorgeva il
dissidio.

Nel governo stesso si manifesta-
vano due correnti. Franscini, diritto
¢ tenace, nel suo idealismo. Gli op-
positori ,aiutati dalle autorita lom-
barde e dal clero, che intralciavano
I'integrale realizzazione dei princi-
pii della riforma.

Il tragico dissidio duro dieci an-
ni, sino al violento scoppio del mo-
vimento rivoluzionario del "39.

Era la netta soluzione. Era l'asso-
luta prevalenza dei nuovi principii.
Lo Stato si affermava in piena li-
berta ed indipendenza. Venivano
creati 1 mezzi di educazione e di
istruzione: le scuole ispirate ai prin-
cipii ed alle finalita dello Stato. Il
Cantone entrava nella corrente del-
la Rigenerazione, che concluse con
la promulgazione della costituzione
federale del 1848. Le autorita canto-
nali, affrontando le ire e le rappre-
saglie della Santa Alleanza, favori-
vano il movimento che voleva e rea-
lizzo 1'unita dell’Italia.

Cessava adunque il lungo periodo
di soggezione della piccola repubbli-
ca ticinese alla pressione delle ditta-
ture di Napoleone, di Metterinch; di
dipendenza da autorita che non per-
mettevano la liberta di espressione
della volonta del popolo. Si iniziava
la libera organizzazione dello Stato
libero e democratico.

Dalberti aveva impersonato il pri-
mo periodo, il difficilissimo periodo
iniziale di formazione dello Stato
cantonale, non ancora libero, trava-
gliato da servile avvilimento, op-
presso da ingerenze estranee, e sen-
za una salda e chiara coscienza na-
zionale e civile. Allora le sue abilita
diplomatiche, le sue stesse qualita di
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abate, la sua educazione ecclesiasti-
ca erano preziosi coefficenti per I'in-
tricata, paziente e sagace opera che
doveva essere svolta.

Franscini impersonava ben altro
ideale. Aveva conosciuto e condiviso
le durezze della vita del popolo tici-
nese. Aveva foggiato un ardente
ideale di liberazione e di emancipa-
zione del popolo dalle oligarchie e
dalle dittature. Era propugnatore
della liberta e della democrazia. Non
le finezze diplomatiche, bensi il fer-
vore dell'idealismo; non le astuzie
intellettualistiche bensi il diritto e
tenace spirito dell'uomo di fede. Non
le sottigliezze di opportunismi e di
adattamenti, bensi la fiera e invitia
azione che viene da una coscienza
disposta a sacrificio e da un’anima
di apostolo.

Da guasi un secolo, entrambi sono
scesi in grembo della grande e si-
lenziosa madre terra. A far risorgere
il loro spirito, a far parlare la loro
stessa voce ai ticinesi ho dedicato
molti mesi di lavoro. Ho scelto i loro
scritti che mi parvero piu degni di
essere conservati, di essere conosciu-
ti, di essere riletti.

Era in me il proposito di far rivi-
vere il grande patrimonio spirituale
lasciato dai maggiori cittadini tici-
nesi, per educare e fortificare lo spi-
rito della nostra e delle nuove ge-
nerazioni.

- Mi aveva spinto a quest’opera la
tragica decadenza che la guerra
mondiale di venticinque anni or so-
no aveva apportato.

- Per risorgere, per rianimare a ten-
dere ai piu alti beni, alle pia alte
conquiste dovevano essere chiamati
i valori piu eloquenti e piu nobili
della gente nostra, al disopra delle
differenze di opinioni e di fedi.

Piu ardua ancora & oggi la situa-
zione. La terribile lotta ha ripreso
e dura, e piu che mai occorrono pu-
re e invitte anime, dedizioni piene
e feconde. Anche allora, nel primo
trentennio del secolo scorso, s’era di-
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steso sull’Europa il dominio guerre-
sco di dittature, E venne la rigene-
razione, e venne un progresso.

Nel lento volgere dei secoli, dal
concorso di generazioni e di popoli.
nell’ incessante  concomitanza di
sforzi, si forma e si perfeziona la
coscienza di un elevato spirito uma-
no. In questa umile repubblica, libe-
rata dalla tirannia dei despoti.
emancipata dalle violenze degli odi
nazionali, confessionali, razziali.
possiamo accogliere le aspirazioni
dei popoli travolti nella terribile mi-
schia, far vivere in noi lo spirito di
liberazione da tutte le schiavitu e
da tutte le ingiustizie.

E l'opera di questio spirito si pro-
paghi e concorra al miglioramento
umano. Arnoldo Bettelini

Scuole e classe dirigente

..La veritd, la semplice e dura veritd, &
che, in tutti gli Stati, la prima responsabile
dell’andamento delle scuole € la classe sociale
e politica dirigente. Non giovano a nulla i
tentativi, niente gloriosi, di sgattaiolarsela.
Professori e professoresse, maestre e maestri,
da chi sono preparati, scelti e mantenuti nei
loro uffici? I programmi da chi sono elabo-
rati e imposti? E 1'edilizia e gli arredamenti
e i sussidi pedagogici, e via enumerando? Le
belle scuole — materne ed elementari, medie,
professionali e superiori — sembra che piac-
ciano a tutti: anche, sembra, alla classe di-
rigente; ma (qui e il guaio!) esse non si ot-
tengono a buon mercato. Per averle, le belle
scuole — le scuole serene e vigorose, forma-
trici di serene e vigorose generazioni di gio-
vani uomini e di giovani donne — bisogna
meritarle: lavoro occorre, lavoro intelligente
e amorevole, perseverante ed energico. Le
belle scuole non si sono mai avute e non si
avranno mai col «bavardage». Che gioia,
eh, se le belle scuole fossero portate in dono,
una bella notte, dai Re Magi Melchiorre, Ga-

spare e Baldassare...
(1919) Luigi Marchetti

...Senza le classi intellettuali e dirigenti
nessuna societd umana ha mai potuto vivere...

11 vigore delle classi intellettuali e dirigenti
& la misura del vigore di una societa

(1939) Benedetto Croce

Vera aristocrazia & il far bene e sciente-
mente quel che la maggioranza fa male e a
caso; e assai, dove i pit fanno poco; appro-
fondendo lo sguardo su cose da cui 1’occhio
volgare facilmente si distoglie.

Vincenzo Geremicca

Homo loguax
Amico, la depravazione d'Europa va sem-
pre crescendo per il mal uso della parola.
Enrico Pestalozzi
(XII lettera a Gessner)

Concorso

Riceviamo :

Significativo 1’ «inno» delle bagole e del
bagolamento, pubblicato nel numero di diceni-
bre, «inno» composto da Napoleone Brianzi
per il suo vaudeville « Bagolamento-fotoscul-
tura ». :

La scola classica
e la romantica,
quella corinzia

e quella gotica

in tutti ciaccer!
La vera scola,
quella che dura
al mondo, sola,
senza paura,

1'é 1la mia bagola,
bagola, bagola,
bagolamento - fotoscultura!

Non sarebbe buona cosa che fosse messo
in musica e aprire all'uopo un concorso, con
premi adeguati all'importanza del soggetto?

Potremmo fareci un po’ di buon sangue, fi-
schiettando di tanto in tanto 1'inno del bago-
lamento, o cantandolo in coro in certe ecirco-
stanze, per risanare l'aria. Ur

Demoerazia e liberta

...Nessuno vi ha mai detto che liberti e de-
mocrazia debbano essere sinonimi di volgari-
ta, dinfingardaggine invidiosa, di politica
stupidezza.

Democrazia e libertid devono significare
promovimento della vita civile, rispetto dei
valori spirituali, livellamento in alto e non
nella bettola, umanesimo combattente. Devo-
no mirare all'aristocrazia nei sentimenti, nel
pensiero e nelle opere...

(1918) C. Gorini

I giovani

...I problemi di veritd e non veritd, di utile
e disutile, di bene e di male, non si pongono
nei termini di etd giovanile ¢ di etd matura,
o simili, sapendosi, per frequente esperienza,
che vi sono veechi di anni che per energia,
volitiva e per intelletto sono giovani, e gio-
vani d’anni che sono il contrario, e che non
¢ da confondere la perpetua gioventu del bel-
lo, del vero e del buono con la giovinezza

cronologica,

Benedetto Croce

(11 carattere della fil. mod.)
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Come allevare le figliuole?

«Casa nostra» di Erminia Macerati

Dij Casa nostra di Erminia Macerati ¢
uscita, alcuni mesi fa, una nuova edizione,
a Milano, grazie al gagliardo e saiutare im-
pulso dato dal Governo italiano all'inse-
gnamento pratico e teorico dell’economia
domestica. Il Corriere della Sera del 27 di-
cembre 1942 dedico al volume un intero ar-
ticolo che abbiamo letto con piacere e che
ugual piacere procurera al nostri consoci
e ai ticinesi tutti, estimatori della nostra
benemerita concittadina.

L’articolo comincia col ricordare il detto
che la storia della casa ¢ la storia dell’u-
manita. Fosse costruita di rami e di fango,
di legno o di pietra, fosse capanna o pa-
lazzo, essa ebbe sempre un ascendente sul
cuore dell'uomo. Fu sempre la dimora del-

la donna amata, della madre dei propri fi-

glioli, che filava, tesseva, cucinava, prepa-
rava le vivande. La poesia della casa co-
mincio da bisogni semplici, da gusti sani e
frugali. Poi altri bisogni, non sempre re-
golati da un giusto raziocinio, il rincaro
della vita, il sostituirsi della macchina alla
mano, soprattutta l'accentrarsi del lavoro
e dell’ industria in determinati luoghi, mu-
tarono la fisionomia della casa. La donna
ando a lavorare lontano da essa, talvolta
lontano dallo stesso paese, abbandono i]
focolare, trovd una nuova liberta e una 1-
nattesa forma di indipendenza. 1l tipo del-
la casa patriarcale tramonto, la donna ri-
nuncio al grado di regina, si mise in gara
con I'mvomo per una parita di diritti. Cid
porto a danni che furono le penose carat-
teristiche di un periodo ormai tramontato
e 1 cui retaggi dobbiamo adoprarci per
far scomparire.

LA MISSIONE DELLA MASSAIA

<« Questo quadro (prosegue il Corriere)
che parrebbe un proclama di crociata an-
tifemminista, & invece pin semplicemente e
piu opportunamente il brano di un libro
ricco di buon senso. Un libro di economia
domestica, cioé un libro che & piu utile di
molti romanzi, e dovuto a Erminia Mace-
rati (« Casa nostra »: Societa Editrice Na-
zionale: Milano 1942-XXI, L. 20) che del-
I'arte di governare una casa ha fatto un
vero apostolato.

« Il libro egregiamente presentato da Li-
dia Morelli, s1 ispira al persistente desiderio
di sfatare un pregiudizio che purtroppo vi-
ge ancora in molte famiglie: quello cioé
che il lavoro casalingo della donna valga
molto meno di quelto dell'uomo, perche so-
fo quello del’'uomo si traduce in moneta
sonante, mentre la donna, a mantener la

casa pulita e sistemata, a raccomodare e a
rattoppare, a reggere kordine ¢ l'armonia
domestica, nulla guadagna ».

« Grave errore, Infatti — sono sempre
parole del succitato libro — l'uomo puo
bensi portare in casa una somma per il
mantenimento della famiglia, ma se l'opera
della solerte donna di casa mancasse, biso-
gnerebbe farla compiere da altri, cioé com-
prarla e sborsare percio l'intero reddito ».

OSVALDO ED ELISABETTA

In seguito il Corriere ricorda Ospaldo ed
Elisabetta, i protagonisti di Val d'oro; scri-
ve ciog¢ che l'importanza deil’economia do-
mestica fu sentita talmente in Isvizzera
che fin dal primo Ottocento un uomo di
Stato, riformatore della scuola ticinese,
Stefano Franscini faceva adottare per le
scuole maggiori de] Canton Ticino un cu-
rioso libro nel quale si narrava la vita di
un villaggio ridotto prima a miseria e a
mal partito per la discordia, l'ignoranza,
I'invidia e la gelosia di tutti, e che poi an-
do gradatamente rialzandosi e rifiorendo
per 'esempio di due giovani sposi — Osval_
do ed Elisabetta — lui maestro e sindaco
del villaggio, lei operosa, saggia, economa
massaia. Questo libro, divenuto popolare
& informato al concetto modernissimo di
fare dell’economia domestica oggetto di in-
segnamento pratico. Infatti Elisabetta e-
sprime al marito il desiderio di istruire al
governo della casa due sue amiche che van-
no a nozze. E Osvaldo le risponde di non
limitarsi a quelle due, ma a tutte quelle
che lo desiderassero.

Passando all'ltalia, 'articolo ricorda An-
na Perico Baldini fondatrice, a Bergamo,
della prima scuola di economia domestica.
Questa iniziativa fu adottata e valorizzata
dal Governo italiano con larga e pronta
comprensione: trasformo a centro dell’'edu-
cazione di economia domestica la scuola di
San Gregorio a] Celio a Roma.

Ma dove la economia domestica ¢ chia-
mata a un piu alto ufficio ¢ (secondo il
Corriere) per il domani, ed & in questo che
il libro della Macerati acquista un caro sa-
pore di intimita, ed emana una gioia pro-
fetica di pace e di intimita familiare.

- La casa di oggi ¢ una penosa transizione
fra quella patriarcale di ieri e quella di
domani. :

I1 dolore, gli avvenimenti sono venuti ma-
turando un’'altra donna: piu seria, pit con-
scia dei propri doveri, schiva dei lussi e
dei divertimenti, compresa delle doverose
privazioni. e
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LA CASA DI DOMANI

Ma da quesia dura mansione sorgera il
beneficio: la casa sana, pulita, ordinata, ri-
dente, ove si svolgera una esistenza calma
e serena, libera da pensieri tormentosi. E
chi potra costruire una tal casa anche spi-
ritualmente? La donna. La donna che com-
prenda, cihe sappia, che abbia la bonta, la
pazienza, la genialita e il senso eminen-
temente pratico.

< Ora (conclude 'articolo) & ad una tale
educazione che si rivolge questo bel libro,
all’assestamento materiale e merale dei fo-
colai, eppercid tutti i problemi del buon
vivere domestico vi sono analizzatj e trat-
tati. Da un copioso ricettario di cucina a
tutte le norme di una alimentazione razio-
nale, al vestiario, all'igiene, alle cifre del
bilancio, a tutte le questioni morali e so-
ciali che sorgono dal complesso familiare.
Tutte le ore della giornata trovano in que-
sta guida il loro colore, la loro armonia,
tutte le opere si inseriscono con ordine ».

PER I CORSI DI ECONOMIA DOMESTICA
ANTIVERBALISTICI

Circa <« Casa nostra » di E. Macerati, l'e-
ducazione delle postre giovinette e « Val
doro » vedere:

a) nell’Educatore di dicembre 1932 lo
scritto « Dopo il Corso di economia dome-
stica di Breno »; :

b) nell'Educatore di marzo 1955 lo scrit-
to < Per i Corsi di economia domestica »;

¢) nell'’Educatore di settembre 1932 (pp.-
202-217) la ristampa, quasi integrale, di
«Val doro» di Enrico Zchokke - Stefano
Franscini e la Nota dell'« Educatore > che
I'accompagnra.

Questi scritti mirano tutti allo stesso
scopo: tener lontano il verbalismo anche
dai Corsi di cucina: impresa non facile,
perche il perbalismo ¢ il peccato originale
della scuola e dell'insegnamento.

E’ una peste della vita moderna.

Lavori seritti

... Innanzi tutto e sopra tutto: non nau-
seante scuola di menzogna, d’inganno, di
frode. Non solo i componimenti, ma anche
i lavori femminili, le soluzioni dei problemi
e i disegni e i lavori manuali devono essere
opera schietta, opera personale degli allie-
vi e delle allieve, e non manipolazioni dei
maestri, delle maestre, dei genitori o delle
sarte. Se no, meglio chiudere bottega...

Emilia Pellegrini.

Figliuole ed economia domestica

... Una signorina, qualunque sia la sua
condizione sociale, deve diventare esperta,
vorrei dire espertissima, in tutti 1 rami
dell’economia domestica. Nubile 0 madre
di famiglia, una donna debole o incapace
rel governo della casa, non ¢ una donna,
ma un aborio di donna. Osservale bene, in
campagna e in citta, e te ne persuaderal.
Non si scoraggino i genitori di modesta
condizione: mirino energicamente alla me-
ta. Dopo la scuola popolare, se appena
possono inscrivano le figliuole in una buo-
va, in una vera scuola di economia dome-
stica, e poi, per qualche annetto, le collo-
chino (efficacissimo il trapianto) in una
famiglia seria e capace, che le perfezioni,
obbligandole e abituandole al lavoro ordi-
rnato, all'obbedienza e a comportarsi come
si deve nei vari casi della vita casalinga e
della vita sociale; che estirpi ogni tendenza
al ripugnante pettegolezzo...

Prof. Emilia Pellegrini

Libri di testo
Solo gli artisti dovrebbero serivere (far
tutto!) Eibri di testo: almeno come reazio-
ne salutare, a quando a quando. Allora si
attenuerebbero fors’anche, agli scolari e a
noi, le indigestioni e le nausee,

_ Clemente Rebora
(¢La Voce », 28 marzo 1914

Scrivere per bambini o per il popolo?....
Ma io lo penso come il coronamento di una
vita, e come la piu difficile delle conquiste
spirituali. Lo fard. Ma ancora non c'é¢ che
una remota preparazione:; non me ne sento
ancora veramente capace,

G. Lombardo-Radice.

Pierre Deslandes

E’ morto a Pompaples (Vaud), a 58 anni,
in marzo: in quel mese di marzo di cui parla
con tanto delicato senso poetico nelle sue
« Saisons enlacées ». Collaborava da lunghi
anni alla « Gazette de Lausanne » con le gu-
stose georgiche «Lettres du Milieu du Monde».
Oriundo del Cantone di Neuchitel, il suo vero
nome era Justin Duplain. Cantd in prosa, in
bella prosa, le bellezze della natura, il ritmo
delle stagioni, i tesori della vite, i piaceri del-
la vita campestre. Preziosi, anche dal punto
di vista didattico e scolastico, i volumetti che
pubblicd a partire dal 1923: ¢ Contes de la
bonne année », le gia menzionate « Saisons
enlacées», «<Harmonies»... Quanta bella, guan-
ta sana pedagogia.

Fummo in relazione con lui al tempo della -
campagna per lo studio poetico e scientifico
della vita locale. Al volume di Mario Jermini
« Scuola e Terra », il Deslandes dedico un ar-
ticolo entusiastico in « La Patrie Suisse » del
15 agosto 1931 : si veda '« Educatore » di set-
tem’wre di quell’anno. 3




Per estirpare la radice del verbalismo -

Non scuola dl ., elementi,

La parola meno precisa e piu
equivoca per indicare il primo grado
§colastico ¢ invece quella che piu ha
trionfato nell'uso: scuola elementare.,

Giaceheé comunemente si intende
che nella scuola elementare si danno
gli elementi del sapere, ovvero il sa-
pere elementarizzato.

[l sapere si considera come alcun-
cheé di dato, cioé comé i risultati,
dell’attivita del pensiero nei vari
campi dello scibile, in un dato mo-
mento storico; tenendo presenti que-
sti risultati ¢ muovendo da essi, si
chiede: quanto, di cio che & la verita
per lo spirito dell’adulto, puo esser
compreso dal bambino?

E si lavora a ridurre cido che per
I'adulto ¢ accertato come verita, a
proporzioni piu modeste, taghando
via tutta la polpa e lasciando lo
scheletro.

E lo scheletro & contesto di defini-
zioni e classificazioni generalissime,
di rapidi sommarii.
~ Si riduce un libro quasi al suo in-
dice, e quell'indice si chiama: gli ele-
menti della dotirina che esso con-
tiene.

Invece il sapere di una scuola pri-
maria non ¢ il sapere degli adulti,
impicciolito.

E’ I'approfondimento dello stesso
reale sapere dei bambini, quello che
essi si sono venuti facendo da sé, vi-
vendo nella loro famiglia e con essa
‘nel mondo, sino all’ora in cui entra-
no a scuola: questo sapere non vale
come inerte quantita £ cose sapute,
da correggere e da accrescere, ma
come segno d'uno spirito 1ndagat0re
che se I'é creato, e che ha bisogno di
non essere staccato violentemente da
esso per ascoltare quell’altro piu raf-
{inato sapere che proviene dai trat-
tati, e che & stato dosato a tavolino e

‘“ma di ,, amamenh

stabilito per tutti come una minima
notizia necessaria.
i

Il bambino che prima della scuo-
la s’¢ pur creato un suo sapere, vuole
anche svolgerlo.

Se non prendiamo come punto di
partenza quello che egli sa e come
guida il suo stesso desiderio di chia-
rirlo meglio ed estenderlo, rimanen-
do con lui nella cerchia dei suoi reali
interessi e problemi, ma invece so-
vrapponiamo al suo effettivo attua-
le sapere e allo spirito che lo ha pro-
dotto e continua ad elaborarlo, il sa-
pere nostro (che & riposta ai proble-
mi nostri e non ai suoi) e lo spirito
nostro che ricapitola per suo conto il
suo sapere. conseguito per vie ignote
al bambino; noi non facciamo della
scuola I'unica e primaria scuola, cen-
tro della vita di chi la segue.

Nella vera scuola si raccolgono e
trovano una direzione tutte le in-
fluenze che agiscono sul bambino.
perche il maestro come padre le in-
daga e le rende via via chiare al di-
scepolo avviandolo a comprendere e
a dominarle colla sua coscienza; si
palesano e si chiarificano tutte le
idee in cui lo spirito infantile si ¢ de-
terminato come conoscenza del mon-
do che lo circonda.

ata e
-

La scuola degli elementi o rudi-
menti si pone invece solo accanto
alla vera scuola del bambino, che e,
in tal caso, la vita estrascolastlca, la
sola nella quale veramente egli viva.
rimanendo maestro a se stesso, col-
I'occhio aperto sul mondo, e Torec-
chio teso a tutte le sue voci. con l'a-
nima intenta a 1nterpretarlo e a far-
sene una ragione che sia insieme la
sua fede e la sua guida per trovare

un posto che sia suo.
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Li, fuori della scuola, esso & una
persona; nella scuola invece uno che
impara, un ripetitore; e cio che im-
para puo, si, qualche volta appagare
il suo intimo bisogno, perché qual-
che volta coincide con cio che egli da
s¢ va cercando, ma per la piu gran
parte gli resta estraneo: dovere sco-
lastico, < compito » imposto, causa di
possibili rimproveri e castighi, o
strumento per ottenere lodi e premii.

E

Or come le specificazioni dell’u-
mana attivita sono molte, e in peren-
ne processo di moltiplicazione, la
pretesa di ridurre in elementi alme-
no le principali branche del sapere

er insegnarle ai bambini, porta nel-
Fa scuola del popolo una farraginosa
enciclopedia, nella quale si smarri-
sce ogni spontaneita del bambino.

wla
WO

La scuola alla quale mira l'edu-
cazione, non ¢ questa spolveratrice
di dottrina: ¢ la risveghatrice delle
attivita, che non insegna alcuna
dottrina se non formandola cogli
alunni: e il programma ch’essa se-
gue non ¢ un elenco di conoscenze
da comunicare, ma una semplice in-
dicazione, delle parti del lavoro da
compiere coi discepoli, entro i limiti
di tempo assegnati; alle quali parti
il maestro deve dare, via via, unita
nello spirito dell’alunno: cio che nes-
sun programma puo indicare e inse-
gnare.

Scuola non di elementi ma di ao-
piamenti.

Giuseppe Lombardo-Radice
(Lez. di Pedagogia gen.: 1916)

Esami delle reclute
..Des recrues venant des écoles secondai-
res et méme supérieures accouchent de pages
lamentables et dénotent de tristes lacunes
dans leur formation...

(Marzo 1943) Charles Fleury

Poesia « pura »

... Quanto poi a certe formule recenti di
cosidetta < poesia pura », nelle quali si pro-
fessa aborrimento per la misteriosa forza
del genio e dell’ispirazione, e nel suo luogo
s'insedia volentieri la facolta costruttrice
raziocinante, non c'¢ da rispondere se non
che o cid che in tal modo si fabbrica non ha
da vedere con la poesia o che quella teoria
chiama costruzione ragionata nient’altro
che l'ispirazione e la fantasia, laboriosa e
a sé stessa imperiosa, come avrebbe detto il
vecchio Orazio.

(La Critica, 20 sett. 1940)

* ok ok

... quella cosidetta poesia moderna fa
< con coscienza » poesia in quanto < non ne
fa », ossia non & opera di genialita poetica,
ma congegno sostanzialmente lavorato dal-
la volonta per dare a qualche sciocco I'illu-
sione di essere un mago, e ad altri sciocchi
di accogliere a bocca aperta le voci del ma-
go, aspettando che ne nascano gli effetti o
dicendo di gia sentirli muovere nel tremore
delle proprie viscere.

Benedetto Croce
(Convers. critiche, vol. V.).

La maschera e il volto

.. Non ¢ spiritualista o materialista chi
pretende di esserlo e, per dire tutto il no-
siro pensiero, ci sembra che non ¢j siano
spiritualisti e materialisti che in azione. Chi
non pensa che a vivere e a godere, a vivere
della vita del corpo ¢ a godere dei piaceri
di esso, ¢ un materialista, quand’anche af-
fermi che la materia e lo spirito sono asso-
lutamente opposti e che lui & uno spirito:
ma chi ricerca i beni dell’anima, la verita,
amore e la giustizia, & uno spiritualista,
sebbene dica che lo spirito & una parola.
Quale pieta vedere individui i quali cre-
dono che tutto € vanita, eccettuati il piacere
e i quattrini, quale pieta, dico, vedere que-
sti individui trattare di materialista un po-
vero scienziato, un filosofo coraggioso che
attraversa questo mondo correndo dietro a
un bene invisibile!

Bersot

Seuole, politica e politicastri

.. Per fiorire la scuola abbisogna del-
I'appoggio intelligente e nremuroso dei go-
verni, dei parlamenti e della stampa. Se in-
vece di tale appoggio, incontra ignavia e
ignoranza, presuntuoso scetticismo, critiche
insulse o stolide avversioni, essa fiorisce co-
me fioriscono orti e giardini sotto la brina,
sotto i venti boreali, sotto le tempeste...

Antonio Goi




Aritmetica e antiverbalismo

Errori nell'insegnamento dell’'aritmetica

(x) - Gia mi occupai di questo argomento
nell’ Educatore del 31 dicembre 1916, del 28
febbraio e del 31 maggio 1918 e del 31 mag-
gio 1919.

Dopo tanti anni, rieccomi da capo.

Nel 1966 - 69 ci sara ancora la medesima
gramigna da estirpare.. La & una vera ma-
ledizione.

* % %

Avviene sovente che, nelle scuole, si fac-
ciano esercizi orali di calcolo con opera-
zioni succedentisi: ad es. cinque piu tre,
meno due, moltiplicato quattro, diviso do-
dici (risultato due).

Non discutiamo ora se e quanto possano
essere didatticamente utili tali esercizi. Chi
scrive ritiene che neji calcoli astratti si
debba essere molto sobri, e di calcoli con-
venga farne moltissimi, si, ma sempre cor-
rispondenti a problemi pratici elementari:
oppure ripetuti molto, ma solo in casi
semplici per acquistare la conoscenza mne-
monica e arrivare al possesso sicuro dei ri-
sultati (Tavola Pitagorica, ecc.).

Di questi calcoli con operazioni succeden-
tisi bisognerebbe poi sempre essere guar-
dinghi ¢ precisi nella rappresentazione
scritta. Come i probiemi scritti a parole
devono essere inequivocabilmenie espressi,
cosi, anche le espressioni numeriche scrit-
te. A che servirebbe insegnare calcolo let-
terale e algebrico nel Ginnasio e nella
Scuola Magistrale, se il maestro o la mae-
sira non arrivasse ad esprimere con Si--
curezza il concetto matematico, cosi come
nella lingua si vuol che esprima con pro-
prieta il pensiero?

Ci vengono sott'occhi esercizi scritti su
quaderni nel seguente modo:

7T X7+ 15:9 =7 e resto 1
6 X6+ 14 : 8 = 6 e resto 2
8 X 8—26:7=50¢eresto 3
Tutte eguaglianze sbagliate!
I primi membri devono essere scritti cosi:
ZX7+15 :9
6 X 6 + 14) : 8
8 X8 —20):7

Quel docente, che pure ha superato la
licenza ginnasiale ritiene che siano uguali
le espressioni:

ab+cd ed (ab +¢) d ?
ab — cud ~ed (ab — ¢):d ?
Non ricorda che i segni + e — in un

polinomio separano i termini, mentre i se-
gni X (talvolta sottinteso) e : legano i fat-
tori di un monomio, cio¢ mantengono I'e-
spressione monomia, ossia unita. Provi, nel-
le soprascritte espressioni letterali a sosti-
tuire numeri alle lettere e faccia i calcoli!
Perché tanta paura delle parentesi?

Possibile che, dopo tanti anni di studi
superiori di aritmetica si voglia restare ai
tempi del 20 : 10 = 2 X 15 = 30 — 12
=18 X 2=756:9 — 4 22!

* * %

Quando il verbalismo sara eliminato da
tutto I'insegnamento dell’aritmetica e della
geometria?

Molto buono lo spirito del programma uf-
ficiale del 1956.

Pure molto buoni i consigli che dava
alcuni mesi fa la valente educatrice
Alice Descoeudres nel bollettino dei docenti
bBernesi.

Punto di partenza: gli scolari indiscipli-
nati.

La D. si domanda se pgssa esistere un
allievo indisciplinato che non cessi di es-
sere tale allorquando lo si inviti a misurare
qualche cosa! Tanto I'azione del misurare
risponde a un bisogno del fanciullo. Ra-
ramente si trovera un allieve che non sia
attratto da questo esercizio, anche fra colo-
r; che ordinariamente sono ribelli ad ogni
lavoro.

Giovanissimi, i fanciulli possono gia fare
piccoli e semplici esercizi. Per esempio, di-
segnare esattamente un decimetro quadrato,
gividerlo in centimetri quadrati, e ritaglia-
re in seguito delle strisce di em. (9 + 1);
cm. (8 + 2); em. (7 + 3), ecc. Il fanciullo
potra, allineando queste strisce in ordine di
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lunghezza, ricostruire una scala. Servendosi
di queste strisce misurera piccoli oggetti. Gli
si domandera di indicare un oggetto che
misuri esattamente 1 cm.; un altro di 2
cm.; di 3 cm.; ecc. Egli potra anche trac-
ciare sul quaderno un tratto di 1 cm. sulla
prima riga; uno di 2 cm. sulla seconda; uno
di 3 cm. sulla terza e cosi di seguito: Con-
giungendo perpendicolarmente le linee, ot-
terra una scala che, misurata esattamente,
soddisfera il suo senso estetico.

Piu tardi — prosegue la D. — lallievo
potra cominciare a mettere in iscritto i ri-
sultati delle sue misurazioni: il mio pollice
misura cm. ...; la lama delle forbici misura
cm. ..; ecc. Piu tardi ancora, poira fare
I'esercizio seguente, molto piu atiraente,
poiche si tratta di indovinello da controlla-
re: Io stimo che la mia gomma ha {tanii
centfimetri di lunghezza (e, dopo verifica):
in realta, essa misura cm. ... lo stimo che il
mio calamaio ha ... cm. di altezza; in| realta,
ha .. In poco tempo le stime si faranno
esatte.

Affrontando piu tardi lo studio dlel me-
tro, si cercheranno, in classe e fuori, oggetti
misuranti un metro di lunghezza: taluni
fanciulli sono prodigiosi nelle loro valuta-
zioni. A casa, come compito, dar da misu-
rare, quattro cose pit lunghe di un metro,
quattro cose di un metro, e quatiro cose piu
corte del metro, servendosi di un metro di
carta, fabbricato in classe.

Per preparare il metiro, prendere delle
strisce di carta d'imballaggio e fissarvi so-
pra, con delle puntine, un metro di tela ce-
rata; il fanciullo prolunga le divisioni sulla
sua striscia e copia i numeri da 1 a 100,
separando le decine con un tratto di diver-
so colore:

Si potra anche ricominciare con gli indo-
vinelli: Io stimo che I'armadio ha tanto di
altezza, tanto di larghezza; in realta, ha
tanto e tanto. :

Poi si passera ai problemi di addizione e
di sottrazione: Le gambe della mia sedia
misurano tanto; lo schienale tanto; qual’é
l'altezza della sedia? Oppure: La porta ha
tanto di altezza; la finestra ha tanto; qua-
I'é la differenza di altezza fra le due?

La D. passa a discorrere della misurazio-
ne delle ombre, che cambiano continuamen-
te! Che gioia pei fanciulli! Si pud misura-

re 'ombra di un palo. di un bastone, di un
albero, parecchie volte al giorno: cercare il
momento in cui ombra e oggetto abbiano la
medesima lunghezza, forse due volte al gior-
no. Provate, dice la D., a far misurare 'om-
bra di un fanciullo ogni ora, durante le ore
di scuola; potete essere certi di trovare fan-
ciulli che si offriranno per continuare le
misurazioni anche fuori di scuola. Anche
gli allievi piu indifferenti manifesteranno
interesse.

Si potra anche far disegnare, riducendole
in iscala, queste diverse lunghezze, allinea-
te semplicemente le une accanto alle altre,
se si tratta dei piccoli, attorno ad un pun-
to, tenendo conto delle direzioni reali, se si
tratta dei piu grandi.

Molto successo avra pure la misurazione
degli allievi, delle loro braccia, delle loro
gambe. E ancora di pin la misurazione dei
loro salti in lunghezza e in altezza e delle
parti di una bicicletta, ecc.

E poi, che bella lezione all'aperto 'uscire
per misurare un chilometro sul terreno, su
una strada la pit dritta che ci sia! <4
quelque chose malheur est bon»: la circola-
zione siradale ridottissima favorisce ora
questo esercizio.

Si prepara una cordicella di 20 m. — for-
mata anche con pezzetti di spago — e si
prende con sé una creta bianca e una colo-
rata. La creta bianca serviri a segnare
ogni 20 metri un tratto accompagnato dal
numero dei metri percorsi; la creta azzurra
o rossa indichera gli ettometri (e anche que-
sto nome npon fara pill paura a nessuno).
Misurato il chilometro, pel ritorno, un buon
esercizio sara quello di contare a ritroso
di 20 in 20 m. E cosi per i fanciulli il chi-
lometiro sara una cosa ben diversa dalla
semplice espressione km. !

Gli allievi saranno poi curiosi di sapere
quanti passi dovranno fare per percorrere 1
km. E appena lo sapranno, eccoli in posses-
so di un mezzo semplicissimo per misurare
le distanze, contando, grosso medo, i loro
passi.

Si' poira anche misurare la lunghezza di
un passo, e constatare se il numero dei
passi contati in un km. coincide con questa
misura.

Una volta la D. e i suoi allievi attraver-
sarono tutti i ponti di Ginevra; ogni fan-




ciullo contava i suoi passi; cosi poterono
calcolare approssimativamente la lunghez-
za dei ponti. :

Durante una fermata del suo treno, la
D.. ha attraversato il ponte di Gardo, con-
tando i suoi passi. Con questi dati gli allie-
vi poterono, col calcolo, comparare il Roda-
no di Provenza a quello di Ginevra.

Si intende che dopo aver misurato, sul
terreno, 1 km. lo si deve percorrere un’altra
volta per vedere il tempo impiegato: si po-
tra anche farlo percorrere in bicicletta. Do-
po di cid sara facile — servendosi di orari
— lo stabilire il tempo impiegato dal treno,
dal battello. o anche dall’aeroplanoc. a per-
correre 1 km.

Numerosi esercizi scaturiranno in seguito:
Se io impiego Y% d'ora a percorrere 1 km.,
quanfo tempo impieghero per percorrere
km. 3,6; km. 1 */2; km. 7 /s, ecc. In Vi ora
il frefto percorre km. ...: in /1 ora? ecc.

E dopo questi esercizi i fanciulli invente-
ranno essi stessi molti problemi. Taluni ne
inventeranno di troppo difficili; spettera al-
lora al maestro consigliar la moderazione.
o dar il colpo di mano necessario per per-
metter loro di andare piu lontano.

La D. ricorda che Pestalozzi consigliava
di occupar molto i ragazzi negli esercizi di
misurazione. Su questo punto, come su tan-
ti altri, abbiamo negletto i suoi consigli.
Coloro che hanno praticato gli esercizj di
misurazione e che conoscono il loro suc-
cesso fra gli allievi non potramno che stu-
pirsi dell'infimo posto tenuto da questi e-
sercizi nella scuola.

«Oggi — conclude la D. — che i ragazzi
sono condannati a lavorare in aule poco
riscaldate, ecco un mezzo eccellente per ren-
derli meno immobili. E in questi tempi tri-
sti in cui & necessario piu che mai di dar
loro della gioia, non lasciamoci sfuggire oc-
casione per procurarne loro. E il misurare
ne € appunto una meravigliosa.

% % %

Dagli esercizi di misurazione scaturiran-

nc bellissimi temi di composizione.

Erboristeria

Uomini e montoni vanno dove devono an-
dare: dove c€ I’erba,

Remy De Gourmont

Guerra e costumi

Che le guerre non giovino ai buoni costumi
e arcinoto. Rilassatezza e corruzione dei co-
stumi si ebbero al tempo delle guerre napo-
leoniche, durante la guerra del 1914-18 e nel
dopoguerra. La guerra, specialmente la guer-
ra moderna, e tale ciclone che tutto travolge
nel suo ritmo terribile. Chi non ricorda gli
sconquassi portati nelle famiglie dalla guerra
del 1914 e il dilagare della stampa oscena
anche nel dopoguerra?

11 ciclone bellico infuria pill che mai e an-
che i paesi non belligeranti ne sentono gli
effetti di varia natura,

La guerra attuale quali influssi ha gia avu-
to e ha sui costumi, nel nostro paese? Quali
le forze che maggiormente contribuiscono a
sorreggere la resistenza morale delle fami-
glie, della gioventi maschile, delle donne e
delle ragazze da marito? Che si pud fare per
arginare pericoli, per rinvigorire la resistenza,
per arrivare al traguardo senza troppe am-
maceature? :

C’¢ da temere che la guerra non finisca
tanto presto...

(...16 marzo 1943) Una maestra

ve spose € madrj e donne

Educazione sessuale

... Certo e che l'educazione fisica, sotto
tutte le sue forme, e la cosiddetta educa-
zione sessuale, di cui tanto si discorre e
talvolta zoticamente. sono, e devono essere,
nella loro radice e nella loro espansione,
educazione morale. Cosicché mal provve-
dono alla formazione spirituale e all’av-
venire dei loro figiiuoli e delle loro fi-
glivole quelle famiglie le quali, schiave di
una moda che sarebbe sciocca se non fosse
regli- effetti criminosa, d’estate ii portano.
giovinette e giovinetti, nell’eta pubere, la
piu delicata, pericolosa e decisiva fra tut-
te, su certe mondane spiagge balnearie, fra
tanto esibizionismo di carname maschile e
femminile in f{ermentazione. Educazione
sessuale sopraffina quella: ah. si! Educa-
zione che fa miracoli nel preparare alle
famiglie e alla patria solidi reggitori e bra-
di casa.

Prof. Doti. Ercole Fambri

Preparazione prossima

Stamane sono andato a scuola senza la
necessaria preparazione.

La mancanza di preparazione fa commet-
tere molti errori.

L’insegnamento diventa arido, imbroglia-
to, incerto, prolisso, getta la confusione nel-
la mente dei fanciulli, ne impedisce I'atten-
zione, rende sgradevole I'insegnamento agli
allievi e a me stesso.

(15 gennaio 1790) Omwerbeg
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Fataliia della guerra

Prendendo le mosse dal detto del bio-
logo René Quinton «Tout idéal est un
prétexte a tuer», Constant Bourquin si
domanda nel «]ournal de Geneéve » (14
marzo), se non ci basta il passato, il gla
lungo passato del mondo, per stabilire cio
che si potrebbe chiamare la fatalita della
guerra.

Da questo punto di vista, fondato sulla
storia, sembra che lmtelhgenza e la buona
oolontd degli uomini mostrino la loro im-
potenza. Fino ad oggi, tutti i mezzi im-
maginati per mettere fine alle lotte fra-
tricide (alla Polemarchia) si sono rivelati
inefficaci. Ed é probabilmente, secondo il
Bourquin, perché gli uomini sono molto
diversi gli uni dagli altri, percheé obbedi-
scono -a imperativi che variano secondo il
clima che subiscono, secondo la latitudine
in cui vioono. La diversita, inscritta nei
fatti, e piu forte del bisogno di unita che
ha sempre preoccupato gli spiriti: questo
tormento dell’'unita che animo, dall'infan-
zia del mondo, la maggior parte delle
grandi religioni, la religione cristiana in
particolare.

In modo generale,
prendano, sono abbastanza soddisfatti di
se stessi. Essi sono paghi dei loro costumi,
innamorati dei loro usi. Provano il bisogno
fondamentale di affermarsi, di credere ul
loro essere, alla loro importanza, e alla
verita che essi pensano di incarnare. Giam-
mai gli uomini sono piu generosi di quan-
do si tratta d'imporre agli altri la pro-
pria concezione del mondo. Per questo, la
loro bonta é universale e veramente ine-
sauribile. Diffondere la verita é una vo--
cazioine che non conta i suoi apostoli, e i
pit convinti arrivano al punto di volere
il trionfo della loro causa — evpidente-
mente la sola giusta e la sola buona —
con le armi alla mano. — Questa consta-
tazione pare al Bourquin di una tale evi-
denza che ¢ pronto ad affermare, contro
lopinione di tutti i materialisti dell orbe,
che si fa la guerra molto piu per ragioni
d’ordine ideologico che per ragioni di in-
leresse immediato. Naturalmente cio non
impedisce ai vincitori di fare in modo che
le loro ideologie apportino loro, dopo il
colpo, un tangibile dividendo. Ma questo
non ¢ che una conseguenza, un fenomeno
secondario, come dicono i medici; non lo
scopo.

Il pensiero del Bourquin ¢ bene che sia
integrato con cio che si legge nell « Edu-
catore» di luglio e di settembre 1942, sotto
il titolo « La guerra e la pace ».

Fatalita della guerra...

E’ gia stato osservato che l'umanita sem-
pre ha voluto la pace conoscendone i be-

gli uomini, ovunque si.

neficii, ma sempre ha accettato la guerra
come una fatalita; e, appunto perche l'ha
sentita non come arbitrio dell'individuo,
ha formato listituto etico del rispetto mo-
rale del nemico verso il nemico e ha con-
dannato nella guerra gli atti inutilmente
crudeli.

E potra darsi, ed é altamente da augu-
rare, che si riesca a persuadere i popoli
che la guerra cruenta, la orrenda guerra
cruenta, é sterile per tutti, salve che di
miseria, di perversione morale e di abbas-
samento intellettuale.

Ma quel che non si potra mai abolire é
la categoria della guerra, come lotta, come
agonistica, che ¢ eterna, e sta nelle cose
stesse; donde l'inanita di tutte le associa-
zioni, i ‘congressi, le conferenze e la pro-
paganda per l'abolizione della guerra come
agonistica, come lotta, col pensiero di trat-
tarla come un problema particolare, lad-
dove essa é una fonte di problemi, che sem-
pre si rinnovano e che sempre gli uomini
debbono accettare e caso per caso risol-
vere.

Pertanto é sperabile che finisca cio che
ha apportato mali infiniti alle democrazie
e alla civilta: la decadenza o la ingenuita
politica delle classi dirigenti. La democra-
zia, se vorra salvarsi,dovra persuadersi che
la vita é tragica e non idillica; che la ci-

vilta richiede sforzi e difese incessanti:
che la guerra cruenta, — detestabile e
fonte di mali infiniti, — puo sempre ri-

tornare a martoriar gli womini, come ¢
sempre ritornata, tanto vero che pace non
fu mai, nei millenni, che tregua fra due
guerre;: che i popoli che non si difendono
cadono in balia dei predatori, si che biso-
gnerebbe dipingere, nei Parlamenti delle
nazioni liberali e democratiche, sulla pa-
rete di fronte ai deputati, la scena pie-
na di un’eterna verita, degli operai che
costruivano il Tempio di Gerusalemme: in
una mano tenevano la cazzuola o il mar-
tello per edificare, nell'altra la spada per
difendersi dai nemici...

Ai carnevali possono seguire tragiche
quaresime e tremendi calvari.

Sempre lavorando, affinché la detesta-
bile guerra cruenta lasci il posto a forme
cioili di lotta, un grande risultato sarebbe
gia ottenuto qualora le guerre nella forma
attuale fossero meno frequen'i circoscritte,
meno feroci....

A tacere di altro, il male che le guerre
infliggono alla q'dnaullezza e alle madri
¢ un delitto inespiabile.

La troppa letteratura

.... 1o credo fermamente dannosa al vigor
morale d’'un popolo la troppa letteratura;
credo che la troppa letteratura perdeé la Gre-
cia e sfibra ora la Francia.

(1887) Giosué Carducci



Pedagogia e didattica

.. Fiacchezza di volonta, vile spirito di
indisciplina proveniente dal poco o nes-
sun amore al lavoro, avversione alla vita
semplice, al sacrificio e ricerca del benes-
sere ad ogni costo e dei divertimenti e
del lusso: come volete che glindividui, le
famiglie e i popoli colpiti da questa leb-
bra non vadano in rovina ? E non finisca-
no col marcire nell’abbiezione e nella schia-
viti? Quale responsabilita pesa sulle vo-
stre spalle, genitori, educatori e uomini po-
litici! Specialmente sulle vostre, uomini
politici ! 'C. Santagata.

% % *

... In iscuola mai, o maestri, maestre e
profeSsori, lavori scritti non necessari: mai
lavori scritti escogitati per uccidere il tem-
po. Le ore di scuola sono scarse e preziose:
non sottrarre mai neppure un minuto allo
studio in comune (docenti e allievi) alla let-
tura ad alta voce, agli esperimenti scienti-
fici, al calcolo mentale, ai riassunti orali, ai
lavori manuali, alla conversazione socrati-
ca, ecc., per sacrificarlo a lavori seritti inu-
tili, mortificanti...

(1922) Gaetano Mancini.

i AL

... 1 maestri, le maestre e i professori in-
telligenti sanno trarre larghi vantaggi dalla
lavagna.

Disegno, calligrafia. ortografia. storia e
geografia, lingue, scienze, matematiche, ecc.
non si possono insegnare efficacemente sen-
za l'uso intelligente e frequentissimo della
lavagna, sia da parte dell'insegnante. sia
da parte degli alunni.

Cattivo segno, se della lavagna si fa
scarso uso, se dei gessetti, bianchi e colorati.
si fa scarso consumo... A. Mojoli.

—

Adulatori

..Savoir plaire a la masse! Or, qui dit
plaire quand il s’agit des foules, dit avant
tout flatter et la flatterie n'est autre chose
qu'hypocrisie servile, bas calcul au service
d’ambitions en majeure partie mensongéres,
I'intérét de Tindividu dominant I'intérét gé-

néral dans la plupart des cas...
Bernard Frank

s

« Ciao, Gino »; « ciao, Mario »; «ehi, Gae-
tano! e la moglie e i figli e la suocera?>».
Cosi, cento volte al giorno, chi vuol piacere
a tutti, chi insapona tutti, chi tradisce tutti.
Chi ha Yaria di amar tutti, chi mette tutti
sullo stesso piano, il galantuomo come il ma-
scalzone, la brava donna come ecc., in realta,
e ci vuol poco ad accorgersene, ha qualche
grossa deficienza da farsi perdonare, non @&
una coscienza, ma uno strofinaccio...

Giuseppe Zuanelli
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FRA LIBRI E RIVISTE

NUOVE PUBBLICAZIONI

11 villaggio modello, di G. Canevascini (Ist.
Ed. Tic., 1943, pp. 298, Fr. 4—)_ Ne ripar-
leremo. Il problema dei villaggi & sempre sta.
to in cima ai nostri pensieri. Quanto discor-
rerne! Si veda nell’«Educatore» di settembre
1942, a pp. 163-170, lo scritto « Per i nostri
villaggi »: riassume le riflessioni e l'espe-
rienza di alcuni decenni, di tutta la vita si
puod dire: infanzia, giovinezza ed eta matura.
Alla radice del risorgimento dei villaggi met-
tiamo le eronistorie locali.

Zig, Zag, Zoug, di A, C. Demole (Ed. Dela-
chaux et Niestlé, Neuchitel, pp. 206, con ill.
fr. 3,25). Pregevole raccolta di giochi, C'é
materia per un efficacissimo corso estivo per
maestre e maestri. I1 bel volumetto reca due
preziose bibliografie: Pour les jeux et les
loisirs ¢ La bibliothéque de Péclaireur. Atti-
riamo su queste pubblicazioni I'attenzione non
solo dei docenti, ma anche dei collegi, degli
esploratori, delle colonie estive, ecc.

Nomi locali istriani derivati da nomi di
animali, del dott. G. Gravisi (Tip. Giuliana,
Trieste, 1942, pp. 8).

Nomi locali istriani derivati da specie di
colture, del dott. G. Gravisi (Tip, Priora, Ca-
podistria, pp. 5).

Cristoforo Colombo e le sue origini coma-
cine, di Eligio Pometta (Ist. Ed. Tic., Bellin-
zona, 1942, pp. 24, Fr. 1.—).

Libération de ’homme, di Adolfo Ferriére
(Ed. du Mont-Blanc, Genéve, 1943, pp. 158).
Libro di nobile ispirazione morale. Un deside-
rio vorremmo esprimere al benemerito auto-
re: che il pitt alto pensiero italiano contem-
poraneo sia preso in considerazione, sia pure
per combatterlo. Opere recenti come «Fram-
menti di eticay e «Il carattere della filosofia
modernay (Ed, Laterza. Bari), dovrebbero es-
sere esaminate e discusse anche nella Svizze-
ra romanda. Anche 1'autore di queste due o-
pere vuole la liberazione dell’'nomo.

L’éeriture seript, di Roberto Dottrens, di-
rettore degli studi pedagogici di Ginevra (Ed.
Delachaux et Niestlé - Neuchatel, pp. 60,
Fr2:20)-

LE SYMBOLISME DES CONTES DE FEES

(x) Bel volumetto (Ed. du Mont-Blanc,
Ginevra), quinto della collana « Action et
Pensée ». :

I1 meraviglioso ha sempre attratto non solo
il faneciullo, ma anche 'adulto, e la traccia
delle fiabe con eui si continua a cullare i
piccoli Occidentali si ritrova, scrive I'A., nelle
regioni le pill lontane e nei tempi pitt antichi.
Ma vi & una cosa piu meravigliosa del me-
raviglioso, secondo l'autore di questo libro:
il significato profondo. Che cosa sono le fate?
qual’@ il senso recondito delle fiabe? Finora,
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¢i dice 'autore, abbiamo letto le fiabe senza
comprenderle, percheé abbiamo sempre con-
siderato solo il loro aspetto superficiale. Ce
n'é invece un altro e I'autore di quest’opera,
appena apparsa, crede di essere riuscito a
decifrarlo, dopo averne scoperte le chiavi nel
Kalevala, l'epopea nazionale dei finlandesi,
e nel Bhagavad-Gita, il vecchio libro sacro
degli Indl.

I palazzi di cristallo, le conocchie, gli uc-
cellini e anche i draghi, tutto ¢ido che appare
tra i familiari delle Belle e dei loro vezzosi
Principi, sono misteriosi ideogrammi, molte
volte pill ricchi d’espressione che tutti i lin-
guaggi. -

L’autore, che & tutt’altro che sconosciuto
nel mondo letterario, non ha voluto firmare
col suo vero nome e non ha voluto considera-
re quest'opera quale sua proprieta. Come il
soggetto trattato, essa &, secondo lui, un’opera
anonima, l'opera di tutti o, se si preferisce,
il riflesso dei miti universali che, dal prin-
cipio delle etd, hanno rischiarata dall’interno
I'attivitd psichica umana,

Tesi discutibile, Non sara male rileggere il
« Discorso » premesso dal Croce alla sua tra-
duzione in lingua italiana, dal dialetto napo-
letano, del pilu antico, del pin ricco e artistico
fra tutti i libri di fiabe popolari: il « Cunto
de li cunti » o « Pentamerone » di G. B, Ba-
sile (1575-1632).

I1 Croce crede che il motivo animatore del-
le comparazioni, che era di determinare 1'ori-
gine delle fiabe popolari, sia non poco
fantastico, e di conseguenza abbia messo capo
a teorie affatto arbitrarie, come son quelle
dell’origine indiana o dell’origine primitiva e
selvaggia in quanto riflesso del costume di etia
remote, o della origine mitologico-naturalisti-
ca: metodi e teorie sorti ai tempi del fana-
tismo per la linguistica comparata e per la
sua genealogia dej linguaggi e per la congiun-
ta ricerca della prima scaturigine storica del
linguaggio, e che dovrebbero andar soggetti
«@ una crisi di revisione e di dissolvimento ora
che la filosofia e la scienza del linguaggio
hanno preso nuovo avviamento e si & dichia-
rato il fallimento dell’'etimologismo fonetico
e la vanita di ricercare nel campo storico la
origine del linguaggio.

Anche la questione dell’origine delle fiabe
& da convertire ormai nella storia di ciascuna
di esse, che € poi, a ogni passo. quella di una
creazione a nuovo, Certo sarebbe talvolta at-
traente seguire questa varia e intricata storia
nei particolari; ma la cosa & assai difficile
e mal sicura, trattandosi di processi fanta-
stici che si svolgono quasi sempre fuori di
ogni osservazione e docuinentazione, e che eb-
bero forse il loro periodo intenso in tempi lon-
tani, se non addirittura preistorici.

I risultati, dunque, a cui per questa parte
si mette capo, di rado sono cosi concludenti
da compensare la fatica ;: e poi, pensa il Cro-
ce, fatica o non fatica, hanno sempre piccola

o niuna importanza. Piccola o niuna per chi
chiede quel che veramente interessa dell’uo-
mo e della sua storia; ché per l'erudito, si
sa, come per il collezionista, tutto & impor-
tante, che rientri nella sua collezione e nelle
sue schede.

LA PSICOLOGIA A SERVIZIO
DELL’'ORIENTAMENTO PROFESSIONALE
NELLE SCUOLE

Con questo volume Fr. Agostino Gemelli
non si & proposto di dare una esposizione si-
stematica dei problemi dell’orientamento pro-
fessionale, né di fare una esposizione o ras-
segna storica dei modi nei quali I'orientamen-
to professionale é stato attuato nei vari paesi,
né di esporre i metodi che debbono essere im-
piegati. Esistono numerose pubblicazioni, che
assolvono, pill 0 meno bene, I'uno o 'altro di
questi compiti o anche tutti.

Scopo dello scritto & di illustrare innanzi
tutto : : :

1) quale indirizzo deve seguire, secondo il
Gemelli, lo psicologo quando & chiamato 2
dare la sua cooperazione all'insegnante e
all’educatore per guidare i giovani nella scel-
ta della professione;

2) di determinare di quali conoscenze psi-
cologiche devono essere forniti I'insegnante e
I'educatore per assolvere con competenza la
funzione di guidare il giovane nella scelta
della professione e nell’indirizzare la sua fu-
tura attivita.

I1 Gemelli precisa che non si propone di
scrivere un trattato di psicologia. Ne esisto-
no di ottimi. Non si propone nemimeno di illu-
strare i metodi di cui si deve valere chi esa-
mina il giovane per cavarne gli elementi di
giudizio per guidarlo nell’orientamento, 11 suo
intento & pitl modesto ; soprattutto non € ma-
nualistico; si propone di risolvere le guestio-
ni generali e di principio che il problema d=1-
l'orientamento professionale nella scuola sol-
leva e soprattutto di determinare se e come
i metodi della psicologia debbono essere uti-
lizzati e su quali di essi deve esser fatta ca-
dere la scelta.

Quindi la lettura di questo scritto puo gio-
vare all’educatore e all'insegnante che vuol
sapere che cosa deve chiedere allo psicologo
e alla psicologia ed entro quali limiti questa
sua richiesta deve essere contenuta ; pud gic-
vare allo psicologo per metterlo in guardia
dal pericolo di ritenere di essere in condi-
zione di pronunciare sulle attitudini di un
giovane un giudizio senza appello.

Educatori ed insegnanti, se vogliono pas-
sare alla applicazione pratica (dopo le di-
scussioni agitatesi durante tre anni in conve-
gni, in riviste, in seno a commissioni, 0sSia
da quando la « Carta della Scuola » ha reso
attuale il problema anche per gli italiani),
debbono studiare le conclusioni alle quali sono



arrivati gli psicologi, sia in base a ricerche
di carattere generale, sia sul fondamento de-
gli esperimenti da essi compiuti. Il volume
del Gemelli & un contributo alla soluzione di
un problema fondamentale per 'avvenire del
glovane d’oggi.

Per aiutare il lettore ad orientarsi nella
letteratura dell’argomento, in fine del volume
& raccolta una preziosa bibliografia, che vuo-
le essere indicativa di ¢id che pud essere util-
mente letto e studiato.

(Editore Zanichelli, Bologna, pp. 250, lire
25.—).

EDIZIONI SVIZZERE
PER LA GIOVENTU

(x) Durante questo primo decennio, le Edi-
zioni svizzere per la gioventl (Zurigo) si ac-
guistarono larghe benemerenze colla loro at-
tivitd che tende a procurare ai nostri giova-
ni-buone letture.

Sino alla fine del 1941 le ESG pubblicaro-
no :

105 opuscoli in tedesco

3 > » francese
5 » » italiano
3 » » romancio

Un totale di 124 opuscoli, di cui 23 con ri

stampe e 31 opuscoli esauriti. Dal 1931 al
1941 si stamparono 2.456.426 opuscoli, di cui
2.324.637 in tedesco, 106.787 in francese, 20
mila in italiano e 5.000 in romancio.
" Nel 1941, T'opuscolo commemorativo per il
650.mo della Confederazione edito dalle
ESG per incarico del Comitato della festa
1. agosto, ebbe la tiratura di 614.000 copie,
di cui 440.000 in tedesco, 140.000 in francese,
25.000 in italiano, 9.000 in romancio.

L'importanza economica di queste pubbli-
cazioni, per il nostro paese, risulta dalle se-
guenti cifre: dal 1931 al 1942 le ESG versa-
rono: :

fr. -253.395,90 per spese di stampa

 fr. 4493940 per onorari agli autori, agli
: illustratori e ai redattori.
In media si vendettero annualmente in Isviz-
zera per fr. 50.000 di opuscoli.

Sono testé usciti altri otto fascicoletti:

Fiabe I e II, di Rizzieri Picenoni

Fiabe popolari ticinesi, di Walter Keller
" In aeroplano, di Walter Ackermann
Bastiano, di Giovanni Laini

Ma era proprio un lupo? di Alma Chiesa
Il passo dei lupi, di R. Bertossa

Fiori di prato, di A. Calgari.

: : STORIA
DELLA LETTERATURA ITALIANA

di Francesco Flora

Abbiamo sott’'occhio la parte seconda del
volume secondo; € dedicata al Seicento e al
Settecento (Ed. Mondadori, 1942).

Le grandi qualitd del Flora sono note. Ncn
¢ certamente a lui che si potrebbe muovere ii

)]
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rimprovero di umiliare la storia della poesia
e della letteratura nella biografia privata o
pratica e nei pettegolezzi.

Si veda, a titolo di saggio, come caratteriz-
ra uno scrittore non facilmente caratterizza-
bile: Tommaso Campanella :

« La poesia di Campanella che esce dai
temi consueti e dalle consuete cadenze e tra
le pilt difficili che abbia la nostra letteratu-
ra; ma chi alla sua alpestre sommitd riesce
a salire, respira l'aria di un celeste Olimpo.
Campanella é poeta grande, la cui voece riscat-
ta un’eta,

In questa rassegna, sulla trama della file-
sofia campanelliana € apparsa perennemente
la meraviglia affettuosa della poesia, come in
un dramma musicale sulla vicenda scenica e
sull’azione si leva il canto delle voci o del-
I'orchestra. L’arte del C. & aliena dalla tradi-
zione petrarchesca, ma & tuttavia arte coélta
pur nell’ostinata rozzezza, e sente le vene del-
la materna civiltd greco-latina nell’intima
gentilezza di una parola chiusa e rattratta,
come la conchiglia che alimenta la perla.
Arte che, se mai, & di tradizione dantesca con
pit ruvidezza. Ma s'¢ gid detto che la ruvi-
dezza tonale del Campanella somiglia alla
voce della sua gente, che avvolge talora v
una specie d'ira fonica la tenerezza e fin la
semplice confidenza o notizia. Gli accosta-
menti verbali campanelliani sono poi di una
novitd ardita e innocente (come quando scri-
ve « Giovane bella, sugosa ¢ valente »: e son
tra le doti calamitanti della sua magia, poi
che son le pit evidenti di quel suo sensibilis-
simo gusto delle cose, di quel suo panico sa-
pore del mondo.

Anche per Campanella pud essere impiega-
ta una parola che spesso fu impropriamentea
detta con intenzione negativa : sensualita. Ma
occorre distinguere tra una sensualitd inca-
pace di parola, sensualita allo stato primi-
tivo e ferino, come ¢ quella degli artisti man-
cati (siano poeti o filosofi, giacché un’arte
verbale e figurativa sensibilmente accompa-
gna anche la filosofia e la storia), e la sen-
sualita ineluttabile in cui si forma Il'espres-
sione, che non € una passivita ma una coun-
templazione del senso; e dunque €& scoperta
del mondo naturale, e dunque € umanita. Ma
¢ vero che ad essa non arrivano molti scrit-
tori ai quali la voce riman senso esclama-
tivo.

Una forma di sensualiti come quella di
Tommaso Campanella & l'attenzione umana
alla sensibilitd stessa del mondo naturale:
farsi palpito della foglia che nasce, dell’onda
che scorre, della pesca che matura, della luce
che sorge, del raggio che riscalda, dell’odore
che si sparge In quella capaciti & per molta
parte la capacitd stessa della poesia. Ne¢
mai sorse grande artista che non avesse in
grado supremo questa sensualitd: dite pure
questa virta epicurea, purché non la confon-
diate con la pura animalitd, che negli artisti
mediocri € ben dissimulata a causa della loro



stessa insinceritdl, incapace-_di attenzione al-
T'universo, del quale T'womo sensibile & come
una vibratile antenna. Sensuali furono Dante
e Shakespeare e Petrarca e Leonardo e Tasso
e Leopardi: come fu Omero e come fu Pla-
tone, e serbano nelle espressioni la memoria
del senso fatta divina. La parola vera ed
umana -risolve sempre in forma, in una pic-
cola favoletta, come direbbe il- Vieo, un'im-
magine sensuale, anche se tratta di metafi-
sica. ¥ vogliam dire che certe accuse critiche
di sensualita sono esse talvolta il. peso scuro
e sviato di una impuritd o « fuliggine », come
forse direbbe il Campanella. I¥ chiunque ebbe
debole la facolta . dell’arte, & sordamente
schiavo a una dissimulazione del senso e del
suo peccato. Noi siamo molte diffidenti verso
2li serittori che professano i non essere sen
suali, _ -

Tutto ¢id conveniva dire a

Campanella, quando si schiude alla nosti:
storia la ben diversa e non liberata sensualiti
di tanti artisti del Seicento: una passivita
che non giunge alla forma,

Le parole che tutti i critici usano a prv
posito della poesia del Campanella, e noi stes-
si abblameo adoperate, son sinonimi deseritti-
vi: aspro, duro, rozzo, selvaggio, scabro, stret-
to, maschio, asciutto, nervoso, teso, rilevafo,
succoso. Dicono I'aspetto, non proprio 'anims
della sua poesia, che & meraviglia e tenerez:
zZa, e veramente una solitaria eleganza del
sentire e dell’esprimere, lontana dalla media
eleganza degli scrittori puliti e imitativi.

TUn tono fervido pur conchiuse, come i suo-
ni netti di un pianoforte senza il pedale mor-
bido, vibra nelle parole del Campanella, men-
tre trasfonde in metafora verbale e ritmica
il suo sentimento della filosofia e della vita:
e la gioia severa di chi contempla spiegato
come in un paesaggio, anzi divenuto uno spi-
rituale paesaggio derbe, d’acque e di -cieli
astrali, il vero della scienza e il bene della
morale: inno della veritd conquistata a nu-
rezza e llherta dello &plrltu»

SOUVENIRS SUR HENRI BERGSON

In questo bel volume, I'autore .J. Benrubi,
rievoca i suoi ricordi su H. Bergson, e ¢id
non soltanto perché questo filosofo é, a suo
giudizio, il pill rappresentativo e il pitt emi-
nente della Francia contemporanea, ma anche
perché i suoi rapporti con lui seno. stati fre-
(quenti e intimi e, soprattutto percheé le loro
conversazioni gettano molta luce sull’opera e
la personalitd di H. B., come pure su una
grande quantita di aspetti del pensiero e del-
Pazione dei tempi attuali,

I1 Benrubi ebbe T'occasione di vedere fro-
quentemente Bergson fin dai primi giorni del-
Farrive a Parigi. L'editore Eugen Diederichs
di Jena aveva incaricato il Benrubi di correg-
gere col suo amico-olandese Albert Steenber-
gen le bozze della traduzione tedesca di « Ma-
tiére et Memoire ». Bergson stesso desiderava

proposito di

vivamente di esaminare e postillare le bozze
e di presentargli in seguito le sue osserva-
zioni. Pilt spesso lo invitava a casa sua, ed &
appunte prima o dope colazione che discute-
vano sulla traduzione. La colazione aveva
luogo nel circolo ristretto della sua famiglia:
1l Bergson, la signora Bergson e la loro figlia.
Qualche volta il circolo aumentava di una o
due persone che simpatizzavano pill o meno
col ‘bergsonismo. .

Alcune settimane dopo l'uscita di « L’ Evo-
lution eréatrice », il Benrubi scrisse a Diede-
richs, a Jena, per attirare la sua attenzione
sulla grande importanza di questo lavoro e
per consigliarlo di pubblicarne la traduzione
in tedesco. Diederichs domandd immediata-
mente l'autorizzazione a Bergson e ad Alcan.
Bergson gliela aecordd,ma alla condizione che
il lavoro fosse assegnato- al Benrubi. Questi
si rese subito conto dell'immensa difficoltd di
questa impresa, il tedesco non essendo la sua
lingua materna, ma infine accettd 'offerta di
Diederichs, Anche questo lavoro gli diede 'oc-
casione di vedere spesso Bergson, d'intratte-
nersi lunghe ore con lui e di penetrare il suo
pensiero. I1 Bergson non si accontentava di
leggere e di correggere attentamente il mano-
seritto, ma voleva dare spiegazioni e chiari-
menti al traduttore sulle annotazioni. 11 Ben-
rubi ha poi rinunciato a terminare la tradu-
zione. Ma ¢id non ha avuto nessuna influenza
sfavorevole sulle sue relazioni col Bergson,
poiché esse continuarono ad essere buone co-
me nel passato.

Un’altra circostanza ha aiutato il Benrubi
a meglio conoscere il bergsonismo e a pren-
dere contatto personale con H. Bergson: l'in-
segnamento a} « Collége » di Francia. Dal 1907
al 1914, salvo le interruzioni causate dai viag-
i e soggiorni in Germania e in Italia, il Ben-
rubi ha seguito i corsi del venerdi e del saba-
to. Nei corsi del venerdi, il filosofo trattava
ogni anno (da dicembre a maggio) un sog-
getto nuovo, conformemente al regolamento
del «Collége » che prescrive ai professori di
non ripetere mai un corso o almeno sotto il
medesimo titolo. Questo era il corso pia fre-
quentato. L’affluenza, soprattutto dopo la pub-
blicazione di « 'Evolution créatrice », era tale
che molti uditori, per essere sicuri di trovare
un posto, si recavano in sala un’ora prima
e assistevano cosi involontariamente al corso
di economia politica di Paul Leroy-Beaulieu
che non li interessava affatto, L'uditorio era
eterogeneo : studenti, professori, accademici,
curati in veste talare, vecchie dame, vecchi
signori, ecc. Il corso del venerdi aveva luogo
alle ore 17, quello del sabato alle 1 e nella
medesima aula. Questo era dedicato alla spie-
zazione di testi -(Plotino, Spinoza, Berkeley,
Maine de Biran, ecc.) ed era meno frequen-
tato dell’altro.

Rare le volte in cui il Benrubl non andaSSe
a salutare Bergson dopo la lezione e non 1o
accompagnasse fino.al tram. Nel percorso
parlavano.del corso, della traduzione, del tale



o'tal altro filosofo contemporaneo, degli avve-
nimenti politici e sociali in Francia e all'este-
ro, -ecc., e 'cido perché Bergson aveva piacere
a intrattenersi su tutti questi argomenti,

In ogni caso, il Benrubi ebbe T'occasione di
osservare Bergson softo tanti aspetti e in di-
verse situazioni: al corso, alla passeggiata, in
casa suay inricevimenti (per esempio, da Bou-
troux e da Xavier Léon), alla Biblioteca na-
zionale, alla . Bibliotecaa Victor Cousin, che
era in certo qual modo-il Iuogo di ntm\o dei
filosofi parigini, nelle .mdute del’Accademia
delle Scienze Morali e Politiche, ece,

Infine, un’altra ragione che determind il
Benrubi a pubblicare frammenti dei suoi eol-
loqui col Bergson, & che le sue relazioni col
filosofo erano piuttosto orali che. epistolari.
Egli possiede un gran numero di lettere del
Bergson. Ma e soprattutto nelle eonversazioni
che il Bergson confidava idee e sentimenti
che interesseranno molto coloro che conosco-
no o che vorrebbero conoscere meglio la sua
sua opera_e la sua personalita,

(Casa ed. Delachaux-Niestlé, Neuchitel).

SCUOLA ITALIANA MODERNA

Fervida e diffusissima rivista settimanale,
molto nota anche ai nostri docenti, Esce, ogni
settimana, a Brescia (Via Cadorna, 9).

Divisa della sua didattica: Dalla vita alla
vita; divisa radicglmente antiverbalistica. Si
veda, a titolo di saggio, questa nota usc1ta
nel numero di dicembre :

« Avete mai pensato all’ analogia tra la
nutrizione e la scuola? E’, la nutrizione, un
intimo processo organico di ricezione, trasfor-
mazione, utilizzazione delle sostanze alimen-
tari da parte degli organismi viventi: la scuo.
la, quando & educativa, per il fanciullo €, non
soltanto ricezione, ma anche trasformazione
e utilizzazione della cultura. Donde i tre tem-
pi della scuola: insegnamento, assimilazione,
produzione. 4

La didattica moderna ha scoperto che nel
« produrre » & incluso il miglior insegnare ¢
il pit perfetto apprendere. E fu detto, infatti,
che il fanciullo, in fondo, « eonosce bene solo
¢i0 che sa fare ».

Sul piano educativo questa scoperta didat-
tica esprime T'ideale di condurre 1'alunno non
solo a « conoscere » ma a -« vivere » il vero.

Se pero riprendete l'analogia con.la nutri-
zione, -dovete riconoscere che, per molteplici
e ineliminabili circostanze le quali tutti i
maestri conoscono, batte l’accento del -lavoro
di scuola sul primo tempo: quello dell’« ins2-
gnamento » da parte dell’educatore e della
« ricezione » da parte dell’alunno.

_ Raramente la scuola realizza i corollari
pratici dell’azione vitale.

. S insegna a leggere, ma la lettura non sem.
pre diviene « produttiva », ossia strumento di
autodidattica e di educazione del sentimento.
Ancor pitt raramente diviene « gusto» di leg-

%

gere espressivamente, cioe il riempire del pro-
prio sentimento e della propria immagina-
zione la « forma » di una bella pagina d’arte
magari per rendere meno squallida o pitu lieta
la vita della famiglia,

S’ insegna a scrivere: ma quando mai il
fanciullo mette questa attitudine, anche quan-
do & sicura, a servizio di sé e dei suoi? S'ar-
riva tutt’al pitt al tempo della « assimilazio-

ne» ma a quello dell'utilizzazione non
si giunge al modo organico del processo
nutritivo che trasforma ogni volta I'ali-

mento in forza viva. Si, qualche volta si dice
al ragazzo: scrivi alla tua maestra, al tuo
amico, alla persona cara lontana, al combat-
tente; ma questo non diviene ritmo di vita
come. la nutrizione che mantiene i ritmi del
cuore. Si dice: serivi note di diario, riassumi
le tue letture, scrivi appunti sulle tue osser-
vazioni dei fenomeni della natura; ma, que-
sto scrivere, difficilmente riesce a rompere
T'involucro dell’ssercizio scolastico-e a diveni-
re pratica di vita reale.

S’ insegna laritmetica e la geometria: ma
andate a vedere se il fanciullo adopera misu-
re e forme per una consapevolezza sia pure
elementare dei fatti economici che pil - diret-
tamente lo riguardano, Sa magari svolgere
benissimo un problema scritto, ma non & ca-
pace di « controllare » 1a bolletta di pagamen-
to dell’energia elettrica. E potrete forse am-
mirare il quaderno di aritmetica di una bam-
bina delle ultime classi, la quale poi non sa
preparare alla mamma il conto della spesa.
Qualche cosa come se il boecon di pane, dopo
di essersi trasformato in chilo, anziche recare
nuove forze nel sangue ristagnasse nej mean-
dri dell’organismo,

La divisa della scuola moderna: dalla vita
alla vita, si ¢ realizzata, nel migliore dei cam,
solo «per la prima parte ».

... Si muove dalla vita, si riflette sulla vita ;
e ci0, direbbe il Forster, é scienza della vita.
Ma questa « scienza » deve poi divenire pra-
tica, arte della vita, sollevando, ‘lppunto. 11
vivere su piani sempre piu elevati.

Insomma I'ideale della scuola moderna at-
tende la sua attuazione = nella capaciti: del
fanciullo a « utilizzare » le attitudini e 1a cul-
tura per la vita. .

- Raramente la scuola ha tempo € modo e
mezzi per far tutto. E cid0 spiega perché le
scuoleé formative in altri Paesi vadano verso
T’'internato, dove il ciclo dei tre tempi della
scuola pud concludersi in un vivere vigilato
e coerente agli incrementi della cultura. -

Da noi ¢’® qualche cosa di pill e di meglio:
I'alleanza tra ‘Scuola e Famiglia,

Se la scuola accentua per necessita istitu-
zionale e pratica il momento della « ricrea-
zione » della cultura, la famiglia deve-stimo-
lare il fanciullo alla traduzione della cultm 1
in termini di costume,

Rendere « utile », «applicativa », o, come
oggi si dice, « valorizzare », in casa, il sapere
e le attitudini. del fanciullo: ecco il compita
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proprio della- famiglia. Non si impegni, que-
sta, nel portare i vasi a Samo, curando pill
il « sapere » che il « fare». La complementa-
ritd dei due massimi istituti educativi — la
famiglia e la scuola — bisogna vederla, non
nel settore dell’istruzione, bensi nell'orizzonte
dell’educazione compiuta, che si conclude in
quella « vita del vero », in quella inclinazione
costante della volonta ai valori spirituali che
si chiama carattere »,

L’ECOLE VIVANTE
PAR LES CENTRES ID’INTERET

Pubblicato dalla Societd vodese per il lavo-
ro manuale e per la riforma scolastica. Auto-
ri: Paul Aubert, ispettore scolastico e Ed-
mond Viret, maestro (Ed. La Concorde, Lo-
sanna, pp. 184, con ill.). E’ presentato dal-
I'egregio educatore e pedagogista direttore
Luigi Meylan.

Da una ventina d’apni, nota il Meylan, nel-
I'insegnamento primario vodese si constata
una volonta di rinnovamento che ha portato,
in numerose classi, una profonda trasforma-
zZione.

In gqueste classi, fanciulli e adolescenti sen-
tono che si tratta del loro avvenire:; che non
si lavora soltanto per ammobiliare la loro
memoria di un sapere verbalistico, ma a col-
tivare in essi poteri che costituiscono un ar-
ricchimento permanente; che questa preoc-
cupazione ha relegato in soffitta quella della
nota e che, come in una grande famiglia, al-
lievi deboli, medi e forti sono invitati a uno
sforzo giocondo, che ciascuno ha la possibi-
lith di proseguire fino ai limiti fissati dalla
sua natura.

In una parola, i fanciulli sentono che si
lavora per fare di loro delle persone. Essi
sentono che «l'informazione » che ricevono ri-
sponde al loro profondo desiderio, € non cer-
cano di schivare lo sforzo che il docente ri-
chiede. : ; . :

Coloro che non hanno figli alla scuola po-
tranno farsi un'idea dello spirito con cui si
lavora in queste classi, leggendo questo libro.
E il Meylan stesso non dubita che dopo aver
esaminato i capitoli, che iniziano in modo tan-
to vivo alla « grande opera », i lettori prove-
ranno, come lui, un sentimento di profonda
gratitudine per I'ispettore scolastico che ha
ispirato e guidato questa ricerca, per il signor
Edmondo Viret, il collaboratore diretto, colui
che, durante lunghi anni, ha messo in opera
il metodo dei centri di interesse, e per tutti
coloro che hanno portato la loro pietra al-
I'edificio e che, colla consacrazione profonda
al loro compito, I'ingegnosita e il senso critico
hanno assicurato il successo di questo tenta-
tivo, pill pericoloso di quanto possa sembrare.

(Ci0 che vi € di piu edificante in questo espe-
rimento, €, secondo il Meylan, lo spirito di
amichevole collaborazione nel quale il lavoro
& stato infrapreso e continuato. 11 Meylan ha
avuto il privilegio di essere direttamente in-

formato su taluni di questi esperimenti. da
coloro che stavano tentandoli o dall’ispettore
che 1i seguiva; ha inteso questi sperimenta-
tori conversare col loro ispettore ed ha avuto
la gioia di constatare che questi pedagoghi,
che conoscono il loro mestiere, il loro bel me-
stiere di « pescatori di uomini », conoscono
anche quell’arte suprema, la pill rara e la pilt
preziosa, perché assicura nello stesso tempo
il lavoro ben fatto e il perfezionamento mas-
simo dell’operaio: 'arte di collaborare.

Quell'arte e quel senso, propriamente reli-
gioso, del lavoro in comune, che esige ora di
eclissarsi e ora di affermarsi ; che implica che
ciascuno subordini le sue preferenze e i suoi
desideri allo scopo comune, che da alla squa-
dra la sua profonda coesione e ne fa un'au-
tentica societd d’uomini.

Da un’impresa condotta con questo spirito,
non pud che uscire molto bene per la scuola
e per il paese.

In uno dei primi capitoli, gli autori espon-
gono i principi che fanno da base al metodo,
danno consigli pratici e indicano gli errori da
evitare. Seguono cinque centri d’interesse, svi-
luppati, bene illustrati, presi nel programma
del grado medio della scuola primaria. Tutto
il lavoro & stato vissuto in una classe vodese ;
¢ quindi un’opera pratica, adattata ai bisogni
e alle possibilita della scuola. Alcuni esempi
di programma per i gradi inferiore e medio,
e informazioni bibliografiche molto complete,
arricchiscono il volumetto che costituisce una
preziosa sorgente di idee.

POUR LA POCHE

Nuova e molto attraente collana internazio-
nale di letteratura. Comprendera testi di au-
tori svizzeri, francesi, italiani, tedeschi, ame-
ricani, scandinavi, inglesi, russi, portoghesi,
ecc. Ogni volumetto costa un franco e mezzo.
tditore: H. L, Mermod, Losanna. Sono gia
usciti dieci volumetti: « Carmen », di Méri-
mée ; sette racconti del Maupassant; rac-
conti di C. F. Ramuz; « La presa di Sebasto-
poli », di Leone Tolstoi; « Il paese natale », di
Cecov; le famose lettere della monaca por-
toghese; due volumetti di poesie francesi di
tutti i secoli, con preziose illustrazioni; « Il
racconto di Natale », di Carlo Dickens; « On-
dine ». di La Motte-Fouqué.

LIMITI E RAGIONI

DELLA LETTERATURA INFANTILE

. di Luigi Santueci

Saggio di molto pregio, del quale discorre
il Croce nella « Critica » di novembre 1942

S'inizia con una analisi dell’anima dei fan-
ciulli, nei suoi interessi intellettuali, passio-
nali e morali, e percio di quello che essi ama-
no e cercano nel mondo dell’immaginazione,
e che trova la sua espressione nella fiaba e
nel romanzo di avventure.

Passa poi a rassegna, giudicandoli al lume
Jdel criterio stabilito, cioé della rispondenza



alla descritta psicologia fanciullesca, i pill
celebri autori di fiabe e di romanzi d’avven-
ture, dal Basile del « Cunto de 1li cunti», at-
traverso il Perrault, De Foe, Swift, Grimm e
Andersen, all'autore di « Pinocchio » e ai piu
recenti, non senza dare uno sguardo al teatro
per fanciulli.

Cio che in queste opere letterarie non si
adegua a quella psicologia e non risponde al
fine di soddisfare i bisogni immaginativi dei
fanciulli, ¢ considerato dal Santucci come
non pertinente, Il che & giusto — osserva il
Croce, — ma con questo avvertimento, che
nessun autore puo adeguarsi esclusivamente a
quella psicologia (e nessuno degli autori dal
Santucel esaminati, quelli di essi almeno che
B. Croce conosce, vi si adegua), perché non
pud scacciar fuori dalla sua opera il proprio
temperamento e carattere, passionale, intel-
lettuale, morale e magari fantastico e poeti-
co; altrimenti, scrivere non potrebbe, né hene
né male. .

I1 vero & che, per quanto si veglia tener
conto della psicologia dei bambini, ogni serit-
tore scrive anzitutto per esprimere sé stesso;
e, rigorosamente parlando, la letteratura per
fanciulli non & mai quella che gli scrittori
scrivono, ma quella che i fanciulli, nel leggere,
aecettano e fanno propria, scelgono e prescel-
gono. Anche libri letterariamente men che me.
diocri, o addirittura ridicoli, possono piacere
a quell'etdi, soddisfacendone i bisogni senti-
mentali ; come ognuno di noi ben sa prose-
gue il Croce — sol che richiami i ricordi del-
le sue lettere e delle sue ammirazioni ed en-
tusiasmi fanciulleschi.

- Benedetto Croce giudica questo saggio « a-
cuto e accurato», e conclude con alcune os-
servazioni.

(Editore Barbéra, Firenze 1942, pp. 131.

VERBA LATINA
di Basile Mastronardi

Avendo avuto l'occasione di rievocare nel
suo spirito le difficoltd incontrate nello studic
del latino, i1 Mastronardi ha pensato di aiuta-
re i futuri latinisti ad assuefarsi con le irrego-
larita dei verbi latini. Guidato da questo in-
tento, ha redatto un volume degno del sog-
‘getto; ma la crisi dell'ora presente 1'ha co-
stretto a ridurlo alla sua minima proporzio-
ne, secondo le pubblicazioni della libreria
Payot di Losanna sui verbi francesi, italiani
e tedeschi che sono cosl utili agli scolari.

Per essere breve, I’Autore mette tra paren-
tesi le varie forme verbali, indica soltanto la
traduzione della prima persona di ogni tem-
po e lascia da parte i tempi che si formano
da quegli indicati. Ha dovuto anche mettere
una sola traduzione, in generale la prima, di
ogni verbo, lieto allorquando lo spazio gli ha
permesso d’'aggiungere una seconda o una
terza traduzione. Per non aumentare le spese
“di stampa, ha soppresso gli accenti, gli esem-
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pi estratti dai classici e 1'appendice sull'im-
piego delle preposizioni.

Alla fine di ogni verbo indica il caso voluto
da esso e, nella lista finale, enumera, secondo
I'ordine alfabetico, le principali irregolarita.

Questo lavoro giovern certamente ai futuri
umanisti ammiratori di Virgilio, d’Orazio, i
Cicerone e di Seneca.

SPRACHGUT DER SCHWEIZ
(Patrimonio linguistico della Svizzera)

Fascicoli per 1 insegnamento del tedesco,
pubblicati dal dr. Carlo Helbling e dal dr.
Leutfrid Signer. Ogni fascicolo & in vendita
in formato semplice a S0 cent., doppio, a fran-
chi 1,60. (Editore: Eugen Rentsch, Erlenbach-
Zurigo).

- Nuove pubblicazioni: «Il lavoroy, a cura di
Hans Grossrieder ;

« Guerra e pace», dovuto a Fritz Ernst,
« Aspetti della natura negli scrittori svizze-
ri », pubblicato da Lothar Kempter.
pubblicato da Lothar Kempter.

La presente collezione asseconda, per 1'ab-
bondanza degli argomenti, i gusti pit dispa-
rati dei lettori. In questa raccolta vien presen-
tata, non solo alla Scuola. ma ad ogni person:t
colta, molta materia sconosciuta o difficil-
mente accessibile. Chi consideri le manifesta-
zioni dello spirito svizzero secondo le tra-
dizioni, resta lietamente sorpreso della ric-
chezza e dell’abbondanza dei nostri serittori.

Nell'opuscolo sul Lavoro alcuni secrittori
svizzeri, provenienti da ogni c2to professio-
nale, descrivono il loro lavoro, riferendo in-
torno ad artigianato, tecnica, industria, la-
voro agricolo, sport, professioni intellettuali,
carriera medica e creazione di un’opera poe-
tica.

11 fascicolo Guerra e pace ¢ dedicato all'av-
venimento che sconvolge oggi l'mmanita in-
tera. Come da un isolato osservatorio, lo sto-
rico discutg di valori morali o di fatti con-
creti, lasciando altresi la parola allo scrittore.
al cronista, all’avvocato e all’ufficiale di car-
riera.

Particolarmente attraente € il doppio fasci-
colo Aspetti della natura negli serittori sviz-
zeri, i cui brani vogliono esprimere la manie-
ra svizzera, antica e moderna, di sentire e
di vedere la natura. Per la maggior parte so-
no scrittori svizzeri, poeti, Scienziati, uomini
politici, ecclesiastici e musicisti — anche il
semplice ammiratore — che descrivono la na-
tura nelle sue quotidiane manifestazioni (co-
me il giorno e la notte stellata, il vegetale e
il minerale) e nelle immani catastrofi. Un in-
teressante diorama letterario delle Alpi, uni-
co nel suo genere, € dedicato alla maesti del-
le nostre montagne e dei nostri ghiacciai.

Rimediare
....L'ouvrier n’aime plus son mdétier et
ceci suffit a ébranler le monde.

Pierre Hamp
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E
GILLIARD, LE BON, PAYOT

COLL. — Ringrazio e aggiungo che il
pivacissimo opuscolo del prof. Edmond
Gilliard dovorebbe intitolarsi, non « L’école
cecntre la vie », ma « La scuola verbalistica
contro la pita »: il bersaglio del Gilhard —
valoroso educatore — non é la scuola, ma
il verbalismo, che snatura la scuola: leg-
gere lopuscolo per persuadersene. Anche i
libri del Le Bon e del Payot, che ho men-
zionato nella risposta ad <« Avanguardia >,
doorebbero essere intitolati <« Psicologia
dell' educazione antiverbalisticas» e « Il fal-
limento dell'insegnamento verbalistico »:
oso dire che, cosi intitolati, maggiore sa-
rebbe stata, e sarebbe tuttora, anche e spe-
cialmente in Francia, la loro efficacia. L'e-
tichetta corrisponderebbe esattamente al
vero contenuto dei due libri.

[l verbalismo nell'educazione e nell’istru-
zione ¢ il bersaglio, esplicito o sottinteso,
dei grandi educatori e dei grandi pedago-
gisti. Vedi Froebel e Pestalozzi. In realta,
quale il vero titolo di due loro libri famo-
si ? <« L'educazione (antiverbalistica) del-
l'uemo > e <« Come Gertrude istruisce (anti-
verbalisticamente) i suoi figli ». Li leggi da
questo punto di vista e diventano pin vipi
ed efficaci: anche i difetti li vedi meglio.

Abbiamo letto tre belle recensioni dell o-
puscolo del prof. Gilliard; di Charly Guyot
in «La Semaine littéraire>, di J. Ziegen-
hagen nell’ « Educateur » di M. Rossel in

L'école bernoise »: da tutte e tre si riceve
la conferma che il bersaglio del prof. Gil-
liard e il verbalismo nellinsegnamento e
nell’educazione cei sentimenti e del carat-
tere, — benche la parola « verbalismo » non
sia mai pronunciata dai tre recensori.

——

1z
CARLO AGOSTINO SAINTE-BEUVE

X. — Precisando: puoi consuliare:

a) « Il mito di Sainte-Beuve e i problemi
della critica psicologica », di Vittorio Enzo
Alfieri, nella rivista < L Educazione naz o-
nale >, anno 1932, pp. 327-396:;

b) Il saggio di 122 pagine, sul Sainte-
Beuve, premesso da Tommaso Fiore alla
sua ftraduzione dello « Studio su Virgilio »
del critico francese (Laterza, 1939). Severo
anche il saggio del Fiore, al punto che
Adolfo Omodeo (« La Critica >, 20 demmm
1940) ebbe a osservare:

« Forse il Fiore si accanisce troppo sul
critico francese, movendo dalla nostra mo-
derna critica estelica a ritroso e riscon-
frando piuttosto il difetto che apprezzando
la “conquista compiuta da queﬁa stessa

critica storico-psicologizzante. T.e conquiste
dello spirito paion cosa lieve .quando le si
considerano retrospettivamente, e inbece
esauriscono intere generazioni, perché insie-
me con la conquista si deve compiere un
ripuntellamento del mondo a cui si sol-
fraggono non pochi sostegni. La critica e
I'estetica desanctisiana potevano nascere
soltanto ad esperienza compiuta di questa
critica storicistico-psicologica, che aveva li-
berato il campo dalla critica grammati-
cale-rettorica. Bisognava prima umanizzare
completamente la lelteratura per porsi il
problema pii - strettamente estetico. 11 De
Sanctis prende proprio le mosse dalla cri-
fica francese per la sua grande conquista.
E non esaurisce neppure lui del tutto quel
compito, perche, ceme ha rilenato il Croce,
egli rimane preso-in questi schemi storico-
psicelogici nellapprezzamento della lette-
ratura quale documento dei tempi. La cri-
tica del Sainte-Beuve, maturatasi nella viva
battaglia culturale-politica del liberalismo
della KRestaurazione, aveva compiuto una
grande opera, anche se, apbvicinandoci al
70, essa ci pare esausta e ffinisce con l”ade-
rire agli schemi del Taine »>.

IT1.

'PER L’ ARITMETICA
ANTIVERBALISTICA

Prof. A. N., Muralto. — Ringrazio della
relazione Censi- Norzi, di 57 anni fa (1906),
sull'insegnamento dell aritmetica. Pubblico,
per mancanza di spazio, soltanto la c_‘onclu-
sicne, energicamente antiverbalistica:

« Occorre assolutamente deslare nell’al-
lievo il massimo interesse per gli studi ma--
tematici a cui viene iniziato.

Si e detto e si dice troppe volle che vi
sono menti refrattarie allo studio delle
scienze esalte, e cio non corrisponde alla
verita. Noi pensiamo, e con noi molti filo-
sofi psicologi, che ogni intelligenza, anche
mediocre, possa elevarsi nelle matematzche,
sclo che il suo lavoro sia costante e ben di-

rello; poiche piu che su genialita speciali

ed ereditarie, le discipline razionali pog-
giano sul funzionamento organico-mentale
del cervello comune a tulti gli uomini.
Di questo pregiudizio volgare, a cui pur
froppo ricorrono per facile scusa della loro
ignoranza certi pseudo letterati, va. data
colpa, dobbiamo pur riconoscerlo, ai mae-
<fri. Ai maestri che han creduto di poter
far della matematica UN AMMASSO DI
DEFINIZIONI VUOTE E DI REGOLE
FAROLAIE, senza curarsi della genesi. di
queste regole e del valore logico delle defi-
nizioni; che troppe volte si son prima cu-
rati di dar delle spiegazicni COMPLESSE.
INESATTE, DI PAROLE, come « aritme-

‘tica, numero, grandezza, corpo, punto, li-

nea. ecc.» piultosto che"far sorgere dalla



vita stessa dell allievo nella famiglia, nella

scuola, nel paese, il bisogno degli studi ma--

tematici e poi il desiderio di riunirli in un
tutto logico coordinato; ai maestri che non
han saputo servirsi delle risorse innumers-
voli che la matematica offre per rendersi
ATTRAENTE, svestendosi anche della sua
forma rigida per assumere l'aspetto meno
pesante, sia pure del giuoco, del passatem-
po, della curiosita.

Gli é per questo che insigni matematici
contemporanei, preoccipati del pericole che
incombe sulla educazione intellettuale mo-

derna, il cui campo sta per essere invaso

da parlatori e da scrittori superficiali, piu
che da rpensatori, _
di scendere dai loro calcoli sublimi per ri-
spondere alla necessita di un migliore as-
sefto degli studi, Il logico ha svestito la
matematica del linguaggio comune impre-
ciso, pieno di equivoci, per ricondurla a un
calcolo puro di idee, rappresentabile sche-
maticamente in simboli ideografici, di cer-
ta rappresentazione per tutti gli uomini
(PEANO. VAILATI):
applicata ha dimestrato come con pochi
mezzi, prioi di ogni astrusita, nella forma
pii. attraente, si possa giungere agli alti
risultati della matematica, nella meccanica.
nella ficica, nell’astronomia, nella stafist:-
ca, e in tutte le scienze (LAISANT) e in
quest'ordine di idee gia si ebbero felicissi-
mi lentativi per l'insegnamento elementare
diretto, i -quali, se pur non dimostrano una
completa maturita di indirizzo, segnano
certo una importantissima inngvazione che
produrra ottimi frutti e grandi progressi
nell’'arte di insegnare (BURALI FORTI) ».

1V
BREVEMENTE
Sig. Guido M. - Vicenza. — Abbiamo

spedito subito. Dovrebbe procurarsi anche
lo studio della prof. Valeria Benetti-Bru-
nelli, dell’Universita di Roma. _

Sig. Prof. Pietro Trotto. — Ringra-
ziamo cordialmente del gentile cenno pub-
blicato ne <1 diritti della Scuola > del 20
febbraio. Vibi saluti e auguri.

‘Maestro X. — In aggiunta alla risposta
datale in dicembre: curi [l'insegnamento
dell’ aritmetica, facendo tesoro di quanta
pubblichiamo in questo fascicolo a pag. 3
della copertina (Prof. Giovanazzi), a pag.
51 (Errori nell'insegnamento dell aritmetica)
e nella « Posta> (Relazione Censi-Norzi), e
la sua scuola fiorira meravigliosamente. E
non dimentichi che, entrando nella car-
riera magisirale, ha assunco l'impegno di
insegnare efficacemente tuite le materie,
dalla prima alla ottava classe.

Circa il metodo globale in prima ele-

mentare, si procuri:

‘a) « La scuola e il fanciullo », di Giorgio
Gabrielli, scritfore di cose didascaliche e
pedagogiche tanto chiaro ed efficace quan-

hanno sentito il dovere

il cultore di scienza

£ 31

)

to appassionato e colto (Ed. La Scuola,
Breseia,— 1942, pp. 224);

b) « Il libro della prima classe», di Vera
Cottarelli-Gaiba e Nerina Oddi (Roma, La
Libreria dello Stato):

¢) Lopuscolo della Coltarelli-Gaiba rte-
censito in uno degli ultimi fascicoli dello
« Educatore »,

Veda di frequentare i Corsi Svizzeri di
Lavori manuali e di Scucla attiva,

Nel oolume del Gabrielli trovera
bucna bibliografia sull’argomento.

una

‘Necrolegio sociale
- eSS

PAOLO GIANDEINI

Ebbe i natali nell’alpestre villaggio di So-
brio, or sono 68 anni. Cresciuto sotto l'egida
di quell’anima eletta che fu il compianto suo
genitore, maestro Gaudenzio, pote nutrirsi di
cognizioni che la sola scuoletta del suo paese
non gli avrebbe potuto dare. Fu appassionato
agricoltore e all'allevamento del bestiame
dedied le sue maggiori cure, cosi da essere,
in questo campo, di esempio e sprone ai suoi
conterranei. Occupd pure le cariche di sinda-
co, di presidente del patriziato, di caposezio-
ne militare, di membro del Gran Consiglio,
di assessore giurato, e dappertutto dimostro
assiduitd, onesti e rara fermezza, Ogni isti-
tuzione progressista lo ebbe entusiasta zela-
tore. Fu uomo di forte carattere. Onore alla
sua memoriz.

tra membro della Demopedeutica dal 1921.

Ing. GTACOMO PFAFF
11 2 dicembre dello scorso anno spirava, in
Seguito a grave malattia, in eta d’anni 64,
Giacomo Pfaff, direttore dell’Officina delle
F. F. di Bellinzona, Uscito da distinto casato
di Liestal, compiuti i primi studi nella citta
natale, oftenuto il diploma di ingegnere, dopo
essere stato occnpdto presso alcune industrie
meccaniche, passd al servizio della ferrovia
Giura-Sempione, presso la quale percorse tutti
gli stadi della pratica ferroviaria, fincheé, nel
1904, venne assunto dalle Ferrovie federali
quale ingegnere della trazione del II. Circon-
dario. Nel 1911 veniva chiamato a occupare
la ecarica di sostituto del c¢apo dell’Officina
F. F. in Bellinzona e nel 1911 gli era affi-
data Ia direzione delle officine. A questa man-
sione egli dedicd tufto se stesso; ad essa at-
tese costanfemente con tutto il suo cuore e
con tutta la sua intelligenza. L’opera sua, le
sue competenze tecniche, caratterizzate da
seri principii di ordine e di diseiplina, lo fe-
cero emergere ed apprezzare dagli organi di-
rettivi delle ferrovie che ebbero in lui un va-
lido collaboratore, Né va dimenticato quanto
egli ha fatto, silenziosamente, ma efficace-
mente, in difesa delle aspirazioni ticinesi, che
comprese ‘e sostenne in ogni circostanza, per-
ch® amava la nostra gente e la nostra terra
di un amore sincero e ne conosceva i bisogni
Apparteneva alla « Demopedeutica » dal 1917,



S PNIONTm __ . \ 4 QD .«L..__r.; ::z

s

VNVZZAN 1d VIONIS VT ¥dd 3 IDILSVIODS L0 11D didd







Eo e S Y T

-

RGN e g, ¢ LS Rl T e e RN E i e

’ S T ds oy T




L’ame aime la main, : BIAGIO PASCAL

L’idée nait de Paction et doit revenir a I’aetlon, a peine de deeheance pour P'agent.
(1509-1865) P. J. PROUDHON

« Homo faber », « Homo sapiens»: devant I'un et Pautre, qui tendent d’ailleurs a se
confondre ensemble, nous nous inclinons. Le seul gqui nous soit antipathique est
'« Homo loquax », dont 1a pensée, gquand il pense, n’est qu’une réflexion sur sa parole.

(1934) : HENRI BERGSON

Ogni concreto conoscere non pud non essere legato alla vita, ossia all’azione.
BENEDETTO CROCE

La filosofia é alla fme, non al principio. Pensiero filosofico, si; ma sull’esperienza e
attraverso I'eésperienza. GIOVANNI GENTILE

Il capovolgere la relazione fra attivita e pensiero, il premetiere nel processo eduecativo
imparare all’agu-e il sapere al fare fu un errore: qndl’emre che ha creato la
reforica, gli eroi da tavolino, i saltimbanchi della parola.

(1935) FRANCESCO BETTINI

Da manovale, da artiere ad artista: fale la via percorsa dalla pleiade gloriosa dei Maestri
comacini. E pero ai due, gia noti, fitoli nobiliari della storia ticinese (Liberta comu-
nali e Arfe) possiamo e dobbmmo aggiungerne un terzo: Pedagogia e didattica

dell’azione. ERNESTO PELLONI

Scema la tua pedagogia, buffi i tuoi tentativi di organizzazione scolastica, se allattivita
manuale dei fanciulli e delle fanciulle, degli studenti e delle studentesse non dai
_tuito il posto che le spetta. Chi liberera il mondo dall'insopportabile e mnocivo
« Homo loguax » e dalla «diarrhaea verborum? »,

(1986) : STEFANO PONCINI

Le monde appartiendra a ceux qui, armés d'une magnifique puissance de travail, seront
les mieux adaptés a leur fonction.
{1936) GEORGES BERTIER

Cest par I'action que 'ame prend corps et que le corps prend ame; elle en est le lien
substantiel ; elle en forme un tout naturel,

(1937) : . MAURICE BLONDEL

Il est indispensable pour nos enfants qu'une partie importante de la journée soit consacrée
a des fravaux manuels.

(1937%) JULES PAYOT

L’esperienza dei « mestieri » storici (allevamenti, colfivazioni, cucina, legno, pietra, metalli,
plastica, ece.) & un diritfo elementare di ogni fanciullo,

(1854)-1932) PATRICK GEDDES

E’ tempo che la parola «scuola », che secondo I'etimologia greca significa « ozio », rinunci
al suo étimo e divenga laboratorio.
(1939) Ministro GIUSEPPE BO’.I'PAI

Governanti, filosofi, pedagegisti, famiglie, professori, maestri e maesirine: che faremo
di uomini e di donne che non sanne o non vogliona lavorare? Mantenerli? Se non
siamo impazziti, eduehiamo al lavoro delle mani e della mente e al risparmio>
soltanto allora saremo sulla strada maestra e non su quella che conduce alla
decadenza, al parassitismo, alla degenerazione.

C. SANTAGATA

Chi non vuol lavorare non mangi. SAN PAOLO



















	

