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Giuseppe Lombardo -Radice

Benche investito di un alto ufficio
aila Minerva e molty occupato, Giu-
seppe Lombardo-Radice ha rispostc
al primo appello della Scuola ticine-
se di cultura italiana e alla vigilia
delle vacanze natalizie verra a por-
tare la sua ardente parola fra le no-
stre montagne bianche di neve. Viva
¢ Tattesa. Non ¢ un professore, né
un estraneo che viene fra noi, per
ripartire, forse presto dimenticato,
dcpo una dotta orazione. Con Giu-
seppe Lombardo-Radice, Lugano, Bei
linzcna € Loecarno, e i docenti ticine-
si, udranno 1 accento di un intrepido
risvegliatore di coscienze, di un re-
ligiose dell’ educazione. « Nel Canton
Ticine, egli bha fervide amicizie »,
scrive Giuseppe Prezzolini nel suo
ultimo velume (La cultura italiana,
pag. 296). E vero. Da anni or-
imai, solitari cuori ticinesi si riscal-
dano alla sua fiamma spirituale, le-
vatasi vivida sotte il ciclo di Sicilia,
alle falde dzll’ Etna. Giovani educati
all’ austera  discipling, = pedagogica
herbartiana hannc sciolto anche a
quel calore c¢id che di rigido forse
poteva essere nella loro concezione
della scucla e della cultura; si sono
riaccostati con umile passione a cio
che vive; ed hannc veduto sotto nuo-
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va luce alcuni concetti enormi ed e-
lementari, quali vita, spirito, natura,
stcria.... Quando penso a certe fre-
sche pagine del Lombardo-Radice e
dei suoi maestri Benedetto Croce €
Giovanni Gentile, mi par di rivedere
i prati verdi, d'un verde appena crea-
tc, dell infanzia lontana: e i clivi e-
ranc punteggiati di primule ¢ di cro-
chi, e fra i rami dei castagni gi-
ganteschi passavano gli ultimi brividi
di marzo, e la cincia levava i primi
canti in fondo alla campagna, e Sui
menti ¢’ e+a la neve.

Cid non toglie che io mi senta lon-
tanc dalla lero teoria della conc-
scenza, vale a dire dal loro monismo
idealistico assoluto, e da certe appli-
cazicni pratiche delle loro teoriche.

EE

La prima volta che vidi il Lom-
bardo-Radice, fu nel dicembre del
1908, al Congresso delle Biblicteche
popolari, in Roma, nella chiesa bor-
~ominiana di S. Ivo, nel Palazzo del-
la Sapienza. Egli aveva allora venti-
nove anni, e ricordo il senso di ai-
fettucsa curiosita che si diffuse nella
assemblea quando si alzo, con Ia
gran barba da cappuccino, a parlare
per il sno Mezzogicrno, dopo Filippo
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Turati e Luigi Luzzatti. Gli ¢ che da

un anno dirigeva con impeto la ri-

-vista I Nuovi Doveri, in cui propu-

=

gniava |’ elevazione e la purificazione
della scucla italiana. Alecune campa-
gne dei Nwuovi Doveri suscitarono
riccnanza  nell’ Italia  intellettuale,
come quelle sulla laicita della scuola.
sulla riferma della scucla classica,
sulla riforma degli esami, sul com-
porre nelle scuole secondarie, sulle
scuole italiane all’ esterc. Non si esa-
gera dicendo che cggi la Minerva €
governata dal partito scolastico, ca-
peggiato dal Gentile, che comincio
a farmarsi nel 1907 intorno ai Nuovi
Doveri, 1e riforme scolastiche stu-
diate e ivese pcpolari allora, in par-
te sono queliz attnate nel 1923
dal maestro del Lombardo-Radice,
(Giovanni Gentile. Sul terreno prepa-
rato con baldanza giovanile dai
Nuovi Doveri, dopo 15 anni il Genti-
le e il Lombardo - Radice poteronc
procedere aila loro vasta opera coO-
struttiva. '

Non si direbbero di pochi anni or
scno queste parole che il Lombardo-
Radice scriveva nei 1907, iniziando
la «battaglia » dei Nuovi Doveri?:

« Sono pero sclo nostri questi nio-
vi doveri? No, ma anche dello
Stato. E il primo, il pit solenne e il
pilt trascurate € questo: il ministro
dzlla pubblica educazione deve esse-
re il primo dei ministri; non, come

- cggi ¢, fra gli ultimi. Una nazione,

che acquisti coscienza di s¢, — e I' I-
talia si avvia ad acquistarla, — de-
ve sentire questo ufficio della educa-

.zione pubblica come il pin alto. A

supremo moderatore dell’ educazione
nazionale non si deve elevare un uo-
mo, scla perché rappresenta un
gruppetto di veti per il ministero di
cui fa parte; le vicende dell’ educa-
zione nazionale non devono Ssoggia-
cere ai capricci di corridcio. che
impongono spesso il ncme di chi
¢ o affatto incompetents, o non di-
sposto ad acquistare la competenza
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necessaria. Supremo moderatore
dell eduicazione noi lo chiamiamo nel

nostro sogno dj sincerita, non, buro-

craticamente, « ministro della P. I.»
La sua funzione oltrepassa ogni al-
fra: la sua responsabilita non & di
cifetti immediati € macroscopici, ma
di effetti lemti di rinnovamento o di
perdizione nazionale. 11 suc sguardo
politico deve essere piiv acuto e pro-
fcndo che quello di qualunque altro
ministro; la superiorita del suo ani-
mo, cosi grande come il Suo pensie-
ro educative. La nazione deve rico-
noscerlo dall’ ardimento nell’ affron-
tare le piu vitali questioni, dalla pru-
denza nel preparare, dal rigore del-
la giustizia, dal coraggio di affronta-
re I impopolarita, dalla competenza
nelle questioni tecniche, dalla scelta
di uemini significativi che collabori-
no con lui».

Nen € forse questo il ritratto pro-
fetico del ministro Gentile, tracciato
quindici anni or sono ? Propric vero
che I'avvenire ¢ delle minoranze
guerriere, armate di passione e di
saldo pensiero.

Penso con rincrescimento che il
Ticino non ebbe allora nessun contat-
to coi Nuovi Doveri, come non ne eb-
be con la Critica e col Leonardo.
Forse 'mancavano gli apparecchi ri-
cevitori. Allora leggevamo la liberta-
ria e alquanto cactica Universita po-
po are del buon Luigi Molinari!

% %k sk

Nel 1912, dopo cinque anni di bat-
teglia, i Nuovi Doveri, attorno ai
quali erano fiorite le ponderose ccil-
lezioni Pedagogisti ed educatori an-
tichi e moderni e Studi pedagogici
cedettero il peste alla RasSegna di
pedagecgia e di politica scolastica,
che durd due anni e diede vita alla
ncta collezione Scuola e vita, ricca
osmai di una cinquantina di agili vo-
lumetti.

Del 1913 sono le Lezioni di didat-
tica, | opera capitale del Lombardo-
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Radice, quella dove circcla e freme
¢ canta 1'anima sua di missionario
dell’ educazione, di milite dell’ ideali-
eimo. Tutta la sua cultura filosofica €
pedagegica e ‘1’ esperienza compiuta
ceme insegnante nei ginnasi di Ader-
no, di Arpino e di Napoli, nelle
scucle normali di Fcggia e di Paler-
mo ¢ nelle universita di Messina ¢
di Catania, — cultura ed esperienza
fuse e maturate da un’anima esube-
rante e desiosa di donarsi, si assom-
mano in quest’ opera, che il Gentile,
certo non facile alla lode, defini il
primo litro vivo e vitale della lette-
ratura pedagogica italiana.

— Vedi (soleva dire il pittore Mose
Bianchi) un quadro biscgna starnu-
tardo....

Ebbene il nostro caro Lombazrdo le
sue Lezioni di didaftica deve averle
scritte di getto, con gicda, quasi can-
tando....

« L opera, afferma il Gentile, & tuf-
ta pervasa dal fremito della realta
in gestazione, dal vivo senso della
grande, pura moralita della scuola,
dove lo spirito, come essenza del
mende, si concentra € potenzia e su-
blima. E questo fervore si riversa in
una forma tutta intima, calda insie-
me ¢ semplice, com ¢ la forma dei
centimenti prefondamente sentiti; la
quale spande per tutta I’ opera del
Lombardo un’ aria di forza e di soa-
vita, come di amore, che & energict
o geleso: amore della scuocla, ciog
dello spirito vivente, dell’ uomo che si
fa migliore, del bene insomma, del-
['ideale, che & la leva del mondci ».

La Didattica del Lombardo-Radice
& ricca di vitamine. E’, per mio con
to, il solo libro del genere che rie-
sca a rileggere con piacere. Non
schemi mortificanti, ma il flusso cal-
do della vita e il fremito della crea-
zione. Quando mi avviene di esami-
nare un nucvo manuale di didattica

pratica, mi domando, per abitudine-

crmai, se I’ autore va oltre il Lom-

bardo-Radice o se almeno lo ugua-
glin. Finora non mi pare di aver tro-
vato, n¢ in Italia (eccettuato in parte
il Ferrectti), né in Francia chi gli stia
a paro. Anzi spiace il vedere talora
redagoghi e docenti italiani ragionar
di vita interna della scuola come se
I'opera del Lombardo - Radice non
fosse mai apparsa. Un’ occhiata e poi
vien veglia di esclamare: Vig costa
con gli aitri cani,

Si pensi, per esempic, al capitolo
sull’ insegnamento scientifico. T.a sto-
ria naturale € scienza e insieme poe-
sia, canto, inno alla matura. La na-
tura ¢ un miraceolc. La scienza eleva
il senso religioso della vita, da il sen-
s6 del mistero, & I'araldo dell'Infinito.
Come lo Shelley, in quantc si vede
si cerca la manifestazione di qual-
cha cosa che € oltre il presente ¢ il
tangikile. Studiando storia naturale
incentriamo sul nestro cammino 1 e-
statico Fra Felice; al quale -un seco-
lo parve un giorno, e San Francesco
che <scicglie I inno alle creature...

E pensare che, a’ miei tempi, tutfa

la storia naturale si riduceva a sche-
mi aridissimi e nella vecchia scuela
maggiore cantavamo, a memoria, ¢
cenza nulla capire, la classificazione
dei pesci: Acantotteri, anacantini ¢
cartilaginosi, — e chiacchieravamo
delle Chenopodiacce ¢ delle Boragi-
nee. ;
. Se Dio vucle, si cammina! E cam-
minare qui vuol dire prendere lezioni
di didattica dai contadini, dai pasto-
ri, dai primitivi e dai fanciulli divi-
namente ignoranti...

Si legga anche il capitolo sull in-
segnamento della geografia e poi si
dia un occhiata al manuale sulla
Svizzera di Zaccaria Pozzoni. Non
venti anni sono passati, ma due se-
coli. 3 ‘

Talché, se venendo nel Ticino il
cmbardo-Radice trovera classi do-
ve i suoi recentissimi Programmi per
le scucle elementari italiane sono
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quasi integralmente applicati, lo si
deve anche al suo libro di Didattica.
Talvolta i lontani sono i piu vicini.
Una  raccomandazione vorremmo
fare al prof. Lombardo-Radice: in
una prossima edizione forse giove-
rebbe miettere maggiormente a con-
tributo, ¢ far conoscere nella peni-
scla, le esperienze compiute nelle
Scuole Nuove d’ Inghilterra, di Fran-
cia, di Germania ¢ della Svizzera.
L’ avvenire ¢ della Scuola attiva,
tutt’ altro che nuova in feoria e del-

la quale si occupa con tanto ardore

il nostro Adolio Ferriére.

I recenti volumi de! Ferricie si
VYEcole active scno il naturale ccm-
plemento della Didattica del Lom-
bando-Radice.

L

Scoppiata la guerra, il Lombardo-
Radice si pertd al fronte e si fece
mclic onore anche in tempi ango-
sciosi, come depo Caporetto. Si leg-
gano i profili che traccia di lui Giu-
seppe Prezzolini nei libri Amici e La
Cultura italiana, € la prefazione com-
movente che lo stesso Lombardo-
Radice ha scritto per i suoi Nuwovi
sauggi di propaganda pedagogica, u-
sciti or fa un anno.

Terminata la guerra e venuti gli
anni del collasso nazionale, il Lom-
bardo-Radice muta bersaglio e ri-
prende, nel maggio del 1919, la

« battaglia » dei Nuwovi Deveri, fon-,

dando I’ alacre Educazione nazionule.

Da un anno ¢ Direttore generale;
dell’ istruzione elementare ed ¢ gran
ventura anche per noi, specialmente
oggi che I Italia si ¢ data., come il
Ticino, una scuola elementare di cin-

L gelico e missionario,

gue anni e una scuola complementa-
re (0 maggiore) di tre. I nuovi Pro-
grammi, come ho detto, sono gia u-
sciti e, fatta qualche riserva, ¢i piac-
ciono molto. Sara un diletto fra qual-
che anno esaminare i nuovi mezzi di-
dattici e i nuovi libri di testo.

~ Egli & certo che all’idealismo peda-
gogico italianc giova molto | avere
nei suoi ranghi un uomo di fede ¢
d’ azione, come il Lombardo-Radice,
in cui idealismo filosofico ¢ ideali-
smo etice fanno tutt’ uno. Da trenta
anni si addensa sull’ Europa occiden-
tale un’ atmosfera di crudo volonta-
rismo. Da trent’anni nel regno dello
spirito € cominciata una specie di e-
poca glaciale. Il volontarismo nazio-
nalista o realismo politico stringe
vieppiu nella sua meorsa i cucri uma-
ni ed estende la sua influenza sulia
vita civile e individuale. I profeti di
cggi sono, 0 mi sembrano, uomini a
sangue freddo: sono i Nietzsche e i
Lenin, i Croce e i Gentile, i Mussolini,
i Pareto e i Pantaleoni, i Sorel, i
Maurras e i Daudet... Che cari bra-
caloni e che sognatori € che ficr di
cristiani (chi guardi oltre le ingan-
evoli etichette) erano, appetto a
questi lIottatori, i profeti dell’ epoc

precedente: ‘1 Mazzini, i Garibaldi e

gli Ardigo, gli Hugo e gli Spencer,
i Tolstol e i Jaures, i positivisti, i so-
Ldaristi e i pacifisti.... Quanto ideali-
sma etico in costoro!

Corsica e¢ Oriente: due patrie, due
epoche. Se non che il sole deli’Oriente
& pit caldc e pitt accetto alle folle. 11
proselitismo e 1’ educazione vogliono
ardenza nel sangue e negli ideali. Per
Giovanni Gentile & ventura I avere
quale collaboratore uno spirito evai-
un cavaliere
dell ideale, come il suo Direttore
dell’ istruzione elementare. :

All’idealismo pedagogico italiano
ha gicvatc e giova assai I'avere co-
me araldo un’ anima tutta idealismo
etico quale Giuseppe Lcmbardo-
Radice.

11 dicembre 1923.
ERNESTO PELLONI.
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s gra'lisqs_igg_ problema

Perglianormali s cavatiere

Piu’ volte discutemmo il problema
dell'educazione degli anormali del carat-
tere, ossia dei fanciulli intrattabili. dei
piccoli delinquenti.

I docenti non li vogliono, perche rovi-
nano la scuola e arrecano danni morali
gravissimi ai condiscepoli. 1 genitori
non sanno a qual santc votarsi. La leg-
ge scolastica tuttavia parla chiaro. Sta-
bilisce che dove un allievo, colla sua
presenza, POSSA NUOCERE ALL'E-
DUCAZIONE DEI SUOI CONDISCE-
POLI, il Consiglio di Stato puo’ ordina-
re al comune i provvedimenti atti ad as-
sicurargli il beneficio dell’educazione,
facerdolo anche affidare, se occorre, a
un istituto. Se non che nel Cantone i'l-
stituto per gli anormali del carattere non
c'e.

Urge creario.

Mezzana & la sede adaita.

A Bruzella, la Demopedeutica appro-
vo' il seguente ordine del giorno:

” L’assemblea generale della Demope-
deutice, riunita il 12 Seitembre 1920 «
Bruzello, udite le relazioni dei soci dof-
tor Bruno Manzoni e Camillo Bariftfi sal
problema dell’educazione dei fanciulli a-
normali, Ta voti:

a} che a stregua dell’art. 51 della Leg-
ge scolastica vigenfe, i Comuni popolosi
sianc obbligati a organizzare una scuola
speciale per gli allievi anormali;

b} che contemporaneamente si crei
nelle adiacenze del Manicomio un isti-
futo speciale destinato ad accogliere, op-
porfuriamente separafi: 1. Gli enormali

gravi; 2. 1 DELINQUENTI MINOREN-
NEEB:-I'PDISCOLY 3. Gl anormali di
minore grado cui non fosse propizio 'am-
bierife femiliare,

¢} che i Comuni e lo Stato non affidi-
no inai queste scuole a maestri non pre-
parati adeguatamente irn Istifufi specia-
I, (es. Istifufo Rousseau di Ginevra,
Scuola autonoma Zaccaria Treves di Mi-
lano), ritenendo sia meglio non fare nul-

la, piuttosto che aprire scuole improvvi-
sate e con docenti impreparati, le quali
non possono che pregiudicare il princi-
pio dell’educazione degii anormali e
compromettere l'esifo della istituzionz;

d) che gia nel correnfe anno i Comu-
i popolosi provvedevano, col sussidio
dello Stato previsto dall’art. 21 della
Legge sugli onorari, alla formazione di
docenti afti a dirigere poi le classi per
gli enormali, le quali dovrebbero venire
aperte nel 1921-22;

e) che la scelta e la classificazione de-
gli anormali, essendo cosa delicatissima,
sia subordinata all’'approvazione di ur
medico competente;

f} che i soci della Demopedeutica,
membri del Gran Consiglio e del Consi-
glic di Stato, facciano trionfare i prin-
cipi suesposti per il bene della Scuola e
del Paese”.

Dopo quell’assemblea, altre classi dii-
ferenziali, per i fanciulli di scarsa intel-
ligenza, vennero aperte nella localita po-
polose del Cantone.

Per gli anormali del carattere, ossia
per i delinquenti minorenni e per i di-
scoli, nulla & state fatto. Il problema ri-
mane nella sua interezza. Urge provve-
dere. :

Vediamo che, anziché nelle adiacen-
ze del Manicomio, ¢ forse piu' facile
creare l'indispensabile istituto a Mez-
zana.

Docenti e famiglie aspettano con vera
ansia una soluzione. I consiglieri demo-
pedeuti dovrebbero presentare una mo-

" zione in Gran Consiglio, sicuri di trova-

re su tutti i banchi e nel Paese il piu’
cordiale consenso.

Il y a une méthode d’enseignement en-
core meilleure que celle de [l'enseigne-
ment par [aspect, c'est [l'enseignement
par 'ACTION: faire faire aux enfants
eux-mémes les choses gu'on se contente
aujourd’ hui de leur monfrer. Cette me-
thode parcit bien préférable: I'action est
un raisonnement concref qui grave a la
foi les idées dans lesprit et dans les

doigts. J. M. GUYAU.
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J libei di aritmetica, geometria ¢ computisteria

per le scuole elementari del Regno

(Relazione della Commissione cenirale

Dell’esame dei numerosi libri di Arit-
metica per le Scuole elementari e popo-
tari non soltanto si é ancor pia affermata
la necessita del provvedimento di revi-
sione, ma n'e emersa anche l'urgenza.

Fra quasi da aspettarsi che da parte
degli editori non ci sarebbe stata, per
covvie ragioni, una vera e propria scelta
dei migliori testi da mandare alla Com-
nissione; ma la previsione € stata supe-
rata, perche, a giudicare dai libri inviati,
come prontuari, riassunti e vecchie rac-
colte di esercizi numerici, c’¢ da credere
che alcuni editori abbiano mandato tutta
per intero la loro produzione matematica
nel campo elementare!

I volumetti pervenuti sono circa tre-
centocinguanta e gli autori ascendono a
pit di un centinaio.

Dall’esame € risultato che per una buo-
na meta si tratta di libri non rispondenti
ai precetti di una sana didattica, libri che
rivelano nell’autore impreparazione qua-
si assoluta e talvolta anche deplorevole
sconoscenza dei primi elementi della ma-
teria: libri deficienti nella forma esposi-
tiva e nella correttezza linguistica.

I’INFLUENZA DEGLI ANTICHI
COMPENDI.

La produzione matematica per le scuo-
le primarie € amcora, in gran parte, do-
minata, nella forma, nel metodo, e nel
contenuto scientifico da taluni libri che
furono in voga circa un secolo addietro.
Per non risalire troppo oltre nel tempo
ci limitiamo a ricordare il Compendio di
Aritmetica di A. e C., che nel 1849 ebbe
I'approvazione del Consiglio Superiore
per la Pubblica Istruzione, contd g2 edi-
zioni, ed € ancor oggi diffuso sotto il
titolo di Nuovo Cempendio.

Le definizini di unita, numero, gran-
dezza, le definizioni relative alle opera-
zioni, il tono dogmatico e il modo stesso
di enunciare le proprieta aritmetiche so-
no rimaste pressoché intatte. Anche la

italiana)

parte riguardante le nozioni geometriche
risente ancora delle vecchie esposizioni,
quasi sempre astratte; vi si notamo an-
cora distinzioni inutili, considerazioni
sorpassate, termini caduti in disuso. La
necessita quindi dello SVECCHIAMEN-
TO si € resa manifesta; e a questo fine
per mira, coi suci particolari e detta-
gliati rilievi, la presente relazione.

LA FORMA DOGMATICA E LE SUE
DANNOSE CONSEGUENZE.

Caratteristica delle antiche aritmetiche,
riscontrata nella maggior parte dei libri
esaminati, é¢ di presentarsi non gia come
speciali trattazicni adatte pei fanciulli,
ma come riduzioni (compendi) di trattati
per le scuole superiori

Le dimostrazioni teoriche sono omes-
se, ma generalmente sono sostituite da
spiegazioni intuitive o da dimostrazioni
sperimentali, cosicché viene a mancare
la costruzione dei concetti, e tutto si
riduce ad un’imposizione dogmatica di
formole astratte che non possono certa-
mente condurre l'alunno al naturale ac-
quisto delle nozioni, anzi ne coartano
Pattivita intellettuale e la liberta d’inda-
gine. 'E’ veramente doloroso poi comsta-
tare la pretesa che hanmo molti autori
che il bambino impari quelle definizioni
e quelle regole a memoria. Egli ripetera,
sia pure, quelle parole, ma nella sua co-
scienza, nessuna veritd matematica si sa-
ra realizzata.

L’insegnamento dogmatico delle nozio-
ni aritmetiche e geometriche insidia mon
sclo la formazione dell'intelligenza verso
il vuoto e l'artificioso, e ancor pitt il CA-
RATTERE MORALE cui diverrebbe
familiare l'insincerita.

Gli esempi, le applicazioni pratiche, i
quesiti proposti sembrano non essere il
motivo precipuo o la conseguenza logica
di quelle esposizioni dogmatiche ed a-
stratte, talvolta sembrano addirittura fuo-
ri posto!
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I problemi per il fanciullo devono es-
sere i suoi individuali problemi, quelli di
cui gli sia possibile rintracciare, nella
propria coscienza, le particolari risolu-
zioni; devono essere sempre ispirati ad
una effettiva ‘ed utile praticitd, coordi-
nati ad altri rami del complesso organi-
smo spirituale che ¢ il pensiero in tutte
le sue manifestazioni; e in ogni caso de-
vono essere diretti alla formazione del
carattere morale. LLa Commissione deplo-
ra’ che alcuni autori non abbiano tenute
presenti tali finalita educative dei pro-
biemd.

GLI ABBACHI PER LE PRIME
CLASSI.

Gli abbachi per la I e la II classe sono
in gran parte ispirati a metodi inade-
onati all’etd e all’intelligenza degli alun-
ni; spesso poi non presentano quei re-
quisiti esteriori che sono mnecessari per
attirare PPattenzione del bambino; talval-
ta i caratteri sono troppo piccoli, le figu-
re poco chiare e minute, Di fronte a tali
deficienze la Commissione ha discusso se
non sia provvido vietar I'uso dei libri
d'aritmetica nelle prime due classi. Ma
si. ¢ affacciato il pericolo che possa cosi
venire a mancare all'insegmante nom an-
cora esperto la necessaria guida; si €
riccnesciuta l'utilita, per lo sviluppo del-
le varie facolta intellettive del bambino,
che egli impari a leggere l’abbaco; si &
constatato che pure non 'mancana abba-
chi rispondenti bene alle esigenze delle
prinie classi, perché presentamo con sem-
pliciti e naturalezza le prime nozioni
aritmetiche, accompagnate da belle, at-
traenti ed istruttive figure. E percid la
Commissione ha deciso di limitare la sua
approvazione a tali abbachi, che integra-
no Pene 'opera necessaria e insostituibile
del maestro.

La Commissione ha dovuta spesso no-
tare negli abbachi per la I classe la fret-
ta con la quale taluni @utori introducono
le diverse operazioni aritmetiche: dopo 1
numeri 1-e 2 alla II ¢ alla TIT pag., spun-
tan fuori esercizi su tutte e quattro le o-
perazioni! Ora basta riflettere che nella
moltiplicazione uno dei fattori € astratto,
e che la divisione. per l'indole sua e i

suoi diversi aspetti, richiede un maggior
sforzo dell’ intelligenza per convincersi
dell’'opportunita di ritardare I'impiego di
quelle due nczioni E’ gia abbastanza che
nel primi tempi il bambino abbia ad ap-
prendere i segni I e — accanto alle
cifre, ed anche i] segno =, per doverne
aggiungere degli altri.

Con cio non s'intende vietare quegl
utili anzi necessari esercizi orali che ser-
veno davviamento alla moltiplicazione e
alla divisione.

I[1 METODO INTUITIVO e le DEFI-
NIZIONI. '

Le piu recenti istruzioni intorno ai pro-
erammi han cercato di porre sulla buona
via l'insegnamento della matematica nel-
le scuole elementari; vi é detto che que-
st'insegnamento deve andare dapprima
da] sensibile all’astratto, poi. dall’astratto
al concreto, il metodo quindi dev’ essere
largamente intuitivo, ed avere di mira
uno scopo eminentemente pratico. -

La mozione di numero € presentata in
tutti i testi (ad eccezione di un abbaco
redentissimo) secondo il suo significato
cardinale, esprimendo cioé una quantita
di gggetti. Questo significato che sembra
il pitn naturale, & certamente, nello svi-
luppo storico della scienza, il pia antico.
La definizione di numero infatti, come
riunione di unita, si legge mel VII libro
degli Elementi di Euclide, ed & riportata
integralmente in quasi tutti i testi esa-
minati. Essa perd lascia alquanto per-
plessi i critici dei fondamenti dell’Arit-
metica, percheé richiede un concetto di
rinione che mon é quello ordinariamente
adottato nel calcolo delle classi; infatti
non potendosi concepire unitd (astratte)
differenti tra loro (e cid era chiaro ai
filosofi platonici, e particolarmente a
Teone da Smirne) la riunione di unita
¢, per tautologia, 1" unita stessa., Deve
trattarsi dunque di un’espressione poco
felice di un concetto che doveva essere
perfettamente chiaro, come del resto ri-
sulta dzlle definizioni seguenti che Teone
attribuisce ai pitagerici: il principie di
tutto cido che & uno & la monade, di tutto
cid che e due é la diade..., come nozioni
non diverse sostanzialmente da quella
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moderna che considera il numero quale
astrazione d’insiemi coordinabili di og-
getti

Ma 1a definizione di numero, come ogni
altra definizione di concetti astratti, ¢ da
bandire dall’ insegnamento elementare;
eppure, nonostante le tassative prescri-
zioni dei programmi, s'incontrano simili
definizioni perfino nei libri per la II
classe! ;

Come naturale conseguenza dell’adot-.

tata definizione euclidea di numero, lo
zero viene escluso dalla serie dei numeri;
taluni autori non lo considerano se nen
quandc cccorre rappresentare il numero
d:eci, ima allora essi si affrettanc ad av-
vertire che o & cifra insignificativa. An-
che questa VECCHIA E INUTILE DI-
STINZIONE fra le cifre deve scompa-
rire dai testi elementari, com’e scomparsa
da tutti 1 buoni -trattati d’artimetica’ per
le scuole medie.

k%

Migliore sorte €& toccata all't, perche,
se diversi autori non l'annoverano fra i
numeri, altri, pit tolleranti, ve lo inclu-
dono con tznita ed esplicita concessione!
Eppure il bambino sa (e basta che sappia
questo) che zero, uno, due.. sono ter-
m'ni tutti per potere rispondere alla do-
menda: Quanti sono..? A che dunque
tormentare Jla sua intelligenza con defi-
nizioni e distinzioni?

L

Spesse la nozione di numero € accom-
pagnata da quella di grandezza; e super-
fluo dire che per questa si da la defni-
zione vaga ed imprecisa che tanti accet-
tano, credendo di capirla, forse per le
nozicni intuitive che risveglia: grandezza
& tutto cid che si pud concepire pin gran-
de o piu piccolo. Ma la petizione di prin-
cipio, per non dire d’altro, vi si scorge
subitc. Gli studi ‘moderni sui fondamenti
della matematica, assegnando una precisa
definizione di grandezza, hanno messo in
chiaro linopportunita d’introdurre que-
sta sia pure in un insegnamento meno
elementare. Basta dunque con Ja nozio--
ne generale di grandezza. e basta quindi
coi relativi sproloqui e le inconcludenti
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distinzicni (grandezze discrete e gran-
dezze continue; misurabili e non misu-
rabili) !

e s

Non si comprende nemmeno la neces-
sita, l'urgenza delle definizioni che si ri-
ducono spesso a tautologie e astorpia-
ture, Per meoltissimi autori, infatti, mol-
tiplicare, significa Tripetere un numero
tante vojlte, e nient’altro; tutti poi sono
sclleciti ad aggiungere la frase stereoti-
pata: la moltiplicazione ¢ dunque un’ad-
dizione abbreviata!

La smania del definire cessa perd ap-
pena si entra ne] campo det numieri deci-
mali. Fra cento autori non pit di diect
chiariscone il significato di prodotto o di
quoziente (intero o decimale) per un nu-
mero ‘decimale; anzi da certe locuzioni
sqorrette che sono talvelta adoperate («la
circonferenza contiene il diametro 3 vol-
te e 14 centesimi d| volta! ») si arguisce
che parecchi non hannc l'idea chiara di
quelle nozioni. :

La divisicne & generalmente conside-
rata mel suo duplice aspetto, cicé di ri-
cerca del numero delle volte secondo cui
il diviscre & contenuto nel dividendo. e
di spartizione o scomposizione del divi-
dendo m tante narti quant’@ il divisore:
la tradizzene dell’ insegnamento in Ttalia,
unicta stessa dell’ algoritmo vogliono
che 1 due aspetti siano contemplati insie-
me. Ma, in un primo mocmento, € utile
ceparare le due concezioni. Ci risulta da
alecuni testi che si faccia cosi nelle prime
classi elemeantari delle nuove provincie,
e si adottino anche termini e segni di-

versi nei due casi (misurare: 4 in §;
spartire Y4 di L. 8).
A propesito della divisione notiamo

che sono pochissimi gli autori che di-
chiarino quale preciso valore abbia il re-
sto di una divisione quando il quoziente
sia decimale; eppure si tratta di un’os-
servazicne necessaria per la spiegazione
stessa dell’algoritmo, ed utile per le ap-
plicazioni: essa occorre ad es. per l'ordi-
nario precedimento di verifica dell’opera-
zione. Quante volte non abbiamo notato
che il resto, sotto forma intera, &, sen-
z'altrc, aggiunto alla parte decimazle del
prodetto del divisore per il quoziente, in
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aperta sebbene apparente contraddizione
con la regola dell'addizione!
* x %

E qui cade a proposito uno speciale
rilievo sulla mamiera con la quale si espri-
mono quasi tutti gli autori circa il va-
lore delle verifiche o prove delle opera-
zieni.

Sembra che un tacito accordo sia im-
tervenuto tra lero per trattare questar-
gomento noa solo laconicamente ma 2d-
dirittura con pazrole di mistero. In ge-
nerale non si € richiamata la proprieta
su cui <1 fonda il procedimento di wveri-
fica. ‘ma, dono poche parole su questo,
si chiude il discorso ccn una delle se-
gnenti espressioni: «se i risultati.. sono
eguali, 'operazione & giusta (!)» o «e
dz ritenersi (!) es2tta», o pit spesso
« € probabile 0 & molto probabile, che
S',‘!!a esatta! ..

E' veramente stranc che si preferisca-
c tali espressioni inesatte od oscure al-
'altra precisa ed ovvia: se Nessun errore

statc commesso nelle operazioni ese-
uite, i risultati. devono essere eguali.

Varie volte ci e capi‘tatd — non senza
meraviglita — di vedere espcste le -co-
sdette prcve pver g delle operazioni, e
perfino in libri per la 3.a classe. Sono
regele che nonm passono essere conve-
nientemente chiarite e portano spesso
confusione nelle idee del ragazzo: an-
che gli autori stessi cadono talvolta in
groscolani errori, con eguaglianze false
ccme quesie: '

5L 7=12—-3

¥

i s

UQ o r

61 9—9!
* % %

Nell’esposizione della numerzzione de-
gli interi e dei decimali ben pochi rie-
sceno ad essere sobri, chiari, convincen-
ti. Melti si perdeno in quisquilie e lun-
cpaggini, in distinzioni superfiue (valore
assciute e valore relative delle cifre, ci-
fre significative e insignificative), in clas.
sificazicni (ordini, classi, periodi) e re-
lativi prospetti; e finisconc pei col con-
fondere classi con ordini e numeri con
cifre! Sone comunissime le inesattezze
di questo genere: «in 258 le decine so-
no cinque ¢ le unita 8»; « per eseguire
'addiziene ¢i dispongono i numeri in co-
lonna in modo che le unitd sian softo

periile

distacca! traz lesposizione

le unita, le decine sotto le decine...». C'¢
perfino chi afferma che i numeri com-.
presi dal dieci al novantanove si dicono

decine!
Y

I.e nozioni relative alle frazioni sono
contenute generalmente nei giusti lmiti
segnati dal programma. Spesso perd
oli auteri trascurano di far bene rileva-
re che non sempre una frazione € con-
vertibile esattemente in numerc deci-
mate. Nei libri per il corso. popolare lo
sviluppo delle proprieta delle fraziem
talvolta non risponde alle finalita prati-
che del corsc; le spiegazioni intuitive
mancano spesso o sono date in maniera
inadatta; cio deve dirsi particclarmente
moltiplicazione e la divisione, di
cui si danno talvolta le regole e nulla
pit, Negli usi pratici le frazioni si pre-
sentano come speciali operazioni, non su
qualsiasi cosa, ma su particolari cose:
quindi come tali devono essere conside-
rate nell’ insegnamiento elementare: in-
vece abbiamo dovuto spesso notare un
delle nozioni
sulle frazicni e i quesiti che sono pro-
posti su di esse. - ;

CALCOLO MENTALE
CALCOLO SCRITTO E NOTAZIONI

I pregrammi raccomandanc tassativa-
mente pei corsi super.cri e popolari il
cosidetto calcolo mentale. E’ valso l'uso
di chiamare cosi il calcolo senza sussidi
orafici; alcuni autori perd non ne hanno
compreso lo spirito. Tale calcolo mnion

dev'essere limitatc a esercizi orali su
numeri piccoli, ma deve comprendere
quelle particolari regole che, in molti

casi pratici, gicva sostituire agli ordina-
ri procedimenti scritti.

E’ utile a tal fine che siano proposti
numercsi e adatti esercizi; ma non €
opportuno sconfinare {come qualche au-
tore fa) da quei giusti limiti imposti dal
grade di sviluppo intellettuale degli a-
lunni. :

Nei riguardi dell'esattezza nelle nota-
zioni nen possiamo molto dolerci. La
campagna intrapresa al riguardo, nei li-
bri di matematica per gli allievi maestn

e nelle riviste per l'insegnamento prima-

.



274

LI’EDUCATORE

rio, € riuscita a spazzare gran parte di
quelle stramberie, di quei non sensi, di
quegli errori che si notavano una volta
nei libri e si commettevano con tanta

N

disinvoltura nelle scuole, Ci siamo im--

battuti ancora, ma di rado, in eguaglian-
ze false come queste:

45 centesimi = 4 X 2=8 4 1 =9 so'di;
km. 2 X3 1000 = m. 2000 ;
g. 80) : 1000 = kg. 0,€00!

Abbiamo trovato ancora in diversi te-
sti, eguaglianza tra un numero (astrat-
to) e quantita concreta; indicazioni di
somme e differenze nelle quali é tra-
scurata: 'omogeneita dei termini fra lo-
ro e quei termini col risultato; ma tali
inesattezze non sono frequenti e spesso
son dovute a sviste dell’autore. In pa-
recchi libri nen mancano, per l'esattez-
za delle notazioni, opportune avverten-
z& per gu alunmni.

Dobbiamo pero rilevare, anche per la
semplicita e l'uniformita nelle notazioni
stesse, I'abuso che molti autori fanno del
segno —, forse ignorando che esso mnon
puo adeoperarsi che tra due termini
(membri dell’eguaglianzz) aventi lo stes-
£0 valore e significato. Non € dunque e-
satto collocare, come alcuni fanno, I’ —
tra un numero e un prospeito di calcolo
scrivendo, per esempio:

_@ b
3 20 0,666
20
LN
non & ecatto adoperare I’ — con un solo

membro; in tali casi esso € spesso su-
perfluo come nei prospetti:

38 + 28 — 34X
24 24 5
= ! =140
44:19 = 2;
3 =
ed ¢ pure da osservarsi che nel prospei-
to della divisione " — dopo il divisore

dev'essere sostituito con un tratto a] di-
sotto del divisore stesso, mentre va sop-
pressc quello che tiene il posto dello
zero. E " — dinnanzi o dopo una fra-

zione & da collocarsi bene accanto al
trattoc orizzontale della  {frazione,

E’' da raccomandarsi poi che i segni
delle operazioni mon siano trascurati nei
prospetti di calcolo, e per la moltiplica-
zione, tra le due disposizioni

34 X 31 X 5
5 170
170

sia preferita la prima all’altra meno co-
moda, che in certi casi puo anche essere
confusa con una frazione.

Not.amo infine che alcuni autori, in
libri per le classi inferiori amano pro-
porre esercizi numerici nei quali - sono
indicate diverse operazioni, come ad e-
Sump.o:

5X2+7 —4 5+2X7—10:5;
non sempre perd tali esercizi, che do-
yrenno essere eseguiti da]l ragazzo nel-
I'erdine secondo cui le operazroni si suc-
cedono da sinistra a destra, sono indi-
cati conformemente alle ordinarie rego-
le; il secondo esercizio dell’esempio do-
vrebbe essere indicato cosi:

[G+ 2) X7—10]:3,

e questa sarebbe una notazione troppo
complicata! E’ meglio pertanto evitare
esercizi di questo genere e limitarli al
calcolc senza sussidi grafici. Con cid non
si esclude che i1 maestro facdia® eseguire
esercitazioni di avviamento alla molti-
plicazione e alla divisione, senza peral-
tro introdurre subito le norazioni rela-
tve.

LE NOZIONI GEOMETRICHE.

L’esposizione delle nozioni di geome-
iria costituiSce per un autore poco e-
sperto una difficolta non lieve: essa €
stata percido, ai fini del nostro esame,
spesso la prova del fuocc per un sicuro
giudizio sulla preparazione e l'abilita
dell’autore. La difficolta si spiega; i pro-
grammi prescrivono che le nezioni sian
date intuitivamente, ma il metodo intui-
tivo non € generalmente seguito nei te-
sti su cui l'autore ha fatto la prepara-
zione. Questi allora appalesa la sua in-
capacita e riducendo la trattazione alle
sole figure degli enti geometrici, con la
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relativa momenclatura, e togliendo dai
testi di geometria una serie di definizio-
ni che poi modifica, nellintento di stu-
diarle, spesso perd non riuscendo che
a dvisarle, a storpiarle, Sono cosi mate,
consacrate e diffuse nei libri per le scuo-
le elementari, definizioni che potrebbe-
ro essere tutt’al pin accettate come de-
scrizicni (come quelle di punte e di pia-
no), considerazioni nelle quali la nogzio-
ne geometrica € confusa con quella fisi-
ca e grafica (rette isolate nello spazio:
crizzentale e verticale; rette a punti, a
tratti e punti); lacune ed errori che sa-
rebbe lungo elencare (la nozione di ret-
te perpendicolari preffosta a quella di
angolo; quella di rette parallele man-
cante di cendizioni essenzjali; ecc.); no-
menclatura antiquata od impropra (ret-
te convergenti c divergenti; ramo per
gemi-retta; triangolo per angolo (deno-
minazione superflua, per quanto di uso
popelare); meta di un segmento per
punto medio).

L.e nozicni sui solidi, nonostante la

aggore facilita d&i presentarle intuiti-
vamente sono spesso indice di imprepa-
razione dell’autore, il quale o si appiglia
a definizioni troppo astratte o sostitul-
sce queste con zaltre poco chiare ed im-
precise. Dlversi autori, avendo parlato
di prismi retti ed obliqui, credonoc pre-
gio dell’opera fare analoge; distfnzione
per le piramidi; ma ne] definire la pira-
mide retta saltano la cond{zione, evi-
dentemente poco elementare, che mel
poligonc base sia inscrittibile un cerchio,
e dicono soltanto che l'altezza deve ca-
dere nel centro della base!

E’ superfluo osservare che la definizio-
ne di centro ¢ data solamiente per il po-
ligcno regelare e quella di piramide (ret-
ta a base regolare) & data a parte!

L'opportun:ta di esporre le regole per
la misurazione delle aree e dei velumi,
riducendcle 21 casi pitt semplici median-
te spiegazione iniuitiva o dimostraz oni
sperimentali & cosi evidente che sono
pochissimi gli autori che si limitino a
ripertare seoltanto 'arido elenco delle re-
gole. Ma in quelle spiegazioni o dimo-
strazioni 8° adoperano spesso termini e
locuzioni riflettenti una delle piu astrat-

te nozioni della matematica, quella, di
infinito, che dev'essere evitata negli ele-
menti. A cid bastano poche modificazio-
ni di parole, senza che sia necessario
mutare il procedimento intuitivo e spe-
rimentale cui s informa la trattazione.

Non pochi autori dimostrano 4i non
aver compreso lo spirito dei programmi
che, in fondo, rispondono alla necessita
didattica del metodo ciclico, che comnsi-
ste nel graduale apprcofondimento della
materia, inteso non come r.petizione di
uno stesso argomento, ma nel senso di
riprender questo per esaminarlo con oc-
chi diversi, per riguardarlo ad esempio
in sintesi se prima ¢era visto analitica-
mente, e per trarne motivo ad ulteriori
sviluppi.

Dando infatti una grossolana inter-
pretazione ai programmi, taluni autori
riportano  integralmente la trattazione
fatta per una classe in quella della suc-
cessiva, per tutte le parti dei program-
mi che vertono sui medesimi argomen-
¢i, estendendo codesta identita anche ai
numerosissimi problemi, nei quali nem-

meno i1 dati numerici ¢i vengono variati.

I LIBRI PEI CORSI POPOLARI
LE NOZIONI DI COMPUTISTERIA

Pe. testi della quinta e sesta classe, la
Commissione osserva che se gli autori
hanno potuto evitare le difficolta proprio
ddllo scrivere per le prime scuole, non
hznno poi saputo realizzare quella pra-
ticita e adeguatezza alla vita che rap-

presentano il fine peculiare del corso
[ opolare.
Uguale csservazione va fatta per la

Computisteria.

Le nozioni di computisteria prescritte,
dal programma per la quinta e sesta
classe, sono imncluse generalmente nei li-
bri di Aritmetica per queste due classi.
Cido é molto oppertuno trattandosi delle
piu elementari applicaziomni aditme'iche
alle pitt semplici operazioni contabili e
commerciali Ma le buone norme di eco-
nomia domestica, P'utilitd delle regisstra-

zion?, le cons.derazioni d’indole morale
che si riconnettono all’insegnamento di
questz - materia sono S$pesso accennate
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troppo fugacemente, se non proprio ad-
dirittura - trascurate.

L.a Commissione infine ritiene super-
fluc intrattenersi sulla necesska che i
libri di Aritmetica e Computisteria pei
Corsi superiori e popolari siano tenuti
al corrente delle condizioni della. vita -e-
ccnomica e sociale; e percio raccoman-
da wagli editori di rendere possibile gli
aggiornamenti entro brevi intervalli di
tempo I'nytando cdenvenientemente la
tiratura delle copie.

L’ indicazione dell'anno di pubblica-
zione non deve mai mancare sulla co-
pertina e nel frontespizio interno.

L’USO DEL LIBRO D’ARITMETICA
NELLA SCUOLA — CONCLUSIONE

I libri esaminati sono quasi tutti ri-
partiti in volumetti per le singole classi:
le aritmetiche per tutte le classi, i com-
pendi pei corsi inferiori, che costituiva-
no 1 libri di testo di unma volta, sono
quasi completamente scomparsi; ed ¢é
bene che sia cosi. Come potevano adot-
tarsi quei libri che senza alcuna divisio-
ne di programmi e con metodo unifor-
nre,
il mecranismo delle operazioni.e le va-
rie nozioni metriche e geometriche? Per
molti ancora nom € svanito il ricordo!

Il libro era soltanto di guida al Mae-
stro; l'alunno, di regola, non lc legge-
va: egli aveva il sud quaderno e del li-
bro si serviva rare volte, per gualche e-
sercizio da trascrivere, .per qualche re-
gola da imparare saltuariamente, a me-
moeria; il libro per il linguaggic inadat-
to, per la veste poco attraente. veniva
prestc dimenticato.

Si fermava cosi nell’alunno 'abitudine
2 non leggere il testo di aritmetica, abi-
tudine dannosa’ specialmente per coloro
che proseguendo gli studi erano obbli-
gati a imparare la- matematica sui libmi;
sorgeva allora la difficolta, nasceva il
tormento; e si finiva col guardare il li-
hro con terrore e con l'odiare la ma-
teria.

IL TESTO DI ARITMETICA NON
SOLO  DEV'ESSERE COMPILATO
IN MANTERA ADATTA ALL’ETA’E
ALL INTELLIGENZA "DELEO  A-
LUNNO, MA. DEVE TRAPPRESEN-

contenevanc tuttz la numerazione,-

TARE OQUALCHE, COSA” BT -VIVO;
DI PARLANTE PER LUL I1I’AUTO-
RE DEVE:- ESPRIMERSI TENERA-
MENTE COL, BAMBINO, PARLARE
CON GARBO E COMPOSTA GAIEZ-
ZA AL FANCIULLO, DEVE ESSERE
PRATICO E CONVINCENTE ‘COL
GIOVINETTO CHE SARA’ DOMA-
NI UN IMPIEGATO,: UN OPERAIOQ,
UN AGRICOLTORE.

Editori ed autori devono adoperarsi
perche :l libro non manchi di quei re-
quisiti che obblighino a guardario con
rispeito. € a ‘leggerlo con interesse ed
amore. E in iscugla il libro di Aritmeti-
ca dev'essere usato con saggezza. Spie-
ghino i Maestr] le nozioni e facciano poi
leggere nel testo l'argomento spiegato,
interrocghino gli alunni sulle cose lette,
chiariscano i punti meno facili con sem-
plici esempi; siano piacevoli ed occor-
rendo faceii nell’esposizione; procuring
di non stancare con esercizi faticosi o a-
stratti; - ricorranc pure a giuochi ¢ a
scherzi numerici, purche bene adatti;
promuovanc insommz quella varia ma
disciplinata ginnastica della mente che
aguzza l'intelligenza, abitua ad osserva-
re,” a riflettere, a ragicnare.

Tenendo presenti queste finalita e que-
sti biscigni dellnsegnamentc dell’Arit-
metica, 12 Commissione ha proceduto a
sradicare le molte erbacce che per trop-
pa incuria eran cresciute nel campo del-
ia preduzicne matematica per le scuole
clementari: restano libri buoni e anche
libr. eccellenti, pochissimi questi in con-
fronto a tutti gli altri, ma in complesso
un numero bastevole di libri; e quelli
bueni potranno divenire ottimi domani.

Poiché la Commissione € sicura che il
provvedimento di revisicne e =selezione
non solo sara di grande utilita all’inse-
enamento della. Matematica in ogni or-
dine di scuola, ma esercitera pure la

-sua benefica influenza nella compilazio-

ne dei nuovi libri di testo.

Nel prossimo fascicolo:

I nostri libri di lettura - Note bibiio-
grafiche e altri scritti.
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Dalla decorazione delle anle apli osti scolastici

Il problema della decorazione scola-
stica, sebbene mnon debba riguardarsi
come uno dei primi della scuola, tutta-
via hz una motevole importanza per i¢#-
qucazione dei sentiments estetico deil’a-
lunne

Ravvivandc con qualche cosa di bello
le scuole rurali, specie in alcuni Comu-
ni, ove poco si scostano nei caratteri e-
sterni dall’umile tugurio, noi farema ot-
tima cosa, inculcheremis nell’allievo la-
mere- zll’ordine ed educheremo il suo
ccchic. E questa cura del bello dev’esse-
re estesa ai pit minuti arredi della scuc-
la, senza cbie ¢i debba per questo compl’
carr.e la 1:-me ed aumentarne il
sto. Allietata ed abbellita, la scucla sara
‘2 gicionda c¢#sz dei bambini, dove ¢ 'n
amCere CONVerranno,

L’abitudine di vedere belle immagini,
associate allo studio delle varie discipli-
ne, avvezzera gz ricércare semore e dap-
pertutto l'intima bellezza che ravviva le
ccse; laver sctt’occhio le riproduzioni
dei czpolavori infondera il rispetto e la
deveozione per le memorie della nostra
arie e per gli artisti

Cosi a pcoce, a peco,’ insensibilmente,
meglio conoscendo i1 monde che lo cir-
conda, e cominciando a distinguere il
bello dal bruttc, nel fanciullo si destera
quel senso di simpat'a ver le cose belle,
che condurra alic sviluovo del sentimen-
to estetico.

Ne! Beigio e nella Germania, il pro-
blema assume un’esténsione maeggiore:
ncn bastz pitt decorare l'aula scolastica;
si vuole che l'ammcre dell’arte pen¢tri nel-
le case e nei villaggi, si diffonda per le
vie, che il popoclo nossa osservare dili-
gentemente i capolavori e discuterli

der 3

Come decoreremo la nostra scuola?
Nel mcdo pii semolice. Innanzi tutto,
perché la scuola divenga veramente un
santuario ove regni con la bellezza la
v'rti ed il sapere, occorre che sia sino-
nimo di luogo sano, lieto, pienc di luce,

La rulizia, Pordine interno, @bituino
Pallieve ally bucn2 tenuty dei suoi og-

G

getti, del suo banco, della sua cartella.
Settimanalmente, «un bucatc scolastico»
2 mobili, pavimenti, pareti oltre che es-
sere di stimclo all’osservanza scrupolo-
gz dell’igiene rende lieta Dabituale di-
mora del discente

In guanto alla decorazione propriamen-
te detta, questa dev’essere rinnovata al-
meno, 'in via ordinaria, quattro o cinque
velte zl’annc totzlmente o parzialmen-

te, seccndo gli opportuni suggerimenti
dell’esperienza.
Ed a quali ommamenti ricorreremo?

Nessuna ignorz che le poche tavole mu-
rali, specialmente i cosidetti cartelloni
raffiguranti scene della vita, sono gquan-
to di meno artistico si possa immagi-
nare. Son coOse grossolene, senz’anima,
nelle quali se tzlora manca i} criterio di-

zttico, il buoen guste manca sempre. I
cartelloni rappresentanti fatti storici so-
no 2 volte quaiche cosa di grottesco,

Ofircne  materizle didattico i gior-
nali illustrati a colori, guali: la Dome-
nica del Corriere, le Petit Paricien, e la
Suisse illustvé, le cui scene @ volte, for-
mano scggetti di temi diversi.

Le riproduzioni di quadri, di statue,
di paesaggi delle nostre migliori posi-
zion: topografiche, di piante, d’industrie,
sono valido ausilio ornamentale dell’au-
la scolastica. I] materiale decorativo de-
v'essere raccolto entro apuoGsite  cor-
nci, che ogni Comune pud fornire.

La natura poi favorisce l'ornamenta-
zione scolastica: pianticelle, fiori della
regione raccolti cd isolati, tenuti e rin-
novati con cura.

Opera saggia sarebbe la riproduzione
delle migliori opere dei nostri insigni
maestri, auali Vela, Ciseri, i maestri Co-
macin’, che tanta e profonda orme di sé
lasciaronco in Italia, in Francia e perfino
neila lontanz Russia. Cartoline, coperti-
ne, riproducenti paesaggi, servono all’e-
ducazione del sentimentc estetico, non-
che del sentimento morale, se, riferen-
tisi a scene di vita familiare o civile.

1 quadri che furono oggetta di specia-
li temi devono rimanere esnosti qualche
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tempo, affinche le impressioni s€nsori€
si fissino in modo chiaro e sicuro nel
cervello dell’allievo.

La decorazione della scuola €, dunque,
un problema importante. Pensiamo alla
gioia dei fanciulli, alla manifestazione
anche rumorosa della loro ammirazione
dinanzi al quadro nuovo. Si sa, I'opera e
difficile nelle nostre scuole rurali, dato
il poco interessamento di autorita e fa-
miglie, ma non € impossibile; il proble-
ma, riguardato in :ogni sua parte diventi
oggetto di auell'amoroso interessamento
che prelude all’azione efficace.

« E come 1 Greci nelle camere delle
lero spose ponevano le immagini degli
eroi, perché¢ durante la gestazione ne
derivassero benefiche impressioni pei na-
scituri, cosi facciamo in modo che tutto
queilo che ne c‘rconda vada assumendo
di mano in mano le forme piu pure .

*x % X%

Altro postulato che richiederebbe u-
na sollecita soluzione & quello riguar-
dante Porticello scolastico — il quale
mancx tuttora nella quasi totalita delle
scucle rurali Le condizicnhi economi-
che nostre, la facilita d’ importazione
delle comuni derrate, hannio allontana-
to dallz terra le migliori energie. L’emi-
grazione colle sue tristi conseguenze, ha
strappato la vanga dalle mani dei lavo-
ratori per trasportarli nelle fumose offi-
cine, ove la vita si svolge fra innumere-
voli pericoli — non solo —, ma € minata
dai germi letzli di malattie contagiose,

Facciamo in mcda che I'alunno nostro
si interessi della terra e la sappia far
fruttare. I] lavoro agricolo dovrebbe for-
mare una parte del programma scolasti-
co

I comuni di campagna, ai guali riesce
facile avere un anp€zzamento, sia pure in
affitto, nelle immediate vicinanze della
scucla; dovrebbero appoggiare 1o sforze
del mzestro,

Ogn' scuola, ad eserupio, potrebbe di-
sporre di oltre un centinaio di mq. di su-
perficie, In detto spazio s1 inizierebbe
guella - coltivazione che meglio risponde
alla regione: nascerebe cosi nell’zllievo
Pamore allg terra, I'alma mater, perenne
uutr'ce. Quando !I’allievo raccogliera i

primi frutti del suo lavoro — lavoro che
necessariamente sara guidato da] mae-
stro il quale possiedera chiare nozio-
ni agrarie, provera viva soddisfazione e
il ricavo di quei prodotti ch’egli potra
vendere, destera in lui il desiderio della
parsimonia. $

Il giardino scolastico e l'officina dei
izvori manuali, specie ne€lle classi supe-
riori, non dovrehbero andare ‘disgiunti:
e mentre 'uno dovrebbe addestrare alla
coltivazione razionale della terra, I’altro
dovrebbe essere l'applicazione pratica di
lezioni di geomteria, di disegno, di geo-
grafia, ecc. :

Infinit: poi sono i vantaggi di queste
lezioni all’aperto: vantaggi fisici & moreli
— mantenendo Pallieve in un'aria di se-
renitd — suscitando in lui vivo interesse
per ogni oggetto trattato, porgendogli
maggiormente I’estro di chiedere, di fare
osse€rvazioni e di esporre le sue idee.

Certc — e I'avrei dovuto accennare
innanzi tutto — il maestro, pel primo,
deve dore eseémpio di amore all’ordine€,
alla pulizia, e quindi all’estetica — man-
tenendo sempre guel dignitoso decoro nei
tratti € nel vestire che ¢ indizic di ele-
vatezza d’animo, La sciatteria, i] disor-
dine, faranno sempre nell’allievo penosa
impréssicne € per di ril non potremo
pretendere né predicare il decoro perso-
nale, se noi pei primi, non ne daremo
cestante €sempio.

UGO MARCHESL

e

... E’ talso che le scuole di cinquanta,
cento, duecento anni or sono fossero mi-
gliori e piu’ educative delle scuole pubbli-
che dei tempi nostri. Chi pospone la
scuola moderna alla scuola del passaic
¢ un ignorante o un calunniatore.

Chi conosce la storia dell’educazione
sa che le scuole del passato furono ogget-
tc di critiche asprissime, in tutti i paesi.
Maestri e professori smascherino i calun-
niatori della scuola contemporanea; i
guali da null'cltro sono mossi fuor che
de odio politico o metafisico. Con cio’
non intendo dire che le scuole attuali non
siano  suscettibili di  miglioramenti.

Prof. A. Gravina.
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La gioia di conoscere

Il geclogo Pierre Temmier, autore del
bellissimjy> volume «A la gloire de la
Terre» (V. « Educatore» del 31 ottobre
1922), ha scelto come tema di discussio-
ne, nelle seduta zunuale delle cinque Ac-
cademie francesi, la « Gioia di conoscere ».

Oggigiornp, — privati di tante piccole
felicita d’aitri tempi, mentre sono esal-
tate altrettante volgari passioni e la bar-
barie tedesca ha impOsto questa orribile
espressione, simbolo d'una realtd ancor
piu spaventevole: la gioia di distruggere,
— ¢& di conforto il pensare che esseri
umani esultano continuamente, comm:os-
si e felici, per motivi d’'una evidente no-
bilta.

« Ci si stanca di tutto, fuorche di cono-
scere », ha detto un saggio. L’eterna cu-
riosita, fonte di tutte le conoscenze e di

tutte le scienze, & cosi potente che I'uo- -

mo non la respinge mai.

Il conoscere procura allo scienziato una
tale felicita che pud raggiungere le ver-
tigini e il delirio,

Non sarebbe giusto riservar il mono-
polic della gioija di conoscere aj soli
scienziati, Limitande  strettamente il
numero di colero che la gicia di cono-
scere puo far trasalire, si arrischiz-di in-
dispettre la meoltitudine di volonterosi, i
quali non domandano che di imparare.

Questa gioia superiore pud essere uni-
versalmente provate, nerché 1z maggior
parte degli uomini & dotata di avida cu-
riosita.

Provocandola negli altri non si fara
che mettere in giucco una facolta natu-
ralissitna, un istinte assai profondo, e
sara difficile trovare resistenza. ‘

E’ necessario aggiungere che man ma-
no ci si eleva nella scala della conoscen-
za, la gioia si fa pill ampia e pill pura?

Se ¢ verc che ognuno pud sentirla, &
altrettanto vero che non tutti 13 provano
allo stessc modo. :

I’autodidatta, che si istruisce a suo be-
neplacito, non ha che la sensazione di
asseccndare la sua curiositd personale;
ma io studicso che s’accosta zlle zlte sfe-
re della scienza, risente gia una gioia, un

genere di soddisfazione piit raro. Lo
scienziato, infine, che scoore veramente
la legge o la cosa ancora sconosciuta,
gusta questa specie di volutta nel suo
pia alto grado. :

K’ appunta e soprattutto a costoro che
pensava il Termier allorquandd avvicina-
va gli sciénziati ai poeti.

Goethe lascio scritto che «poesia & li-
berazicne »: creando ci si libera d’'un pe-
so che ci opprimeva,

Non si potrebbe dire altrettanto dello
scienziato, il quale, trovando € ScOopren-
do, appaga linterna curiosita che & in
Iui e ottiene il rinoso dello spirite da una
scoperta che non ¢ soltanto sua, ma di
tuttz 'umanita pensante?

X ko3

La conferenza dej Termier ci fa pen-
sare a un passo, pochissimo conosciuto,
delle Memorie dello scienziato e anarchi-
co Pietro Kropoetkine.

Ne] 1867, reduce dalla Siberia. il Kro-
pcotkine si stabili a Pietrogrado e s’in-
scrisse all’Universitd. Gli studii di mate-
maitica gli permisero di dedicare un po’
di tempo zlla geografia.

La relazione sulla suz ultima spedizio-
ne in Siberia era stata stampata: ma un
vasto problema gli si presento. I viaggi
Paveveno persuaso che le catene di mon-
tagne tracciate sulla costa dell’Asia set-
tentrionale erano fra le pin fantastiche e
acn davonc nessuna idea della conforma.
zione del paese. I vasti oltipiani, tanto
caratteristici dell’Asia, non erano neppu-

re immazginati daglj autori di quelle carte,

Invece degli alt'piani, varie grandi ca-
tene erano state create nellufficio topo-
grafico,

Scoprire il vero principio che regolz la
distribuzione delle montagne dell’Asiz,

" Parmonia della formazione delle monta-

gne, domino ogni pensiero del Kropot-
kine durante varii anni.

Fece raccolta di tutte le descrizioni ba-
roruetriche dei viaggiatori, e calcold cen-
tinaia di altitudini. Segnava su di una
grande carta tutte le osservazioni geolo-
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giche e fisiche fatte dai diversi esplora-
tcri e si provava w scoorire quali linee
d1 formazione corrispondessero meglio
ai fatti osservati. Questo lavoro di pre-
parazione gli prese pitt di due anni, se-
guiti dz mesi di pensi€ro intenso per
sceprire il significate di questa raccolta
di fatti ed osservazioni sconnesse; finche,
ad un tratto, un giorno il tutto divento
chizro € comprensibile, coeme illuminata
da un raggio di luce,

Le principali linee di struttura dell’A-
sia vanno dal sud-ovest al niord-est; sol-
tantc le catene secondarie .si spingonc
.verso il nord-cvest. Di oill, le montagne
del’Asia non sonc catene separate come
ie Alpi, ma subordinate ad una immensa

piznuprz, un vecchio continente, che un
iemnro s nrotendeva verse lo stretto di
Bering,

Altre catene torre€ggianc ai suoi con-
fini: e nell’andar dei secoli, terrazze for-
mate da depositi posteriori, si sono al-
zete dal mare, aggiungendosi cosi dalle
due parti 2 quella primitiva spina dor-
szle dell’Asia A ;

«Ci scnc — scrive il Kropotkine —
nelia vita umana voche gioie paragona-
bili 2 ouella che si nrova all’improvvisa
intuizicne di una legge generole, che illu-
mina la mente, do_no un lungo periode di
parzizli ricerche. Cid che da tanti anni &
perse caotice, contradittiorio, problema-
tico, nrende immediatamente il suc po-
sto in un insieéme armonioso. Dalla con-
fusione dei fatti e dalla nebbia delle sup-
pCsizicni — contradette abpena nate —
emerge un ocuadro maestosio; come una
catena Alpinz che €sce repentinamente
dalle nebbie che la nascondeveno un mo-
mento fo e si mostra sotto i raggi del
sole in tutta la su2 semplicitd e varieta,
in tutta la sua forza e bellezza, E quando
si prova la legge generale applicandola a
centinaia dj fatti isolati, che prima sem-
brzvano contradirsi disperatamente, o-
gnuno di essi prende il suc vero posto,
aumentando ]Ja maesta del quadro, accen-
tuandcne gualche linea caratteristica, o
eggiungendovi un dettaglio, fino allora
inaspéttato, ma molto suggestivo,

« Chi, in vita suz, ha provato questa
gioia della creazione scientifica, non se

ne dimentichera mai; anelera sempre di
rinnovarla; € non potra che dolergli che
essa sia ris€rvata @ cosi pochi quando
ténti potrebbero provarla, in grande o
in piccolo, se il metodo scientifice, ed il
tempo necessaric non fossero il privile-
gio di pechi uomini ».

U'immensa durata dei tempi geslogci

Fra i risultati forniti dai tre processi
del metodo radioattivo, ¢’¢ un accordo
che, senza raggiungere la perfezione, non
cessa di essere impressionante.

Barrel, nel 1917, ha ricavato una tavola
delle durate probabili, che riassumero in
queste tre righe:

L’insieme del Quaternarioc e del Ter-
ziario szrebbe durato da 55 a 65 milioni
di anni; il Mesozoico, da 135 2 180 mi-
lioni d’anni; il Paleozoico (senza salire
cltre il Cambriano, da 360 a 540 milioni
di anni,

Tutto cid € verosimile, e tuttavia molto
incerto, Riteniamo semvlicemente che le
valutazioni, alle quali ci st atteneva venti
anni fa, devono essere di molto aumen-
tate. I tempi geclogici comprendono pro-
babilmente alcune centinaia di milioni di
anni, e non soltanto alcune decine di mi-
lioni.

Quantio ai tempi che hanno preceduto
la Vita e che io chiamo i tempi cosmici,
nulla, assclutamente, ci di la minima
;dea della loro immensa durata.

PIERRE TERMIER.

e

La lettura
leggono

Perche troppo scarso l'esercizio. Abituia-

Perche molti allievi male?
mo gli allievi a leggere a casa e istituia-
mo in classe le gare di lettura. Ma gli
allievi leggono male anche perché la Ie-
zione di leftura ¢é la grande sacrificata.
Durante [l'ora di lettura spesso si fa di
tutto fgrammatica, dettatura,

menfo oggettivo, ecc.) fuorché lettura.

insegna-

Quale errore! Ogni cosa a suo fempo...

A. CARDONL
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Il machiavellismo

ed i suoi ritorni nella vita politica d'ogi:
giorno nei vari Stati, fu il tema sapiente-
mente svolto la sera del 7 corr. in Luga-
no presso la Scuola ticinese di cultura
italiana da Giulio Caprin.

In tempi eccezionali visse i! Machia-
velli, in tempi eccezionali viviamo ogg’;
lo stato d'inquietudine seguito alla guer-
ra europea riproduce fenomeni simili a
quelli che vide il Machiavelli e che glt
suggerirono le norme del " Principe "
Anche nel tempestoso periodo attuale si
fondarono molti nuovi stati e si solidiii-
carono stati vecchi, tra questi la Syizze-
ra, che dal Machiavelli fu ammirata; Ia
differenza costituzionale, repubblica o
principato, non modifica il metodo se-
cordo il quale i nuovi stati possono for-
marsi e rimanere lungamente solidi. Mol-
te analogie ci sono tra i tempi nostri e
quelli dei Machiavelli ed anche molte
differenze. :

Anche presso gli stati recentemente
fondati, come il ceco-slovacco ed il ju-
goslavo, la personalita del creatore. (Ma-
saryk e Pasic) perdura nello stabilirsi
durevolmente del nuovo staio. Ai tempi
del Machiavelli non esisteva lidealisms
delle nazionalita che & caratteristica dei
tempi nostri, ma il Machiavelli aveva
pure in gioventu' sentito un'onda d1
idealismo ammirando il tentativo del
frate Savonarola di fondare uno Stato
idealmente religioso, ma che fu tentaii-
vo di profeta disarmato e fu vinto; ai
rostri invece Wilson parve profeta ar-
mato e vinse. Non basta, secondo il Ma-
chiavelli, il contenuto ideale a muovere
I'azione di un uomo di Stato; questa pud
svolgersi solo mediante la forza armata.
Diverso era il materiale d'osservazione
del Machiavelli, 'Europa dei suoi tempi,
e quindi il suo modo di vedere diverso
dal nostre ma la storia dei suoi tempi
come la storia contemporanea prova che
praticamente la storia non & maestra
perché ogni razione svo!ge la sua storia
in modo proprio e molto approssimati-
vamente ¢ da intendersi la continuitd

i tempi,

dela storia., Il Machiavelli cercava le not-
me della vita politica degli Stati in tut
tino in quelli di Cesare e in
quelli della storia biblica, fino a Mosé
Pe! Machiavelli era secondario che il ca-
po di Stato fosse un sovrano assoluto o
un capo liberamente eletto; i metodi da
seguire ed i fini da raggiungere erano g¢li

stessi; pure egli propendeva per le for-

me cosiituzionali libere e non fu mae-
stro di tirannia; servi senza fini persona-
li una repubblica e rimase freddo osser-
vatore dei fatti politici. Giustamente fu
considerato da alcuni, recertemente dal
proi. Milloud di Losanna e da V. Pare-
to, come fondatore della sociologia: it
Pareto disse durante la guerra recente
che per quanto partecipasse ad essa col-
I'animo, principalmentz gli interessava
vedere da quale parte andava il formi-
caio umano; anche al Machiavelli inte-
ressava vedere per quali vie, per quali
combinazioni potevano i persomagdi po-
litici agirz per formare e mantenere lo
Stato. :

Per alcuni machiave!lismo significa i-
pocrisia, finzione nella vita politica; fa-
Ie ncn é il vero significato delle norm=
del ""Principe”; i suoi prircipi furono ap-
plicati nel modo piu’ brutale da Federi-
co III di Prussia che proclamo’ essere
le alleanze durature finché dan lutilits
che 'e ha prodotte. Si & attribuito al Ma-
chiavelli l'idea che l'uomo sia capace i
dominare il destino; 1idea di onnipoten-
za dell'uomo sul destino non 2 n2l Ma-
chiavel'i, che studia i limiti fra la cana-
cita dell'uomo e la fatalitd del destino.
Accusa fondamentale fatta al Machia-
velli & che secondo lui l'vomo di Stato
deve essere volpe e leone, deve possed:-
re 'astuzia e la forza. Eppure tale nor-
ma che sembra essenzialmente immorale
e cinica, fu di tutti i tempi; recentemen-
te un uomo di Stato che volle essere so-
pratutto “tigre”, ha ottenuto risultati di-
versi da quelli che avrebbe dovuto otie-
aere seguendo la massima del Machia-
velli.
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Il Caprin passo’ quindi ad esaminare
come nella formazione degli stati succes-
sivi dell'Austria alcune rorme del Ma-
chiavelli
accenno all'occupazione renana da par-

te della Francia e della sua tendenza ad .

amicarsi la Baviera meno forte contro la
Prussia piu' forte; accenno’ alla massi-
ma del Machiavelli "quando si fanno ri-
veluziori e rinnovamenti ¢ bene conser-
vare piu’ che sia possibile gli ordinamen-
t1 antichi” che fu sempre applicata dal-
I'Inghilterra nella quale rinnovamenti
profondi si compirono senza grandi cam-
biamenti nelle apparenze.

Il Machiavelli scrisse un libro impru-
dentissimo, con un fonde pessimista; e-
gli non credette alla bontd dell'uomo e
neppure alla sua cattiveria: per un uomo
di Stato deve essere norma sicura la me-
diocrita dell'anime umano capace di
grandi gesta e di obbedire ad istinti in-
feriori. Cerco' di stabilire morme costan-
t pel maggior hene dell’'organismo so-
ciale; la sua opera volle ¢ssere attiva ma
non fu; ebbe fortuna mediocre perche
non fu compreso fra i suoi contempora-
nei e quardo intervenne ad osservare la
vita politica del suo paese fu costretto a
ritirarsi in esilio.

La sua opera ¢ ammirevole anche pel
suo tono crudo ed acre; essa si propose
di. guidare l'attivitd umana nella sua af-
tivita politica, senza false illusioni e szn-
za pregiudizi, ad osservare il mondo va-
sto e torbido della realta. I1 Machiavel-
li smentisce l'accusa che si fa al gusto
italiano di amare piu’' il colore che le
cose, piu’ la rettorica che la realta scarna
e cruda. Egli fu uomo d'azione, negato-
re d'ipocrisia, non cirico perche ebbe u-
na concessione drammatica della vita
che si rifletté nella sua opera di scritto-
re di teatro: nella vita politica sentiva
una certa comicitd. Concezione dramma-
tica della vita ebbero anche Dante e
Mazzini; essa porta ad un senso partico-
lare della vita politica che non nega {i-
dealismo ed & conseguenza di un sano
scetticismo, scevro di ipocrisie. Questo
scetticismo sano & frutto dell'esperienza
quotidiana di tempi difficili come furono
guelli de! Machiavelli e come sono i no-

furono applicate; come pure

stri, (tempi difficili che secondo il Ferre-
ro sono da ritenersi piu' frequenti dei
tempi aurei) ai giorni nostri ritroviamo
sempre uomiri.e circostanze e combina-
zioni che sembrano dar ragione alla ve-
rita sana, fondo dell'opera di questo
sommo.

LB

La scuola e i docenti

.. La scuola sembra sequestrare un
uomo dalla vita e da di questa il desi-
derio e, col desiderio, Tintuizione. Sem-
bra mortificare le forze spirituali e, con
gli ostacoli che pone, le ravviva. Sembra
asservire i giotani, privandoli della li-
berta ma accresce [l'amore della Ii-
berta e ne garantisce il possesso, crean-
done la disciplina. Fa stentare; e gli in-
gegni si temprano fra gli stenti. Mantie-
ne I'onimo raccolto; e sviluppa la ten-
denza ad arricchire il mondo inferiore
(che é quello dello scienziato e dellar-
tista) in compenso del mondo esteriore
cui s'e dovutfo fare rinuncia.

BENEDETTO CROCE.

LA GEOLOGIA

... Senza dubbio, non v'é scienza che
non sia enigmatica. Sono tutie giardini
di enigmi: vi si passeggia all'ombra dei
misteri, e ogni fiore che vi si coglie é un
nuovo mistero. Dissi gia altre wvolte, e
ripefo volentieri, che la Scienza ¢ fafta
per dore all'uomo il senso del mistero;
ch’essa ¢é evocafrice di enigmi, piu’ che

spiegatrice; ch'essa ¢, prima e sopratiut-

to, un araldo dell'Infinito. Ma vi sono
scienize piu’ misteriose di molte alfre,
perché vanno piu’ lungi nel mondo crea=
fo e si avvicinano sempre piu’ alle ori-
gini e alle cause, perché confinano colla
metafisica, perché fanno costantemente
appello a una di queste nozioni primor-
diali e tuftavia poco chiare e mal com-
prese che si chiamano lo Spazio, il Mo-
vimento, il Tempo. La Geologia é di

quesfte.
PIERRE TERMIER.
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Scuole Comunali di Lugano

Lezioni alllaperto

Imparate a rispettare e ad amare la natura.

Benedite il sole, la luna, le stelle, "acqua, il vento...
DIESTERWEG.

E’ moito doloroso che di escursioni le scuole, anche le

superiori, ne jacciano ben poche.
G.LOMBARDO RADICE.

Il fanciullo dev'essere il pii possibile condottfo all’aperto,

perché possa imparare ad entusiasmarsi dinanzi ai mi-

racoli che ogni luogo ci offre.
OTTO SCHMEIL.

Le escursioni a scopo istrutiivo dovrebbero diventare abi-

tuali.

A AI\ILE

In tutte le classi e in quasi tutte le siogioni, le lezion

all’aperto Si possono e si debbono adottare.
M. FERRERO.

Classe V®' maschile di Molino Nuovo

29 settembre 1922
SULLA COLLINA DI CANOBBRIO.

Geografia: Lugano
spcnida  sinistra della valle del
rate.

e dintorni. La
(Cassa-

Ins. ogg.: Il vigneto — La protezione
del vigneto — La vendemmia — Frutti
autunnali.

Es. di lingua.

7 ottobre
I VIGNOLA.

Un campo di granoturco — La dispo-
sizicne delle piante — La raccolta delle
pannocchie — Conservazione e stagiona-
tura del grano.

Aratura e preparazione del fterreno
p2: la semina del frumento.

Es. di disegno: La pannocchia.

13 ottobre

SULLA COLLINA DI PORZA.

Geografia: La valle del Cassarate e
quella del Vedeggio -— Le : colline che
fanmo da spartiacque,

Ins. ogg.: Il castagno — [.a raccolta
delle castagne.

Es. di lingua.

21 ottobre
NEL PIANO DEL CASSARATE.

['autunno. 11 sole: levata, tramonto.

Gli ultimi fiori. Le tinte della campa-

gna. La, 6 caduta delle foglie. I.a nebbia
sui monti della Val Colla.
28 ottobre
ALLA FOCE DEL CASSARATE.

Geografia. I monti di Caprino.

Ins, ogg.: I minerali da costruzione
— [estrazione della ghiaia da] fiume —-
l.a frantumatrice — 11 cantiere Vidoli.
La costruziome delle barche.

Es. di lingua.

4 novembre
AL CIMITERO.

Le cappelle. -
menti. I viali
Recitazione:

Il crematorio. I monu-
Il culto dei morti.

Nel di dei morti.

Il novembre

LA LINEA TRAMVIARIA LUGA-
NO-CIMITERO.

L.a carrozza. Gli avvisi al pubblico, Le
fermate. Lo scambio di piazza Molino
Nuovo. Il binario. I.e longarine.
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I8 novembre

ALBONAGO.

Geogrzfia: I monti del Luganese, Il
panorama- da Albonago.

Ins., ogg.: Il bosco -La respirazione

delle piante durante Pinverno. Ii tramon-
to del sole.

He. di lingua.

25 novembre
SALITA DI SASSA.

L’acquedotte. Gli idranti stradali.
I liquidi tendono a livellarsi.

16 dicembre
NEL PIANO DEL CASSARATE.

Ins. ogeg.: La brina. I daani della bri-
na osservati nelle erbe del prato.
Es. di lingua.

20 gennaio 1923

SUL POGGIC DI PAZZALINO.

Geografia: Mecenti e iccalita che si os-
servano da Pazzalino.

Ing, ogg.: Vista ad uma caverna. Di-
mensicni. Apertufa. Par’eti_ Soffitto. Pa-
vimento. '

I ghizcciuoli. La .disg'regzxzione delle
recce per effe;to del gelo.

Es. di lingua,

3 febbraio
I1. CASSONE.

La correzione del Cassone. Gli argini.

Il materiale alluviomale. L’'erosicne delle
acque, Il ponte della ferrovia Lugano- -

Dinc. Lo stratc di ghiaccici che impri-
giona le acque,

Es, di lingua.

_ 20 lebbtaio s :
NEL PIANO DEL CASSARATE.
del

Dimostrazione

Geometriz:  Costruzione damq.

Scomposizione in mq.

pratica per calcolare I'area del quadrato.

L"EDUCATORE

- 2% febbraio

AL LAGO DI MUZZANO.
. Gecgrafia: Le colline ed i paesi cir-
costanti.
Ins. ogg.: Forma e grandezza de] lago.
Piante palustri e prante acquatiche.
E: di Iingua.

3 marzo
LA VILLA DI TREVANO.

Il parco. Le grotte. Le serre.
Ii laghetto. Le fontane,
Il panorama da Belvedere.

Es, di lingua.

10 marzo
SULLA COLLINA DI ROVELLO.

Geografia: Monti, iumi; localita che si
osservano riscontrati sulla carta del Ti-
cine.

Ins. ogg.: I] ritorno della bella stagio-
ne,. La ripresa dei lavori campestri.
Ripulitura deil’'orto e del giardino e

potatura delle piante da frutto,

17 marzo
ALLA PUNTA DI CASTAGNOLA.

Gecgrafiag locale.
Ins. ogg.:

regicine di Casézgneola. Suo rapporio con

Posizione privilegiata della

la vegetazione,

Liolwvo.

5 aprile
VISITA AL MUSEO DI STORIA

NATURALE NEL PATLAZZO DEGLI

STUDL

Arvimali vertebrati ed invertebrati.
Gli uccelli. Conformazione del becco e

delie . zampe.

I mammiferi. Mammiferi con pelliccia

e senza pelliccia, In particolare: l'orso.

~
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27 aprile

VISITA ALL’ESPOSIZIONE DI
FICRICOLTURA.

Fiori e piante crnamentali
Fiori da veso. Le aiucle

Come si ottengono nuove varieta di
fiori.
Crtaggl.

Attrezzi del giardiniere.
f.a pompa da innaffiare.
Es. di disegno: Vaso.

5 maaaio
HNEL BOSCO DI CORNAREDO.
Ins. ogg.: Le piante. Sviluppo del fu-
sto e d'sposizione dei rami, Funzione e
sviluppo delle radici.

Es, di lingua,

12 madaio
NEL PIANO DEL VEDEGGIO.

Geografia: [.a valle d’Agno.

Ins. ogg.: Fcelie e ficri.

Dispesizicne e forma delle feglie.

Disposizione e forma dei fiori,

Jtilita delle foglie e dei fiori nelle in-
dustrie e mella medicina,

Es, di lingua,

19 magaio
- A RICORDOCNE.

It fruttete. Una pianta di pero. La ca-
duta delle parti secondarie del ficre e la
iormazicne del irutto.

Varie specie di frutti. Il seme.

La moltiplicaz'one naturale delle pian-
te e la moltiplizazione per opera dell’'uo-
ma. - 'LUIGI DEMARTINL

. T ———————

Per le Scuole attive

Cio’ che importa nelle occupazioni del
fancivllo, sia presso il focolare paterno,
sia nella scuola infantile, é I'azione. La
esistenza del fanciullo ¢ tatta di azione,
d’azione personale, di creazione: poi vie-
ne losservazione, e la lingua che le for-
nisce I'espressione, ed infine il pensiero.
E’ solo il grado del suo sviluppo genera-
le che determina cio’ che si puo’ esigere
del fanciullo in questi tre dominii.’

Federico Froebel.

| Fra libri 8 riviste |

IL SOLCO.

I3’ yna nuova ed operosa casa editrice,
sorta a Citta di Castello. .Pubblica Ia
Rivista di filosofia, diretta da Giuseppe
Tarczzi, della quale gia ¢i eccupammo
in queste pagine.

Fra le opere pubblicate dal « Solco »
vanno ricordate: La capacita politica
delie classi operaie del Proudhon; Ba-
gliori di comunismec nella riferma; 11
fajlimento della pedagogia scientifica di
P Gluffrida; Sindacalismo operaio di F.
Pergelesi; La Daimazia e ‘VlItalia di
Nicuold Tommaseo; Terre italiane di
Carlo Cattaneo; Luomo nell’infanzia di
Gino Ferretti.

11 lavore del Ferretti ¢ 1a storia dei
var; momenti dello spirito da Platone a
Roussean, nel suo svolgersi ed arricchirsi
rispetto all'vomo nell'infanzia. Il fanciul-
lo non €& pin una frigida cos‘ruzione a-
stratta, ma sboccia nella sua concretezza
storica come fiore e frutio di un pensierc
che & a sua volta riflessione di un mo-
mento dello spirito che if filcscfo riesce
a concettuajizzare dalla fenomenoclogia
storica. Questa ricostruzione si impernia
su! ccncetto che il Ferretti ha dell’edu-
cazione come progressiva conquista co-
sciente da perte delle muove generazioni,
del formarsi della coltura, e nel riviverla
came esnerienza di vita propria ne’ suoi
miomenti necessari di sviluppo e nelle sue
determinazioni fondamentali

11 Ferretti ha scritto pensando -alla
scuola, ma la scuola & la vita; e percio
queste libro che richiede in cht 1o veglia
penetrare la volomta buona di ripensarlo
e rifarlo proprio per interpretarlo e ma-
gari per combaiterla. si raccomenda spe-
cialmente -agli spiriti giovanilmente alacri
e sacaci che desiderano cimentare le loro

" ferge a risolvere problemi e superare po-

s'zioni. celebrando cosi il divino c¢he han-
no in loro. 2

Gino Ferretti ¢ wa pedagogista che su-
scita vivo interesse. Peccato che la sua
prosa non sia sempre molto trasparente.
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{l} Necrologio Sociale {'I

RINALDO ANDINA

Il 21 dello scorso ottobre, moriva nella
sua villa® in Lugano, Rinaldo Andina,
maggiore nell'esercito e gia cassiere prin-
cipele delle degane svizzere. Questo mo-
desto quanto valente funzionario, merce
lausilio di ura bella intelligenza e di una
tenace volonid raggiunse i pim alti gradi
deila gerachia. Fu per parecchie legisla-
ture consigliere comunale della citta di
f.ugano, carica ch'egli disimpegnd sem-
pre con distinzione. Apparteneva alla De-
mopedeutica dal 1918,

Dr. ANTONIO BATTAGLINI

St & spento il 14 novembre. Antonio
Bottaglini aveva compiuo 1 suoi studi
girmasiali e liceali a Lugano, ¢ ¢li studi
& diritto all’ Universita di Heidelberg.
Cttenuta la laurea nella Universita ger-
manica, era tornzto nel Ticino, ove sotto
ta guida del grande ‘suo Genitore, si era
dato all’esercizio dell’avvocatura, ed era
citrato nella vita politica. 11 18go trova
Antonoi DBattagini tra i settémbristi, e
membro del Governo provviscerio con Si-
men, Perucchi, Bruni e Lepori. Nel 1893
il Defunto ¢ chiamato per la prima vol-
ta, con Simen, alla carica di Conmsigliere
agli Stati, carica che tiene fino al 19o8.
Nel igor entra in Censiglio di Stato ed
ascume il posto di direttore delle Pub-
bliche Costruzioni, Esce dal Governo
nel 1905 e dzlle Camere federali nel 19o8
in seguito a dissensi di partito e si ap-
partz dalla vita politica. Coeme Consiglic-
re di Stato il suo nome € legato alla leg-
g2 suile espropriaziomi, imitata da quella
itelizna, ma bene adattata al nostro am-
biente e che centa tra le migliori della
Svizzera e ai lavori di correzione del Ve-
deggio, ch'egii studio, in uniore agli in-
oeoneri Piero Velad'ni e Plinio De Mar.
fece votare dal Gran Consiglio,
una delle ultime se-
autunnzle del 1904,

L.:(i, i
quasi
autre

d'urgenza, in
gdella sessione

ella vigilia di uscire dal Governo. Ricor-
diumo ['interesse che il Battaglini dedi-
cava a'la valorizzazione di Lugano conie
centro dell'industria  alberghiera, e ai
preblemi inerenti alla conservazione del-
le bellezze naturali e artistiche e alla pro-
tezione ed allo sviluppc delle Belle Arti.
Juesto preclaro cittadino apparteneva
la nostra Societa dal 1903.

S
a4

~~
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* UEducatore ., nel 1323

Indice generale

N. 1-2

La conauistz di Roma (Ernesto Pelloni),
G. P, Lucini (Emilio Bonta).

(15-31 gennaio) — Pag. 1.

Contro il compon'menta rettcrico (Ro-
sz Trrera). )
Duc recenti pubblicazioni di Roberto

Checdzt (R. Ridolfi).
Centro le Scucle vecchie (A. Ferriére)-
Fra libri e riviste: L’Italia che scrive -
I’ig'ene della scucla e dello scolaro -
].a vita e le epinioni di Tristano Shan-
dy - La nuova didattica - Il Robinson

P. Tosetti.

_—.G—s_-

per l¢ Scuole. di

N. 3.4 (15-28 febvbraio) — Pag. 17.

L*naiversario di (G. E.).

vedeno 11 Ticino (Giuseppe Zoppi).

L’abate Lemire alla Czmera francese,

Neterelic (E. Pelloni).

Vita e miracoli di santi e di nrofani (E.
Marchesi).

Per le lezioni-all’acerts

Conernico
Came

(F. Gett. - E

Pelloni).
Breghio ¢ Brenno? (G, Bruni - E. Pel
loni).

Vita scclestica luganese (E. Pelloni).
Asscciazicne Docenti Ticinesi
Prcfessori e Didatticz.

Fra libri e riviste,
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N. 5-6 (15-31 marzo) — Pag. 33.

I1 nuovo Gran Consiglio.

Avv. Oreste Gallacchi (E. Pelloni).

Net I centenario della nascita di Ernesto
Renzn: Le campane della citta d'Is.
(E. Pelloni).

Dszlle scuclec vecchie alle scucle nucwve
(Arturo Zorzi).

I lavori manuali nelle scucle e’€mentari
(Felice Ressi).

Contre una calunnia (B.),

Bregnio, Brenno o Ticine? (L. Demaria).

Concsco una scuola secondaria..

La metafisica di (C.. Mu-
schietti).

Fra libri e riviste: T.a scuola de] lavero
- Una nuova collezione filosofica -
« Itala Gente dalle molte vite ».

B. Varisco

_..G-—.-

N. 7-8 (15-30 aprile) — Pag. 65.

I concorsi scolastici in Italia.
I1 Calvario (Giuseppe Zoppi)

L’ insegnamentc dell’ aritmetica e della
geometria ne€ila IV classe elementare
(M.o G. Bruni - F. Bolli - N. Marcoli).

Un nuova libro sull’ Italiz (C. Mu-
schietti).

Valle di Cassarate o Valle di Luganc?
(11 Brenno). |

Fra libri e riviste: I.e Costituz.oni del
Ticino e dellay Svizzera - Fondazione

svizzera « Per la vecchiaia » - Guide bi-.

bliografiche - Actualités pedagogiques.
Sealfoo:
N. 910 (15-31 maggio) — Pag. 81.
L’inaugurazione del menumento a Rinal-
do Simen.
I1 libro dell’Alpe (A. Janner),

La Cclonia estiva luganese a Breno (E.
32):

« Liber versuum heroicorum »
schietti).

Alessandro Manzoni. :

Teponcmastica ticinese (E. Pometta).

Necessita delle ripetizicni.

(C. Mu-

«Pays » (E. Marchesi).

Vitz scolastica luganese.

Frz libri e riviste: Curiositd manzoniane
_ Nouveau Mercure.

Necrolog'o sociale: Prof. E. Solari.
N. 11-12 (15-33 giugno) — Pag. 195.

La riforma del calendario scolastico (Do-
cente).

P.orpi (M. Fraszchina).

La Scuola 'Maggicre maschile di Lugano
nell’anno 1g22-1923.

Corso di ginnastica scolastica 3 Locarno
(20-29 zgostos 1923).

La tradizione nella Toponomastica (Dr.
Mario Gnualzata).

11 Congresso dei direttori didattici a Mi-
lano (E. Pelloni).

Necrologio sociale: Prot. Maurizio Moc-
cetti - Emilio Pessina.

—G—
N. 13-14 (15-31 luglio) — Pag. 121.

Salvizmo le Scuole Maggiori (E. Pelloni).

Bienio, 1] valore della trcdiz'one nella
toponomastica e quello del senso co-
mune (L. S.).

Il primo escerimento d’igiene scolastica
e il nroblema igi€nico-sanitario nelle
Scucle (Edoardo «Barchi).

~ L’eta del baliaggi (Eligio Pometta).

Scucia Maggiore maschile di Lugano -
Lezioni all’aperto, visite z officine €
orientamento professionale (Cristoforo
Negri - Riziero De Lorenzi).

Croce e Gentile,

Fra libri e riviste: Rivista di Filosofia.

Necmolcgio sociale: Cesare Camponovo.

_—0—-

N. 15-16 (15-31 agesto) — Pag. 153.
Per le Scuole Maggiori.
Luigi Rosi (Giuseppe Zopp.).

Salviamo le Scuole Maggiori (E. Pel-
loni).

La mente di Romep Mznzoni (C. Mu-
schietti).

Legz Antitubercolare Ticinese (F. Pel-

loni).
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Una sfruttatrice (E. Marchesi).

. Scuola Maggiore maschile di Lugano (P.
Bernascont).

Fra libri ¢ riviste: Breve corso di storia
dell’educazione - Scucla classica e vita
moderna - Quadri di storia ticinese -
Alpinismo.

—G—-

N. 17-18 (15-20 settembre) — Pag. 186.

L’81." Assemblez delle Demcpedeutica.

Dove va il mondo? (E. P.).

Libri di testo per le Scuole Maggiori.

Bibiiotechine per i Gnnasi, le Scuole
Tecniche e le Scusle Maggiori (C.
Chiesa).

Per l'inségnamento della calligrafia (E.
Pelloni), »

Fra libri e riviste: Il luganese nell’epoca
preromana e romana.

Necrologic socizle: Dott. Giacomo Riz-
zi - Ing. Edoardo Vicari,

— 00—

N. 19-20 (15-31 ottocbre) — Pag. 201.

Settimana Pro Tubercoiosi Poveri.

I1 Sanatorio Popolare Cantonale
Martina Allegrini).
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