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Sdll'insegnamento della storie

nelle Tecniche, nei Ginnasi inferiori
e nelle Scuole Maggiori obblrgatoneg;_

Forse nelle Tecniche e nei Ginna-
si inferieri, dove sono in uso i ma-
nuali dell’ egregio prof. Sambucco,
all’ insegnamento della storia non si
puo dare lo sviluppo caldeggiato dal
nostro valente « Demopedeuta ».

Si pensi che quelle scuole sono
frequentate da fanciulli e fanciulle di
11-14 anni, digiuni affatto di storia, e
che la storia viene, come & giusto,
ristudiata a fondo, con altri testi,
dalia IV ginnasiale alla III del Liceo.

Nelle Tecniche e nei Ginnasi infe-
riori basta, pertanto, il primo con-
tatto con la storia umana, il quale,
se vuole riuscire interessante — pe-
na il fallimento dell’ insegnamento
della storia — deve limitarsi agli ar-
gomenti principali e pitt vicini all’a-
nima degli adolescenti.

L’ esperienza ci ha fatto toccare
con mano che in ogni corso non st
possono sviluppare pm di venticin-
que lezioni all’anno. Bisogna quindi
che il libro di testo, riccamente illu-
strato, si limiti a trattare, con molta
arte e concretezza, 1 xentlcmque ar-
gomenti piti importanti e pitt vicimi
all’anima dell’allievo.

Si ripete tuttodi: Poco e bene.

Se cominciassimo ad applicare
questo vecchio adagio!

Il programma di storia delle Tec-
niche e dei Ginnasi inferiori (e delle
future Scuele maggiori obbligatorie)
dovra essere ritoccato, vuoi per far
posto alla storia ticinese — trascu-

ratissima — vuol per tenere nel de-
bito conto il fatto che a 14 anni mol-
ti allievi sciamano per recarsi a la-
vorare e che per comseguenza solo
una parte dei giovanetti del I Corso

~arriva nel HI.

Avere nel Cantone tante e si varie
scuole e lasciare che le nuove gene-
razioni crescano nella pitt  crassa
1gporar17a della storia ticinese — sto-
1ia della loro bella e carissima terra
e dei ioro avi — @& tale lacuna che
dovrebbe far sussultare tutto il pae-
se. :

Il fatto poi che solo una parte degh
allievi delle Tecniche, dei Ginnasi in-
feriori e delle Scuole maggiori arri-
va in IT{ Corso, ci impone di trattare

nel I Corso e non nel I1I la parte pitt

zmpoztante della storia, ossia la sto-
ria contemporanea.

Non shbiamo mai avuto soverchia
simpatia per il metodo retrospettivo
nell'insegnamento della sstoria. Lo
squagliarsi degli allievi nel passare
dai I al I e al ITI Corso ci ha plegatl
ad accettarlo.
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Concludendo noi propugniamo il
seguente programma di storia per le
Tecniche, i Ginnasi inferiori e le fu-
ture Scuole maggiori obbligatorie:

a) In I Corso: storia universale
svizzera e ticinese dalla Rivoluzione
francese ai giorni nostri;

b) In II Corso: storia universale,
svizzera e ticinese dalla Riforma alla
Rivoluzione francese;

c) In IIT Corso: storia universale,
svizzera e ticinese dai tempi prei-
storici alla Riforma.

Ogni parte non deve comprendere
_piu di venticinque concretissime le-

zioni e ogni lezione devessere illu-
strata con le indispensabili proiezio-

ni lumincse e con le Carte storiche
murali.

(Cid che il nostro egregio collabo-
ratore vuole per le « letture » noi io
estendiameo alle lezioni di storia: fat-
i precisi, immediatezza, particolari,
concretezza, vita e non sunti sche-
matici, pesanti come il cemento ar-
mato.

I riassunti hanno valore quando
gia si conosce la storia.

l.o spazio scarseggia e rimandia-
mo 1 lettori a quanto pubblicammeo
suil’ argomento nell’ Educatore del
31 gennaio 1919, del 15 aprile 1920
(Lezioni di storia o corsi di storia?)
e del 31 maggio 1921.

Ed ora la parola a « Demopedeu-
ta ».

| R T

o o

HAnnotazioni critiche a

Che il corso di storia de!l'egregio prof.
Carlo Sambucco preceda in merito i ma-
rua': i1 uso nelle nostre scuole, cosi per
Ja sceita come per l'ordinamento della
materia, benche la ceda ad essi in.natu-
ralezza & scemplicita di stile, non mi sem-
bra necessario dire. Non occorre neppu-
re soggiungere che vi si possono intro-
durre miglioramenti di contenuto e di
forma e che fra i tre volumi vi sono
differenze di composizione, sicche ['ulti-
mo, per es., si direbbe preparato un po’
alla lesta...

Per giudicare quest’opera importa
studiarla e in quanto tocca la civilta e
per rispetto alla coordinazione dei fatti.
E necn senza ragione: poiche, se € vero
che lo storico deve scegliere fra le carte
e 1 documenti che i] passato gli tramanda,
tutte non essendo ne egualmente impor-
tanti n¢ parimente utili all’assunto, la
scelta € ancor pitt doverosa per il com-
pilatore di manuali ad uso delle scuole.
Ma quale sara il criterio della scelta?

I’A. ci scopre il suo nello « Sguardo
generale alla storia antica» che sembra
riferirsi anche alla medioevale e alla mo.

un manuale di storia

derna: «dalla comparsa dell'Uomo ai
giorni nostri, che lunga serie di millenni!
Che lungo cammino dalla vita ferina del.
PUomo primitivo alla vita nostra!.. Noi
percorreremo il cammino dell’'umana ci-
vilta dal giorno in cui si affido alla gente
latina ». Intendimento dell’A., selettivo
della materia storica, € "esposizione del-
lo svolgersi dell'umana civiltd. Non a
torto, perché l'insegnamento della storia
nelle scuole secondarie inferiori mira a
spiegare il fatto della nostra attuale vita
mediante la notizia del passato: qui sta
I"interesse VITALE della storia, la sua
concessione colla nostra coscienza. con-
temporanea. Privato di questo nesso, 'in_
segnamento storico TRAVIA o in inu-
tile erudizione o in pura astrattezza. E
non soltanto l'odierno assetto politico
vuolsi chiarire colla storia, ma, e soprat-
tutto, l'attivita sociale nelle sue guise
principali: economica, religiosa, scientifi_
ca ed artistica. Per questo verso la sto-
ria delle civilta € un sussidio -efficace
alla concretezza storica dell’apprendi-
mento delle discipline speciali, fornendo
ad esse uno sfondo, una cornice, 1 vin-
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<coli associativi cogli altri aspetti della vi-
ta passata. ‘Cosi, sentendo discorrere, in
una lezione di idrostatica, della scucla
galileiana e de’ suci meriti, lo scolaro
non vedra il pensiero di Galileo campa-
to su nella nebbia della sua immaginati-
va storica, ma sapra ricollocarlo in un
ambiente concreto di coltura; avra il
<enso storico della dottrina. Vedra i
~niessi del metodo e della dottrina con il
moto di pensiero del rinascimento, col
pensiero italiano, con quello cartesiano-
francese e baconiano-inglese.

La storia deve servire a coordinare nei
suci grandi tratti 1’insegnamento delle
altre discipline: e per questo scopo essa
ha da essere non esclusivamente storia
politica e con qualche breve accenno ai
rimanenti aspetti della vita dello spirito.

Se 1'intento delFA. & buono, l'esecu-
zione, se non m’inganno, non l'adegua.
E’ ben vero che Tautore non lascia di ac-
cennare agli istituti, alla vita pubblica e
privata dell’eve antico, medioevale e mo-
derno. Ma sono brevissimi cenni e insuf-
ficenti a fare rivivere davanti la mente
dei discenti la vita pubblica e privata del
passato. a mostrare loro il suo nesso coi
fatti politici.

: x % &

Esemplifichiamo. E’ noto che alla ci-
vilta romana si possono assegnare tre
orandi periodi: il periodo antico sino
verso Fanno 200 av. Cristo; quello clas-
sico, sino al 200 dopo Cristo e laltro
che va sino all’avvento definitivo del cri-
stianesimo. Avvertiamo che le date han-
mo un valore molto limitato. Letteratura,
arte, religione, scienza, economia, istituti
politici mutano. :

Nel primo periodo gli ordinamenti ci-
vili e scciali si riconnettono al culto della
famictia e a quello piti antico della gens;
donde il patronato e la clientela, il pa-
trizinto e la gleba, il senato, i diritti regii,
la forza del mos majorem, lo spirito con-
servative, il culto delia tradizione, 1'im-
personalita dell’individuo nello Stato. TI
culte, della gens poggia sulla religione,
che ¢ formalistica, grossolana, pratica;
cli dei sono spiriti familiari, forze della

nmatura, senza forma precisa. Il diritto

procede dalla patria potestas, donde Ila-
disugnaglianza fra patrizii e plebei. La
letteratura ritrae il carattere pratico del-
la razza; i1 generi nazionali e primitivi
souo: la satira, 'eloquenza, la storia, il
diritto. Ta lingua manca di vocaboli ap-
propriati all’analisi delle idee o di voct
decignanti idee astratte. I.a vita econo-

‘qmica ¢ nelle mani di una oligarchia po-

litica e s’alimenta colla proprieta fon-
diaria. Sono agricoltori. Nella vita poli-
trca, il futuro uwomo di Stato, fa assegna-
mento sur una situazione ereditaria: le
cariclie si trasmettono per via ereditaria.

. La scienza si riassume in poche notizie

astronomiche, fisiche e geografiche: ¢ u-
tilitaria.

I1 VII secolo segna !'inizio della tra-
sformazione sociale per opera della ple-
be e delle conquiste. La plebe rompe la
tradizione, non € conservatrice: diritto,
morale, religione, esercito, si trasformano.
Roma conquista paesi ricchissimi: cono-
sce altre civilta pit da vicino: nasce l'o-
ligarchia finanziaria, s’ adottano nuove
forme d’arte, nuovi culti. I’antico diritto
stabilito sulla patria potestas cade; si
sciolgono i legami fra i membri della
gens; lepicureismo subentra allantica
austerita dei costumi; linteresse privato,
all'amore del bene pubblico; la religione
diventa poetica cogli dei greci o & sur-
rogata, nelle alte classi. dallo scetticismo
o da ‘'un vago spiritualismo eclettico; lo
individualismo si manifesta nelle rivolte
dei generali e nel’egoismo delle classi;
la ietteratura si studia di riescire imper- .
sonale, meno utilitaria; nuori generi: fi-
losofia, lirica, tragedia, sono coltivati.

L I

Or bene nel manuale c¢i accorgiamo di
tanta trasformazione? No: non vediamo
che lotte economiche interne e lotte este-
riori: lo schema astratto della storia vi-
va. In fine del libro, quasi come un'ap-
pendice, leggonsi a'cuni cenni sulle let-
tere e le arti a Roma: ma sono notizie
staccate dallo svolgersi della vita roma-
na: sono astrazioni storiche e incom-
prensibili per chi non le sappia ricollo-
care nel loro momento storico concreto.
Cosi p. es. non € pura astrattezza I di-
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re: « Liucrezio scrive un poema didascali-
co, la Natura, ricco di bellezze insupera-
bili, nel quale intende a liberare gli uo-
mini dalla paura degli Dei e della morte,
a sradicare le superstizioni loro, ad av-
viarli alla contemplazicne razionale del-
la natura »?

Infatti, questa frase nella mente dei
discenti, 12 dov’é, non ha che un senso
polemico. Ma se 'autore avesse aggiunto
lo studio sulla letteratura latina al ca-
pitolo «trasformazione della societa ro-
mana » che ha centenuto esclusivamente
economico, e gli avesse dato come sfon-
do quell’ insieme di mutamenti dello spi-
rito romano antico, il discente compren-
derebbe la mente irreligiosa di Lucrezio,
come un momento nello sviluppo della
coscienza religiosa di Roma.

La religione antica brulicante di cre-
denze superstiziose nell’immaginativa del
popolino; le classi elevate cercanti o nel-
la filosofia o nella scienza un’altra con-
cezione della vita e dell’essere; l'inizio di
un’cpposizione tra il pensiero religioso
del popolino e la visione della Natura
delle persone colte; T'opposizione cele-
brata da Lucrezio; ecco cosa vedrebbe lo
scolaro. F, andando pitt in 13, vedrebbe il
distacco del popclo dalle classi colte cre-
scere, finche quello va ad un’altra reli-
gione: il cristianesimo: queste sono ostili
alla nuova credenza, che .giudicano
contraria alla filosofia. L.ucrezio evochera
io stato d’animo di tutta una classe, crea-
to dall’ellenismo, che s’inserisce nel moto
della vita romana fino a Giufiano T'A-
postata e a Simmaco.

* 3k %k

Ma perché mai I'A. traligno dal suo
ottimo intento di descrivere «il cammi-
no dell’'umana civilta »? Perché, se non
erro, mosse i passi con Guglielmo Fer-
rero e si commise alla sua concezione
della storia di Roma. E’ venuto di moda
oggidi di costringere tutta la complessa
realta della storia in un epifenomeno del-
’economia e il suo procedere, a una dia-
lettica d’interessi. Ma codestec & uno sche-
matizzare, un confinare la ricchezza e va-
rieta della vita in una particolare sua
forma, un irrigidire 1’incessante creazio-

%

ne di nuovi aspetti spirituali in un ele-
mento che si fa fungere da sostanza det
fatti storici. ‘

O la storia ¢ rappresentazione della to-
talita della vita e de’ suoi varii momentt
o0 € sociologia o filesofia della storia o fri-
gido schematismo. Questa ¢ appunto la
censura che ci sembra di poter rivolgere
al manuale in discorso.

Voltate e rivoltate quella sua esposi-
zione e non incontrerete che fatti poli-
tici sul tenue ragnatelo della struttura
economica. E Tl'altra storia, quella inte-
grale, che ci mette sott’occhio i senti-
menti morali, religiosi, lattivita .indu-
‘striale e commerciale, le idee letterarie
ed estetiche, le feste, i giuochi, la fami-
glia, il regime degli schiavi, l'ammini
strazione, il governo delle province, la
giustizia — insomma 1 fatti interni della
coscienza romana di cui costituiscono il
tessuto, e gllistituti pubblici o 1 costumi
che la, direi quasi, svolgono e fissano nel-
la storia, dove sono?

Non e bene tralasciare un tale quadro
espositivo quandc si discorre di popoli
che ebbero altra civilta dalla nostra, se
intendesi dare al discente il senso della
diversita della vita umana, del suo tra-
mutarsi. Si miri allo scopo educativo del-
I insegnamento della storia. Poiche dan-
do il solo racconto degli avvenimentt
pelitici e delle rivoluzioni economiche, i
giovani suppongono che la precipua diffe-
renza fra loggi e il passato si riferisca

.soltanto a quelli e invece di atteggiare

davanti alla fantasia quel vivere passato
come diverso dall’attuale, erroneamente
lo modernizzano.

I1 discente acquista I'abito della relati-
vita storica, notande le variazioni; Ila
simpatia per gli uomini del passato,
scorgendo 1 loro sforzi verso la verita,
verso il bene; la tolleranza nel giudicare,
comprendendo la loro psicologia. Non si
educa la coscienza dei discenti appren-
dendo loro a uscire da loro stessi e dal
loro secolo? La simpatia storica € un
aspetto della simpatia morale. I romani
antichi nel manuale mi sembrano ombre,
non esseri viventi: sono forze astratte,
non persone; sono comparse e non attori
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nel dramma ; 'attore vero ¢ il giuoco de-
«li interessi econcmicl.

i’uomo vi si configura ad animale vo-
tace ¢ pugnace: la storia, un succedersi
4! mufamenti violenti e di guerre. In
que'l’afa color d’odio e di sangue, im-
serversano solo cupi appetiti: quasi nes-
s1in - accenno alla vita spirituale, all’ele-
rars: graduale della coscienza romana a
un ccncetto pitt morale dell'uomo, a sen-
timeuti cosmopolitici, a una visione pil
larga del diritto, a una maggiore raffina-
tezza di costumi. Tutti quelli che non
badano che agli eventi politici o ai rivol-
gimenti economici, e guardano la vita dal
di fuori e per un lato, credono che nel-
T'epoca repubblicana e imperiale la cort-
- ruttela fosse maggiore; le passioni, accre-
sciute; i sentimenti d’'umanitd smussati.

Non dimentichiamo che nella vita pri-
vata e pubblica, moderna ed antica, il ma-
le ¢ pit manifesto del bene, il vizio pia
palese della virtt. Cosi la storia dell’epo-
ca imperiale & storia di criminali e di
pazzi, di rivolte pretoriane e di feroci
contese fra generali, di istinti belluini, di
tradimenti. di invasioni, di brutture, di
guerre. Giovenale e Persio, Svetonio e
Tacito soli forniscono documenti all’A.
Ma il popolo romano come visse durante
quei quattro secoli? Ccome si viveva nelle
provincie? Quelle infamie della corte im-
periale esprimono una profonda corrut-
tela dei pubblici costumi? Le lotte fra
i generali, le rivolte dei soldati sono sus-
sulti profondi dell'anima romana o epi-
sodi violenti di vita militare, vita che
per effetto dell’assolutismo imperiale, non
sidentificava pit colla vera vita del po-
polo, ma le era esterna? V’é nell’epoca
imperiale un’anima cortigiana e un’anima
popolare. L’A. ci discorre di quella: ed
ecco sfilare le ribalderie dei liberti, la be.
stialitd dei Cesari, i vizi della corte, la
cupidigia della soldatesca; insomma l'a-
spetto immorale dell’epoca imperiale.
Ma dov’é 'anima popolare? La dove s’'in-
contra, fa pensare a quel tale condanna-
to da Caligola, che giuocava agli scacchi
in attesa che il centurione giungesse per
menarlo al supplizio. E’ un errore con-
fondere i popolo romano con un ceto

che dettava l'opinione, menava la moda
¢ lo Stato e ammazzava i sovrani: di esso
s'occupa specialmente la letteratura; a
traversoc i suoi costumi la posterita giu-
dica dell’epoca.

Tacito stesso, pur cosi severo, scrive:
« Non tamen adeo virtutum storile sae-
culum ut non et bona exempla prodide-
rit». (Hist. 1 3.

Infatti Giovenale esagera: € poeta sa-
tirico, non vede che del male. Tacito
stesso catoneggia. Ma Plinio e Frontone
ci danno un’altra idea della societa nej II
secolo. I'indifferenza politica e il servi-
lismo sono compensati dalla piu estesa
cultura letteraria: gli scandali dei liberti,
dalla virtt1 dell’alta societd provinciale;
famove per la magia, I'arte degli indovini,
da una pitt vasta simpatia umana, che
s1 manifesta in una cura piu sollecita
dei diritti degli schiavi, dei fanciulli, delle
donne. La coscienza morale si allarga;
leggete Seneca, Marco Aurelio. La pre-
dicazione dei filosofi ha lavorato lenta-
mente, ma con successo. L,0 stoicismo
risveglia la virile energia romana, men-
tre uomini nuovi, venuti dalla campagna
o dalle provincie, rtinnovano il sangue
della vecchia aristocrazia.

I1 cristianesimo non €& una meteora
soffta improvvisa nel cielo imperiale: co-
me si sarebbe sparso? I’A. accenna alla
religione cristiana e alla pagana in fine
del libro. ponendo V'una di fronte all’altra,
come due accidenti nel corso della storia
e non due forze immanenti e operose.

Tl cristianesimo non & saltato fuori
dall’interesse beninteso degli schiavi sol-
tanto, ma dal complesso della vita roma-
na e universale. Era necessario ricon-
nettérloy con quell’evoluzione della co-
scienza romana che ne ha preparato lo
avvento. Esso si radico e tirovd terreno
appropriato nell'autocritica del pagane-
simo per opera dei filosofi, nel platoni-
smo, nel gusto per la meditazione inte-
riore e la vita mistica, nel raffinamento
della coscienza moraie meércé lo stoici-
smo, nella voga per i-riti orientali, nel
moto verso l'eguaglianza degli unomini,
del’ quale le lotte fra patrizi e plebei-era-
no le tappe, nella sudditanza di molte e
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varie stirpi a un solo impero e nell’'unita
politica, della quale l'unita di Dio fu la
espressione religiosa.

Nel cristianesimo culmina un rivolgi-
mentc lento dell’anima romana; rivolgi-
mento religioso, etico, sociale. Ma VA.
ci. mostra il mondo antico morire colpito
da: barbari e fiaccato dalla politica dei
sovrani e dallindisciplina della soldate-
sca. ;

Cio é vero in parte. Nella civilta ro-

mana il germe del dissolvimento entro
cogli ideali dell’ ellenismo dapprima e
colle tendenze dell’ebraismo di poi e ac-
celerd quel! rovinio interno connaturato
con ogni organismo vivente. Il progre-
dire e ampliarsi di quell'interno sgretoi-
lamento, il germinare di nuovi nuclei di
vita, le vie e le tappe percorse dall’anima
romana in questo tramutarsi e volgersi
a2 nuovi ideali, ad altra concezione del
mondo e dell’ attivita umana, in questa
transizione verso altri veri, altre sanzioni,
verso l'altruismo etico-sociale, I’A. non
ci mostra. Le colonne d'Ercole della co-
scienza romana si trovano a pagina 73
del manuale.

Il manuale non ci da il senso dello svi-
luppo’ interno della storia e de! conca-
tenamento degli accadimenti.

* * %

Proseguiamo.

IL’essere Roma citta novellamente fon-
data, semplificava il compito dello sto-
rico, in quanto che era facolta di questi
mostrare il costituirs; del nuovo stato
per l'incontro di certi elementj in un pumn-
to determinato dello spazio e de! tempo.
Allo storico toccava, quindi, descrivere
dapprima gli elementi costitutivi del pri-
mitivo stato romano, narrare poi il loro
ordinarsi, complicarsi; lo sviluppo degli
uni e le propaggini degli altri; le trasfor-
mazioni di questo fattore e 1 annienta-
mento di quello.

Il racconto assumeva cosi per materia
le vicende interne di Roma, cioé la vita
sua in funzione delle primitive idee etico-
religiose, degli ordinamenti giuridici e
militari, dello stato economico-geografico,
delle condizioni etniche e politiche. Com-
portava percio lo studio delle idee morali

e religiose, del giure, dell’economia, degli
istituti politici e militari, della costituzio-
ne etnica e della posizione geografica
della Roma primitiva. E’ noto lippis et
tonsoribus che la grandezza di Roma va
attribuita all’indole romana, alla situazio-
ne geografica, alla disciplina militare, alla
saldezza degli schemi giuridici. Nessuno
ignora. neppure che la religione anima
tutta la vita romana. -

Sembra logico che il racconto delle vi-
cende dell'organismo romano sia prece-
duto dalla descrizione delle forze onde
esso risultava e da cui era mosso. L’A.
segue, invece, l'uso corrente. Si distende
a riferire la tradizione relativa all’epoca
regia ¢ alle guerre sannitiche, per tra-
scorrere ad un cenno sugli ordinamenti
politici di Roma. Noi giudichiamo che
1] racconto della tradizione dev’ essere

-breve, appunto perché €& malagevole di-

scernervi la storia dalla leggenda, il fatto

" dal mito.

Un cenno preliminare sugli istituti dr
Roma primitiva * era ~indispensabile in
gquanto la leggenda della fondazione e
dei primi passi di Roma poggia sul mito
e che esso non si comprende senza la
notizia delle idee religiose di quegli anti-
chissimi abitanti. N¢é si riesce a compren-
dere quegli ordinamenti politici 'di Roma
mentovati a pag. 28-29. senza sapere da
quali fatti risultino. Perché lo scoiaro
non si terra pago del fatto e del dato,
ma ha ragione di chiedere: donde veniva
quella condizione- della plebe e che coisa
legittimava quel predominio del patrizia-
to? Donde il senato, il dittatore?

Cosa deve essere la storia? Un fatto,
si, ma che susciti un problema; un dato,
si, ma anche una idea direttiva. Se I’A.
avesse voluto orientarsi nell’ apparente
sconnessione dei fatti, ci avrebbe detto
che la plebe ebbe origine dall’alleanza di
Roma coi latini e dall” hospitium publi-
cum; il patriziato dagli ordinamenti gen-
tilizi; lo stato, dalla famigiia e questa daf
culto degli antenati. Un cenno sulla co-
stituzione giuridica della famiglia roma-
na e precedente il racconto delle vicende
interne di Roma, ci avrebbe chiarito T’o-
rigine dei diritti de] paterfamilias sulla
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moglie, sui figliuoli, sulla proprieta; la
provenienza della famiglia dalla gens e
da’ suoi legami religiosi, morali, econo-
mici; ['istituzione della clientela e del
patronato. del senato come consiglio dei
capi gentilizi, del patriziato, cioé del ceto
che abbraccia i membri della gens; il po-
tere assoluto e limitato del re, la crea-
zione di lui per via elettiva e per volonta
divina; la natura sacra della regia auto-
ritz, della citta, della famiglia; il sorgere
della pin antica forma del diritto: il mos
majorum; il carattere giuridico e forma-
listico, conservativo e autoritario delfor-
ganismo romano; il formarsi della plebe
intorno alla citta patrizia; la inferiorita
pelitica e giuridica nascere ai plebei dal-
Uessere privi di gens; indi la lotta fra i
due ordini.

La dialettica interna della vita del po-
poic romano ¢ velata nel manuale; quella
delie nazioni medioevali non si vede e
neil’éra moderna € irreperibile. Manca
nel racconta lo sguardo sintetico sugli
eventi, che concede alla mente di scio-
gliersi dall'invescamentc dei fatti partico-
lar:, degli aneddoti, per affisarsi sui mo-
menti progressivi e capitali della vita di
una nazione.

Il volume di storia medioevale & pia
organicamente concepito di quello di sto-
ria moderna, il quale mi sembra il pit
inorganico dei tre volumi, laddove dove-
va essere il pitt concettoso, sintetico, chia-
ro e denso.

Dal Rinascimento alla Rivoluzione fran-
cese: successione di guerre; e dalla Ri-
voluzione ad oggi, successione di rivo-
luzioni. La storia sta tutta 1i? Supponete
che alcuno si proponga di avere un'idea
precisa e generale dei problemi che agi-
tarono per es. gli Inglesi dal 1500 in poi.
La troverebbe nel manuale? Reiterate la
domanda a riguardo della Russia, della
Spagna, della Francia, della Germania;
provatevi di tracciare su un foglio la
quintessenza del manuale e vedrete a che
si miduce la vita di quelle nazioni e vi
chiederete se abbiano recato un contri-
buto alla civilta, all’esperienza umana.

Nello studio della storia il discente de-
ve trovare la spiegazione della vita con-

temporanea. Ora, quale lettore del ma-
nuale avra tale potenza astrattiva da ca-
varne una quale si sia spiegazione della
rivoluzione russa, ungherese, germanica,
della rivolta irlandese, del problema wo-
rientale, del coloniale inglese?

Il mondo domani sari in mano dei
gialli e dei Jankee, mercé le discordie in_
testine di quei bizantini moderni, detti

“europei; chi puo da quella storia moder-

na avere coscienza dei problemi del do-
mani che si delinaeno gia sull'odierno
orizzonte? Il sincronismo degli eventi di
parecchie nazioni obbligo I'A. a raggrup-
parli per periodi: 1820-18330 ecc.; il che
spezzetta il corso della storia in quadri
con intarsi di ogni nazione. E’ la storia
a mosaico. Giova forse maggiormente il
narrare la storia per periodi e per paesi,
snddivisa in due sezioni: politica e vicen-
de interne; politica estera. Cosi la conti-
nuita dello sviluppo della Italia dal 1870
al 1914 ci concedera di tracciarne 1 pro-
oressi civili e le relazioni con gli altn
stati in detto periodo. E’ piu facile e con-
forme alla realta storica lo studio. delle
questioni o delle situazioni nel loro com-
plesso, secondo lc sviluppo storico, dal-
I'inizio sino alla fine.

Checché sia, i criterl ne] raggruppa-
mento degli eventi non hanno da essere
rigidi, ma pieghevoli; devono essere sug-
geriti dalla natura dell’argomento e, a
seconda di essa, la storia qui sara spiega-
tiva, 1a narrativa; in un punto dialettica,
in un altro descrittiva; tal parte sara
tratfata con criterio cronologico, tal’altra
con riguardo logico.

2=k %

Ancora una parola.

A che servono «le letture»? Nel ma-
nuale sono racconti complementari di
storia politica, riferentisi specialmente
alla vita nazionale o cantonale e sembra-
no mirare ad illustrare o momenti storici,
o personaggi o istituzioni. Ma la neces-
sita di alcuni non appare manifesta, I'uti-
lita di altri & dubbia essendo ripetizioni
le: ¢ia noto (Morgarten, Sempach...); a
quaie merito deve attribuirst la scelta di
altri? (guerre di Wilmergen, episodi della
guerra di Svevia..). Orbene le Jetture ai
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nostri occhi sono importantissime e de-
gne se non di volumi separati, almeno di
maggiore considerazione: anzi, aggiun-
giamolo senz’ambagi, noi vorremmo che
le letture avessero la preminenza in. un
manuale ad uso delle tecniche e dei gin-
nasi inferiomi.

Siano letture rispecchianti tutte le ma-
nifestazioni di una civilta, militari, politi-
che, religiose, morali, artistiche, profes-
sionali ;che rappresentino la vita di un
popolo o di tutta FEuropa in un mo-
mento della storia. In esse interessi. pas-
sioni, ideali, usi, costumi, biografie, isti-
tuzioni, particolari caratteristici, supersti-
zioni e sapere scientifico saranno colti
sul vivo o in scritti dell’epoca o estratti
da opere di seconda mano. E’ la storia
concreta, drammatica. Quanto piit dilet-
tevole ed interessante e giovevole dei
manuali ora in uso! Ecco qui una serie
di letture per es.: sulla casa romana, sul-
le suppellettili, sugli alloggi dei poveri,
sulle ville, sul palazzo di Nerone o di Dio-
cleziano, sui giardini, estratte da autori
latini "o scrittori moderni. L.a casa roma-
na riappare luminosa alla mente dello
scolaro, se avete cura di animarla descri-
vendo gli usi delle parti o mettendovi un
inquilino.

Pit in 14 un’altra serie di letture sulla

wia rurale in Italia nel medioevo. Abi-
tazio, usi, costumi, vestire, victo. cure,
abblighi. utensili, credulita del contadi-
name, che ¢ una classe della societd, pas-
sano davanti allo sguardo e parlano con
maggiore efficacia ed eloquenza di tutte
e frasi di qualunque solennissimo ma-
nuale. - Poi, s’imbatterd in una lettura
sul Giappone antico e un’altra sulla vita
pubblica e privata del Giappone moder-
no e avra idea dell'avvenire del mondo.

Le letture saranno raggruppate secon-
do la materia: p. es.. gli schiavi; gli or-
dini monastici nel medio evo: la vita
scientifica nel 19 secollo; e via dicendo.

Gli aspetti della civiltd d’ogni evo, ri-
tratti dalle letture, costituiranno lo
sfondo, l'esperienza storica, il documen-
to, da cui l'insegnamento orale del do-
cente caverd senso e concretezza.

Sprovvisto di questa riserva di fatti

precisi, privo del- sussidio delle letture,
un manuale e linsegnamento orale, rie-
scono astratti, vuoti schemi o pallide
rappresentazioni del passato.

Nel mianuale lo scolaro ritrova il rias-
sunto della lezione orale: nelle letture, la
varia fisonomia del passato per opera
della razza, dell’ambiente, degli accidenti
storici. Il corso e il manuale saranno nar-
rativi e spiegativi; le letture, descrittive;
quell: porgeranno ° fatti specialmente po-
litici e sociali secondo la successione
temporale e il concatenamento causale;
queste cdispiegheranno la ricchezza e la
complessita della vita. Nomn bisogna di-
menticare che 1a piu parte degli alunni
delle tecmiche e dei ginnasi inferiori non
avranno agio di apprendere con letture
tutti gli aspetti della vita pubblica e pri-
vata de] passato, né di concretare in rap-
presentazicni della vita integrale dell’ u-
manita scomparsa, la trama degli eventi
politici appresi dal manuale e dalla scuo-
ta. Le Ictture, quindi, concepite nel modo
summentovato, e soltanto quelle, conferi.
scono valore a un manuale e all’insegna-
mento della scuola.

* %k ®

Riassumendo: un manuale ideale com-
porta uno sguardo sintetico sugli avveni-
menti pnlitici e sociali con notazione dei
momenti salienti di sviluppo e dei pro-
blemi suscitati nel processo storico; cio
specialmente per ogni nazione principale
e per T'evo moderno; si da avere lidea
del divenire dialettico della storia; trat-
tare a parte le vicende interne e la poli-
tica estera di ogni ente e per periodi di
sviluppo legico; letture sussidiarie, coor-
dinate, varie, affine di porgere al discente
la fisonomia complessa della vita d un
popolo o del’umanitd in ogni éra.

DEMOPEDEUTA.

i e e— cem—

A chi ci faverira '« Educatere » del
15-31 luglio 1921 spediremo un opusco

lo ¢i recentz pubblicazicne.
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Per i Libri di letfura

{(Grado inferiore)

1) Nel preparare una nuova edi-
zione dei nostri libri di lettura biso-
gnera tener presente che le scolare-
sche fanno e devono fare ogni setti-
mana almeno una lezione all’aperto,
per istudiare sul vivo gli argomenti
pitt importanti riferentisi alla Geo-
grafia locale, alla Storia locale, alla
flora, alla fauna e alla vita agricola,
pastorale e industriale del comune e
della regione.

L’intonazione di molti capitoli do-
vra quindi essere modificala.

2) In generale, anche il libro di
lettura deve aiutarci a fare scompa-
rire la scuola delle chiacchiere, ossia
l'insegnamento pappaqallesco, chiuso
[ra quatiro mura. Il libro di lettura
deve aiutarct a basare la vita scola-
slica sui fatti,
gnamento profondamento esercitatli-
vo, concreto, sperimentale. Il libro di
lettura deve riflettere Iesperienza, la
vita, le azioni dei fanciulli e spingere
allazione allievi e docenti. Deve con-
fribuire alla formazione di abitudini
relative alla viia igienica, intellettua-
le e morale. L'educazione si ottiene coi
fatti, colle azioni, colle opere, con le
abitudini e non con le sole parole...
Troppe chiacchiere e pochi fatti nel-
la scuola contemporanea.. Non c’é
periodico scolastico, né rivista peda-
gogica che non porti qualche scritto
contro il verbalismo.

»Che importa? 1l verbalismo scola-
stico la sciala sempre da imperatore.

3) Tener presente che nel grado
inferiore il docente sviluppa la parte
migliore dei primi quatiro manua-
letti d’Insegnamento oggettivo di R.
Zeno. Poiché nel grado inferiore non
si possono dare all’allievo anche i li-
bri dello Zeno, é bene che il libro di
lettura illustri, con ispirito artistico,
la parte sostanziale del programma
d’'inseqnamento oggettivo. Fra le le-

sull’ azione, sull’ inse- -

ziont allaperto, i manualelti Zeno
(ed. Bemporad, Firenze) e i libri di
lettura deve regnare una qrande ar-
monia. Lettura, lezioni all’ aperto e
inseqnamento oggettivo devono for-
mare un corpo: solo.

4) Tener presente per lispirazione
morale det libri di lettura le « Lezio-

ni e incitamenti » di Giov. Modugno
(Ed. « La Voce », Firenze).

5) In faito di educazione morale
siamo dell’opinione — gia illustrata
dal James nei « Discorsi ai maestri »
e dal Moulet in « L’école primaire et
I'éducation morale démocratique » —
che, in linea generale, agli alunni non
si devono offrire esempi in cui si fa
la conoscenze di fanciulli e fanciulle
che compiono cattive az'oni. Forte é
lu suggestione del male.

6) Ai fan(-rullt piacciono gli indo-
vinelli introdotti nei suoi libri dalla
siq.a Carloni-Groppi. Bisognerebbe
irar profitto dalla raccolta del Vase:
« L’ora ricreativa nella scuola » (Ed.
Taddei, Ferrara).

7} I maestri, in generale, non lo-
daiie le poesie dei libri di lettura. Oc-
corrono poesie sceltissime. Consul-
tare 'Enciclopedia dei ragazzi, Soli-
cello di N. Baragiola e le poesie di
Line Schwarz. :

8) I maestri desiderano pii1 brevi
i capitoli di « Alba Serena » e molto
pii1 facile la linqua della storia di Ro-
binsen (Tosetti).

9) Aumentare il numero delle vi-
gnette e metlere. sotto ciascuna, una
serie di domande, perché, in genero-
le, non si utilizzano abbastanza le il-
lustrazioni dei libri di testo. Parrd
strano, ma é cosi. Alber! Malet nel
suo rinomato corso di storia per 1
Licei {ed. Hachette, Paris) melte una
breve descrizione sotto ogni vignetta.
Ci6 che abbonda non nuoce, si po-
irebbe rispondere a chi non fosse
enfusiasta della nostra proposta.

Giugno 1921.
- 3504 B
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J1 convegno dei delegati della Nuova Societd Elvetica

(25 settembre 1921)

Sono uscito idalla citta polipaio: il tre-
no sale attraverso la costa del Lema-
1no; vigne a desira, vigne a sinistra:
un’interminabile palafitta in mezzo a un
mare di verdura; non un grappolo am-
micca cogli oochi meri di sotto le iCiglie;
i pali werlde-vestiti si allineano come
un esericito inmumerevale su gquella co-
sta dai fianchi opimi, dalle insenature
morbide, dai rialzi letiti.

Di lassn, dal Signa! di Chexbres, owve
la riuniC¢ne ha luogo, lo sguardo si spro-
fonda ‘ungo i fianchi ripidi della col-
lina, gin nell’ abisso ‘uminoso del lago,
donde si ritrae alleviato per riposarsi,
verso criemte, su praterie e pascCli e
foreste. Il mio pensiero.corre ad altri

tempi, e rivedo questi luoghi ermi, bo- -

scosi ¢ selvaggi: qui s affollavano f0-
feste, laggill presperavato boscaglie;
piit in }a, la costa era scarna; seguo
coll’ cachio e rileggo nei «documenti il
cammino dell’ uomo: Labor omnia vin-
cit improbus et duris in rebus egestas
(Gecrng. 5, 145), ripeto con Virgiko. Ri-
vedo col pensiero gi abitanti portare
~sul derso la terra su queste pietraie,
trattenenvela cop una gradinata di mu-
raglioni, stacciarla, far viiolenza alla sua
ostinata verginita....

Uno scampanellio mi richiama a
Chexbres in mezzo al chiacchierio di
perscne, varie di voci e d aspetto, riu-
nite ai pledi di una scaletta, sur una
spianata ombrosa, davanti al’’ albergo.
Pelc bicrido com pel bruno e bianco:

staure vigQrose € massicce con pPersos |

ne snelle e fini: swoni gutturali € nasali
¢ labiali frammisti in una 'discordante
armonia. Concondia discors.

L’ Elvezia ¢ qui tutta nella wvarfeta

delle stirpi, deg!i idiomi, delle opinioni

politiche e religiose e mell’ unita idel vo-
iere lal prosperita nazionale. LLa N. S. E.
trascende le lotte partigiane, non cen-
sura le opinioni dei suoi aderenti, non
scomunica che i disonesti; esige sol-

- orazioni del

tanto amor de! paese, sincerita di con-—
vincimetii e reciproc® rispetto.

* * X

Il tema di studio e di discussione per
I’ cdierna adunata suocna: « I dowveri na-
zicnali e internazicnali dell’ educazione
nella Svizzera odierna». Tema vasto
ed elevato.

(Come, infatti, discorrere d’ educazio-
ne senza un concetto della vita, della
storia, dela wverta ? I’ problema edu-
cative non € connesso <oY’ incivilimen-
to ? Sorge, quindi, il quesito generale:
In che consiste la civilta ? Quali ne so-
no i caratteri e gli elementi ?

II De Rewvnoid si studia di chiarinceli
in un discorso che ci rammento certe
noto padre Félix e mna
tal filocofia della storia ad usum proe-
dicatcrum. L’ oratore ¢ . cattolico fer-
vente e natoric: come fedele, ci da del-
' incivilimerto mon una idea personale,
ma quella tradizionale della Chiesa.
L’ incivilimento ha per carattere: la
conservazione, la tradizione, il progres-
sc; |'educazione mira a reprimere gli
istinti pravi, ad indagare la verita. Ma
cos’ € la verita ? Essa € una e stabile,
ripete co! Bosseut; 'errore € moltepli-
ce e mutevole. La verita € una, perche
esiste un Dio persorale, immutabile. (11
scle batieva sul viso del De Reymold
¢ |'obbligava a fissare il suole)., L’in-
citvilimento & opera «di un’ élite: essa €
necessaria; la democrazia qual’ ¢ stata
finora, ci conduce alla statolatria; I’ e-
ducazione mirera a crieare questa élite.
Sapere, ma regolatc dalla fede; senti-
mento, ma scevno di mistiche turbolen-
ze mpolitiche o religiose; meligiosita, ma
disciplitata da un’autorita divina: ec-
cc i meamenti morali della élite e del-
I’ cipera educaitiva. _

I pensieri dell’ oratore (in s¢ innocui,
pciche [ incivitimento, ora, corre pill
veloce della Chiesa che lo guarda co-
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me un albero mira trascorrere il fiume
da cui nolente volente € un po’ wmet-
tato) potevano essere riguardati come
una coniessione di fede personale e
milla pil; ma un certo moto termace,
sottile, insidioso, astuto da qualche tem-
po pervade certi straty della societa
protestante romanda; moto impastato
di cattolicismo letterario, i critica anti-
democratica, di biscigno d’amita @i cre-
derze, di direzione spirituale: quei pen-
sieri potevanc arieggiare a una offen-
siva palese, bencheé icortese e amma-
nierato, cantro 1’ essenza «del protestan-
tesimo. _

Il protestantesimo, infatti, €& ugua-
glianza di clascuna mente di fronte al
vero, di tutte le coscienze individuali
rimpetto a Dio; & negazione d:l mono-
pclio delia verita melle mani di un solo
uomo © di un isfituto; e libera ricer-
ca ¢ pensiero e ron inquadramento in
uno schematismo gerarchico, in una os-
satura dommatica; € creazione di nuo-
ve fonme idi vita inteniore e non fossi-
lizzazione in uno schema storico; €
regponsabilita persorale davanti all’ er-
rore e al male, non chiesastica e im-
personale; & mumione di libere coscienze
non comunanza coatta di spiriti passi-
vi; € liberta, mon privilegio; ¢ demo-
Crazia, ron aristocrazia; individualismo,
non impersonalismO; misticismo, non
fonmalismo intellettualistico. Il prote-
stante concegpisce 1 indivilimento come
uno sviluppo immanente «della ragiore,
gporitaneita creatrice del sentimento,
cogperazione libera di attivita indipen-
denti per 'a produzione di un ambiente
appropriato, mon entro forme predeter-
minate e fisse, ma moventisi secondo il
loro interno ritmo.

Fu, quindi, opposto al De Reynold -

che se lincivilimento fosse conervato
re, gli womini delle caverne sarebbero
da giudicarsi i pi civili; che la wverita
¢ farse una, ma le forme mille; che i
misticismo mon € per sé condannevole,
ma ¢ la feconda matrice del progresso;
che la ‘democrazia non mena diretta-
mente alla statolatria per intimo e me-
cessario sviluppo; che il criterio di o-

gni verita & in fin dei conti la ragione
umana; che I’ élite non s™ ¢ insediata nei
cerebri universitari come in sede sua
esciusiva; che il divito ¢ immanente,.
non trascemdente.
L B

Dapo questa iniroduzicne oOrchestra-
le storico-filasofica, il prof. Fueter, lau-
tore di una magistrale storia del inondo

egh ultimi cent’ anni, discorse dell’ am-

missione di stravieri all’ insegnamento
universitario, Si sa che la Francia e I'l-
talia, in fatto di professioni liberali, sono
protezioniste. E’ noto pure che il numero-
d’ insegnarti stranieri melle universita
svizzene € rilevante e che [’ insegna--
men‘o loro in certe materie non puod
essere consono coll’ interesse superiore-
delfa nazione e con 1 accrescimento-
dellc spirito elvetico. D’ altra parte il
valore intellettuale di certi candidati, la
loro competenza maggiore diqueila dei
concarrenti naziorali, ne donsigliano la
scelta.

Cosi e esigenze del sapere umniversi--
tarie, la mecessita di iniziare gli studen-
ti alla conoscenza delle vanie culture e-
di creare in essi | attitudine all’ inteli--
gerza de. pensierc cosmopolitico, lot-
taro odl? interesse dell’ educazione ma-
zionale, caol bisagno di equilibrare quel-
e svariate culture colla formazione db
un sodo gidizic elvetico. Né naziomali-
smo n¢ internaziotalismo: ogni cosa
gravita intorno a un centro di attrazio--
ne nel quale sta la sua natura e donde
pracede la sua aftivita; e cgni cosa €
conressa con 4e aifre da intime ed in-
dissolubili attinenze: universalita mella
unita, C’ ¢ nelle cose un in s¢ senza il
quale il fuori di sé sarebbe disper~
sicne, anrullamento dell’ individualita.

‘Quindi i1 Fueter dice che 1 insegna-
mento di certe materie dato da docenti
stramieri, non cagiona alcun incotwve-
riente: ma scegliendo quelli di deter-
minate discipline, importa badare aille
loro cpinioni persorali sotto il riguar-
do della unita spirituale nazionale.

* % »

Una delle pin funeste cause di disgre~
gamento nazionale e di disunione Spi-
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rituale ¢, secondo il Barth, relatore per
Iistruziore  secondaria, Jo spargere
quella sorfa i fanatismo politico
che €& Podio di razza e di classe.
Guariti dal fanatismo religioso -—
per il quale, in alfri tempi, s giundica~
va impossibiie la concordia fra parti-
giani di confessioni diverse e mecessa-
ria aila purezza della vita spirituale na-
zionale o locale, I’odio «della confes-
sione avversa e ['anniettamento de
suoi aderenti — i popoli, nel periodo
bellico e postbellico, hanno ascoltato i
propagandisti [d’un pazzo mazionalismo
e-di mna rovinosa lotta di classe.

D’ altra parte gli elementi regionali,
sani, umani «del’e mazioni hanno com-
preso che Ja vita deflle classi, degli Sta-
ti, delle razze non si fomenta colla
discondia, «coll’ 0dio, icolla guerra reci-
proca, ma Si accresce ool mutuo rispet-
to e colla.collaborazione. E' compito
della scutla media il facilitare questo
moto di consenso sociale ed interrazio-
nale mediante I’ istruzione linguistica e
storica: la prima € wvia efficace all’ in-
telligenza idel pensiero i genti parlan-
ti un diverso idioma e I'altra ci mo-
stra che Ja cultuna mﬂde;rna non ¢ I’ o-
pra di una sola razza né di un unico
popolo, ma di molti.

* * *

Silji-
relativo alla Societa

L’Anastasi (lesse una relazione
I’ insegnamento

delle Naziomi per mostrare che a So- .

cieta avra vita stabile e feconda se ra-
dicata nella coscienza popolare e nel-
la simpatia ‘dedl’ cpinione pubbiica. Oc-
corre, «dungue, che la scuola primaria
trovi modo, col sussidio di letture, di
quadri, di diapositive, ecc., di far ce-
noscere al popolo 1'cpera e gli scopi
della Sccieta. Ma ci voglicno mezzi pe-
cuniari e corsi di conferenze. Invece
d I'intervento 'della burocrazia federa-
¢, l'opera della N. S. E. sarebbe accol-
ta ©on maggiore simpatia in tutfi i
Cantoni.

Ma il sig. Duvillard, delegato della
Sceieta: Pedagogica romanda, in una
improvvisazione nicca di saggi pensie-
i e di amore per l'infanzia, avverte gii

.sdegno venso i docenti primarii,

3

universitarii a non ammantarsi di di-
a- non
misconoscerne l'imporianza e la fecon-
dita -del’opera: dovrebbero, invece, SO-
stenertie la richiesta di ammissione a
corsi universitari di periezionamento.
Non 'si sevraccarichi il docente prima-
rio di doveri; non & suo ideale rimpin-
zare il cervello delle notizie piil svaria-
te, ma di fonmare il cuore dei fanciulli
e di arricchirlo di buoni germi.

Losanna. :
Costantino Muschiefti.

Parole d’attualita

La mia protesta apparsa nell’« Educa-
tore » fu bene interpretata ed appoggia-
ta da tutti coloro che propugnano la cau
sa della scuola, assegnandole il posto che
le spetta al discpra di ogni colore poli-
tico. Gli scandalosi mercati che avvenne-
ro nelle scuole in questi ultimi mesi ¢
persuadono che la classe magistrale nor
¢ tenuta in nessun conto.

E’ una vergogna!

Quando si vedono docenti cacciati da’
campo della scuela a cui diedero, pe:
anni ed anni, tutte le loro energie e, da
uomini di non dubbio valore, quasi qua-
si tacciati di ingenuita, se deplorano, an-
zitutto dal lato morale, un simile tratta-
mento; quando la legge scolastica puc
permettere losche manovre di gagliof-
fi; quando talvolta certi superiori trova
no pitt comodo rimettersi al bel gesto d
Pilato, anziché prendere. in esame le in
giustizie commesse a danno dei docent
— si pud asserire che la scuola & in crisi

Ritorno sull’argomento delle nominc

sole per confutare la teoria di certuni,

quah pretendono. che i maestri da pit
anni in esercizio debbano essere licen
ziati, anche in modo subdolo o brutale sc
occorre, purche sia data alle novelle do
centi la possibilita di sostituirli. Ma quale
colpa hanno i docenti anziani [se c’'e¢ ple
tora di maestre? Si ricordano bensi ¢!
anziani di aver fatto scuola in tempi i

cut le Normali erano pressoché diserte, ¢
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:a direzione di molte scuole veniva affi-
data a maestre d’asilo.

Si ricordano anche, e purtroppo con u-
miliazione, di avere insegnato a lungo per
uno stipendio della bellezza di 500 fir.
annui, pagato in rate trimestrali postici-
pate e di avere, in tanta miseria, coope-
rato alla fcndazione della Cassa-Pensioni.

Possono quindi accertare, senza peri-
tanza, di essere stati spinti al magistero
dalla forza della vocazione.

Potranno dire altrettanto tutte le neo-
maestrine, cra che lo stipendio non &
pit quello «della fame »?

E 1a questione delle maestre maritate
viene anccra sollevata qua e 1a nei pub-
blici ritrovi, dai soliti buontemponi,
che scno, non di rado, veri tipi di intri-
oanti, ai quali le maestre maritate non
vanno troppo a’ versi, specie pOi se esse
hanno dignita di sposa e di madre. Se
tutte le maestre non scno chiamate al
voto di castitd, possono egualmente te-
ner vivo il fuoco sacro del dovere. Se vi
sono maestre maritate che non sanno fa-
re scuola, vi sono anche maestre nubili

indegne della lecro missione. Contro i do-
centi inetti, scostumati, neghittosi s'ini-
zil una santa crociata; € doveroso per il
decoro del paese. Ma il sacrificare do-
centi i quali si sono fatti della scuola una
palestra di diuturno lavoro costituisce
un delitto. Finché la scuola sara alla mer-
ce di zoticoni campanilisti non potra as-
surgere al grado di perfezione a cui mira.
Mi viene spontanea la domanda: Per-
ché mai «l'educazione morale» figura
per la prima fra le materie del program-
ma scolastico? Ironia! Si pretende che
noi dobbiamo coltivare nell’animo dei no-
stri-ragazzi il rispetto alla legge, 'amore
de] prossimo, mentre si pud nuocergli
moralmente e materialmente, all'ombra
della legge stessa. Si vuole che noi il-
lustriamo ai nostri allievi la bella virtt

della « probita », mentre un  atto sleale
compiuto «legalmente » & destinato ad.

essere messo in nen cale, come talvolta
i ricorsi di quelle povere vittime che so-

no i maestri elementari.

Maroggia.
ELVIRA MEDOLAGO.

Scuole Comunali di Lugano. — Lezioni all’aperto:

Il castagne secolare di Gentilino (m.

3,50 di circonferenza)
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“La vita ¢ Popera

Nella ricorrenza del Primo Centenario
della nascita di Antonio Ciseri, attiriamo
PVattenzione dei lettori su' questa clegante
¢ pregevole monografia di Giovanni Ro-
cadi. (Fratelli Alinari, Firenze, 1916). Di
speciale interesse per noi, l'ultimc capi-
rolo, dove si parla de! Ciseri maestro:

«Chi & andato scorrendo queste pagi-
ne e le figure che le illustrano deve es-
sersi ormai convinto che Antonio Ciseri
fu un artista. Generalmente si chiama
cosi chi fa 'arte, ma in realtd non é taie
sec non chi ¢ nato per farla. In questo
senso, ne fosse qualunque il grado, il Ci-
seri fu un artista.

Per questa innata vocazione all’arte si
senti attratto ad insegnarla e la insegnd
liberamente come maestre di una scuola
istituita e condotta da lui’ Chi ha una
particolare esperienza dell'insegnamento
artistico ufficiale sa che gencralmente,
salvo onorevoli eccezioni, insegna larte
chi non 'ha imparata. :

Pittori, scultori, architetti mancati al-
Iopera, vinti nella lotta e nella prova del
fare, solleciti neile malizie del conccrre-
re o del brigare, conquistano una nicchia
di buenevoglie e vi si accovacciano placi-
damente aspettando che maturino lo sti-
pendio, le vacanze e la pensione.

MNon saprei se il Ciseri avrebbe otte-
nuto una cattedra, se l'avesse chiesta;
certo non la chiese e non Febbe. Allora
fondo la sua libera scuola, che si confa:
ceva particolarmente alla sua indole fa-
migliare ed a quel periodo di raccogli-
mento che precedette la sua maggiore fe.
condita di creatore.

Infatti 1a fondd intorno al 66 sotto la -

forma singolare di una specie di societa
cocperativa tra gli scolari. I quali, costi-
tuendosi soci della scuola, si obbligavano
a ragarc dieci paoli al mese (equivalenti
a 1. 2.60) per sopperire alle spese di mo-
delli, arredi, combustibile, fitto, giacche
la scuola mon era nello studio Ciseri ma
al pian di sopra. Lia societd non aveva
che la durata di un trimestre e chi vele-
va scicgliersene doveva darne avviso

di Antonio €iseri ,,

scritto al maestro un mese prima del ter.
mine del trymestre; altrimenti la societ.
si intendeva ricenfermata per il trimestre
SUCCESSIVO.

Gl alunni dimissionari potevano essere
surrcgati da altri alle stesse condizioni;
e quants in difetto di surrogazioni ghi a-
lunti s riducessero a meno di nove, era
loro diritto sciogliere in trcnco la so-
cleta.

I’avanzo che resultava alla fine d'ogni
mese tra le tasse e le spese doveva restare
in deposito per nuove provviste. Al con-
tiario, quando risultasse un disavanzo.
gli scolari erano tenuti a colmarlo per
rate individuali. L’indennita che {fosse
corricposta dal Governo alla scuola e
qualunque aitro provento straordinacio
doveva corrispondere ad una diminuzio-
ne i tasse.

I.a scuola aveva per fine speciale lo stu
dio del nudo. Si doveva tenere non meno
di venti sedute al mese. I modelli dove-
vann essere variati alternativamente per
sess0 e per etd e messi in azione sotto
la guida del maestrc. A mezzogiorno di
ogni sabato tutti gli scolari si dovevano
adunare nella sala del nudo per trattare
di cgni occorrenza della scuola; e ogni
preposia e conclusione doveva essere .-
Vberata a maggioranza tra. g'i stessi s c-
lari. ‘

(ueste norme furonc tradotte in con-
venzione scritta, nella data del 5 gen-
naio ’62, e furono firmate da ventisei soci.
Si pué pensare qualche cosa di pitt con-
veniente e ragionevole e decoroso?

Il governo della Toscana, con decrete
del 15 marzo ’60, aveva nominato il Ci-
seri « maestro della Superiore Istruzione
di pittura col diritto di avere un locale
per studio di proprieta del Geverno, a-
datto per sé e pei giovani che l'avesserc
prescelto a maestro, ¢ in mancanza de!
mecdesimo un’indennitd di pigione ». Av-
veratasi una tale mancanza, gli fu asse-
gnata Uindennitd annua di L. 529.20, pa-
gabile in due rate semestrali posticipate.

Donde ¢ lecito inferire che il Governo
di Toscana, se aveva la colpa di conser-
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vare la vecchia accademia e di non sa-
perla neppur riformare, sentiva il bisogno
di favorire un rimedio, qual’era questo
de!la scuola libera opportunamente sus-
sidiata. Ma la rmiforma era ormai indi-

spensabile, benché non si sia mai attua-

ta». :
* ok ok

A questo punto il Rosadi traccia la sto-
ria deil’accademia del disegno fondata da
Cosime dei Medici nel 1502. Indi cosi
prosegue:

« I1 Ciseri, spirito cauto e profonda-
mente conservatore, ided la sua scuola
non come una rifcrma rivoluzionaria del-
I'insegnamento artistico- ufficiale ma co-
me un semplice complemento o un tal
quale ridosso all’accademia. perché la
scuocla si intitolava dal nudo ma in real-
td si estendeva ad ogni forma ed alla
stessa composizione: soltanto non com-
prendeva il corso preliminare Intanto la
scunla fiori fino alla morte del maestro e
dette scolari molti e pregevoli, quali Nic.
cold Cannicci e Raffaello Sorbi e Edoar.
do Celli e Pietro Senno e Giulio Cantala-
messa e Giacomo Martinetti e Tito Lessi
¢ cento e cento altri.

il solo fatto di essere durata trent’anni
e di non essere cessata se non con la fine
de! maestro dimostra come il sistema di
insegnamento che ne era ragione rispon-
deva a un bisogno spontaneamente sen-
tito e preludeva a quella riforma dell’in-
segnamento ufficiale che vado propu-
gnando da tempo contro linteresse mi-
nacciato e la tradizione impetrita: rifor-
ma che consiste nel sopprimere le acca-
demie e glii istituti d’arte, accademeci del
pari, promuovere la scuola iibera, lo stu-
dio-scuola, non anacronismo artificiale
ma rinnovata discendenza della scuola
bottega.

In tutta T'antica educazione artistica
gli artefici salivano per gradi dal me-
stiere all’arte e la loro; scuola era fla
bottega. Entrare nella bottega di un ar-
tista come scolaro significava aggregar-
si alla famiglia de] maestro, far vita co-
mune con lui, secondarlo nelle opere pitt
semplici e manuali. La bottega era la
scuola; maraviglioso concetto per noi

che dobbiamo spesso notare come la
scuola & una bottega! Il maestro senza
cattedra e senza titoli, cintc il fianco di
grembiule, si incaricava di allevare nel-
I'arte propria i giovani che gli si affida-
vano per diventare pittori o scultori o ar.
chitetti, se dimostravano alla prova una
reale attitudine a diventare pittori o scul-
tori o architetti, oppure per rimanere sol-
tanto imbianchini o marmorai o capima-
stri se alla prova dimostravano di nocn
poter riuscire che capimastri o marmo-
rai o imbianchini. La speranza verso il
pit non escludeva ne sacrificava, come
oggi avviene, -la realta del meno. La
fortuna dell’'insegnamento antico & tutta
in questa elasticita di prova, in grazia
della quale allora non si conosceva una
categoria abituale di allievi, gli spostati.
i quali oggi incarnano una proporzione
di ottanta o novanta su cento tra gli sco-
lari delle accademie e degli altri dstituti
d’arte. .

La relazione di spontaneita e di inti-
mita che sosteneva la bottega era il con-
trappesto del preconcetto di normalita e
di legittimita che oggi regge la scuola:
preconcetto per cui si crede che basti pa-
gare una tassa e compiere esattamente i
doveri scollastici per essere un artista.
Che poi non sia cesi lo scolaro si accorge
pitt tardi, quando i suoi marmi fanno
rimpiangere tanti mancati cartelli e le
te lasciano invidiare tante vele di bei
bastimenti.

Dai libri e dai contratti degli antichi
maestri di bottega si rileva qualle fosse il
concetto didattico che presiedeva all'inse-
gnamento familiare. In una delle vacchet-
te del pittore Francesco Francia si leg-
ge come nell’'anno 1490 i1 maestro pren-
desse nella sua bottega un nuovo Sco-
laro. Timoteo Vite. E si legge altresi
come e perché if nuovo scolaro si avvio
a essere, dal garzone e artigiano che era,
un artista. Si legge dunque nella vac-
chetta del Francia:

1490, a di 8 luglio. - Timoteo Vite da
Urhine presc in nostra bottega.

1401, a di 2 settembre. - Timoteo Vi-
te vole fare il pictore e pero posto su lo
salone co’ gli altri discepoli.
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Ecco  tutto Tordinamento dell’antica
scuola: non corso legale e forzoso di stu-
di e diplomi, ma marcia a tappe verso la
mira da raggiungere o da abbandonare,
non esami meccanici né schermaglie for-
mali, ma prove quotidiane e spontanee e
fattive, non promozioni né licenze, ma
seriplice ed istintive trapasso dalla bot-
tega di giu a quella di su, dal pianterreno
coi digrossatori e ammaannitori e forma-
tori su per una sola-scafa al «lo ‘salone
co’ gl altri di.scenoﬁ

Oggi non € pitl possibile la scuola-bot-
teg'd, peuhe il lavoro che vi compiva il
garzone dall’eta di otto o dieci anni in
digrossar tavole, formar gessi, shozzar
marmi, depurar colori, fabbricare pen-
nelli, insomma in far tutto cio che ser-
viva di preparazione all’opera creativa
deil’artista, si € oggi specializzato e di-
stribuiio in operazioni colossali e officine
miilionasrie; ma ¢ possibile e auspicabile
lo studio-scuola, tranne per l'architettu-
ra che richiede una scuola artistica e tec-
nicz iasieme. E lo Stato, deposta Ia fal-
lita illusione di potere insegnar tutto e
anche l'arte, dovra favorire un tale in-
segnamentc, promuovere la scuola libe-
ri. largiric le economie degli istituti sop-
pressi, assegnare indennitd ai liberi mae-
stri invece che allungare i ruoli del gree-
ge rnascolante ne°'11 spalti rugiadosi del-
Veraris.

T, g¢li artefici saranno tutti maestri, se

avranuno valore e attitudine ad insegnare,
giusta la spontanea fiducia dei testimoni
deli’opera e della condotta loro, non se-
condo il leggiadro giudizio delle belle -F-
fene delle commissieni dei concorsi. Sa-
ranno tutti maestri e restituiranno a se
stessi 1'autoritd e la responsabilitd delia
fortuna dell’arte e vivranno della vita
-contemporanea imprimendole segni di e-
re1g:a nuova, non aifliggendola di bruth
509111 o sohtane visioni.

An‘romo C1ser1 compendio in sé la per-
fetta immagine dell’artefice antico, since-
ramente operandc e liberamente inse-

gnando ad operare. I critici, indulgenti a-

se stessi e non alla ragione dei tempi ng
alle opere che ne son frutto, possono be-
ne condonargli-di non averci dato forme

“d’arte assai pilt nuove, se pensano quan-.
‘to fu utilmente e gloriosamente antico ».

k* % ok

I1 principio dello studio-scuola che sta
tanto a cuore al Rosadi, (si legga il suo
opuscolo Scuole e Botteghe, ed. Vallec-
chi, Firenze) ha trovato ultimamente un
altro zelatore in Roberto Panini (Cultu-
ra popolare, maggio 1921 « Dall’artiere
all’artista »).

Leggere anche L’arte ches si insegna
di Ucro Qietti (« Corriere de la Sera » del

-

5 ottobre 1919).

Teditore ha

| Fra libri e riviste |

I DOVERI DELL'UOMO
di Giuseppe Mazzini.

Le ragioni che hanno determinato la
Casa ed. Vallecchi di Firenze a ripubbli-
care 1 « Doveri dell'Uomo » di Giuseppe
Mazzini sono molteplici. Questo aureo
opuscoletto ¢ molto piti conosciuto di
nome che non letto. D’altra parte, sono

‘ormai pressoche esaurite le molte edizio-

ni che ne sono state fatte, le quali, men-
tre trcppo spesso non offrivano nessuna
garanzia per lintegritd e la correzione
del testo, erano poi quasi sempre stam-

pate senza nessun criterio di dignita este.

riore.

Servendosi d’un esemplare rarissimo,
delP’edizione integrale di Londra del 1860,
condotto a termine un’edi-
zione fedele. accuratissima e nitida, arric-
chita d'una fotografia del Maestro, che
appartenne gia ad Aurelio Saffi e risale
all’'epoca del sog gmmo di Mazzini in In_—
ghilterra.

Un libro, insomma, che riunisce tutte
le qualita per essere apprezzato ed amato
dal Tettcre. Esso & anche il primo volume
d’'una « Coliezione di pagine politiche »
diretta dal prof. Giovanni Marchi ed edl‘

ta dalla stessa ash oo
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