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L’'EDUGEATORE

DE kA SYIZZERH ITARIANA

Psr 1 nuovi Pmuramma :
delle Scucle Normali

Scopo delle Scuole Normali 'deve essere la preparezione
del Maesiro rurale ticinese. 4 questo fine devono convergere
tutty gli insegnementi, tuita 7’opera delle Norrmalz Due conse-
guenze fondamental::

a) Coltara generale. — Il giovene maestro conosca G
fondo i bisogni dei villaggi e cio che é oggetito |d'insegnamen-
to nel Grado inferiore, nel Grado superiore e nelle Tecniche
inferiori. Sic: in lui fresco e non att'utzto ¢ spento il desiderio
di stiddiare.

b) Abilitd professionale. — IL’allzevo-maestro sappia,
specialmente per pratica, come deve funzionare una scuola
elementare (grado nferiore e superiore) si che una volta alla
direzione di una Scuola sia 1n grado di mettersi subito sulla
buomz via, senzo perldersi in tentativi scoraggionti per lui e
nocivi agli allievi. Conosca ; difetti di talune Scuole rurali
ticines: e sia preparato a combatterli efficacemente (sporci- .
zia, insegnamento rarclaio astratto libresco e disordinato).

LIBRI DI TESTO E PROGRAMML

Non meno imporianti del programma sono i libri di testo
n uso alle Normali. E’ necessario preparare un elenco ognt
hiennio. In generale. nelle Scucle elementari e secomdarie &
docenti seguono il libri di testo anziché il programma. Occhio
quindi ai libri di testo.

LINGUA E LETTERE ITALIANE.

a) Ogni anne, durante : mesi di scuole e le vacanze est-i/ve,
gli allievi leggano tre o quatiro opere letter arie moderne, (ro-
manzi classici, volumi di novelle, ecc.).

FU EIEAS

i t : o

(1) Non ¢, come ognun vede, un programma ‘completo. Si
tratta i semplici proposte, aleune delle quali somo gia emrtrarbe
nel campo della ‘pratica.
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b) Abbonme gli alliev: del terzo e del quarto Corso alle
riviste [Italia che serive e I libni del giorno e leggm'e n
classe gli articoli pin significativi.

¢) Ogni maestro deve uscire dalla l\rormaie con una colle-
zione 4i Classici italiani (Heepli. p. es.). acquistata col Sus-
sidio del Cantone. Nelle campagne i Classici sonc quasi in-
trovabiv. Impoerianza della diffusione e dello studio idei Clas-
sici per Utalianita del Ticino.

d) Ogni dllievc-maestre \deve possedere wun vocabolam
della lingua ital:ana { Petrocchi o Giargini o Cappuccinz) g un
wvocabolario etimologico (Pianigieni). In tutti i Corsi nume-
rosi e sistematic: esercizi di vocabolario.

e) Spedire regolarmente a tutti gli allievi delle Normali
¢ « Questionari dell’Opera \del Vocabolaric della Svizzera #a-
liana ». Addestrare gli allievi q rispondere ai Questionari. Im-
portanza \del dialettc nello siuvdic delly lingua italiena (V. la
grammatica di Ciro Trabalzq «Dal dialetto alla lingua »).

f) Nel quarto Corse ogni allievo dovrebbe tenere una con-
ferenza. In tutti i Corsi insegnare ad esporre con chiarezza
ed efficacia.

STORITA.

a) L'womo preistorico (a fonde) e i selvaggi attuali. Con-
fronto della vita dei primitivi colla mfa socigle contempora-
me. La civilta, frutto delle cooperazione e dell’intelligenza
uMana.

b) Studio accurato della storia ticinese e locale. Ogni al-
lievo |dovrebbe compilare la storia della siua valle ¢ del suo
villaggic. Avviare alle Normal: una raccota di storie regio-
nali.

¢) Abbenare glz allievi al Bollettino storico della Svizzera
italiana. Letiure dei Bollettini della Societa Storiea e ldella
Societa archeologica comense.

d) Parallelamente alla storia generale. insegnare la storie
dell’arte, con cbbondanti proieziom, come al Liceo.

¢) Largo uso delle Carle storiche mural; (Paravia. Dela-
grave) ¢ degli Atlanti storici.

GECGRAFTA.

a) Formazicne del sistem¢ solare. Nozioni i astronomia.
Storia della Terra. Geologia della Svizzera. del Ticino e della
regione lombarda.

b) Biografia e viaggi ldei grandi navigatori e dei grandi
esploratori. ;

¢) Inscrivere gli allievi della Normale nel Club Alpmo T-
cinese. Organizzare ogni anno due o ire gite in montagna,
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modo che depo quatire anni gli allievi conoscano le varie re-
gioni del Cantone. Alla gita parteciperanno i rappresentanti
del Club Alpino e i docenti\di ginnastica, di geografia e di
scienze della Normale.

d) Insegnare la geografie col sussidio delle proiezioms.

e) Col sussidic \del Cantcne, gli allievi del terzo Corso fa-
ranno una gita in Isvizzera (v. programma di Pedagogia €
Didettica) e gli alliev: del quarto Corso una gita in Italia.

SCIENZE NATURALI ED IGIENE.

a) Geologiaidel Ticino. della regione lombarda e della Sviz-
zerg (v. programma di gecgrafia).

~b) I manerdli, lg flora e la fauna del Twmo

¢) Costruzione degl; apparecchi per Uinsegnamente scien-
tifico ideati dal Prof. Censi.

d) Gli esperimenti \di fisica, chimica, ecc. non devono es-
sere eseguiti solo dal professore, ma anche dagli allievi.

e) Nozioni di storia delle scienze (quando é possibile).

f) Ogni anno conferenze sulla tubercolost, sull’alcoolismo
e sulle malattie veneree, fatte |da specialisti.

g) Guerra alla spcreizia Hez nost1i villaggi e delle case co-
loniche. :

DISEG{NO.

a) Adottare il Metodo in uso nelle Scuole elementari from-
cest, Sviluppare a fonde tale programma, in guisa che ; nuové
maestri sappiano come si deve msegnare il disegno in tutte le
classi delle Scuole elemeniai.

b) Mandare a Parigi i ldocenti di disegno delle Scuole Nor-
mal:, perché possano mettersi in relazione col Prof. Quénioux

e apprenderne a jondo il metodo ¥insegnamento.
: ¢) Organizzare Corsi estivi per Uinsegnamento del disegno
@i maestri e mosire circondariali.

GINNASTICA.

a) Ginnastica al sole col torso nudo.

b) Importanza della ginnastica respiratoria. dei bagni dv
aria e \dei bagn di scle.

a) Compilare alle Normali una raccolta di canti per le
Scuole elementar:.

b) Proibire che si canti t‘ldpmo in ngua jrancese.

¢) Cbbligare gli allievi a studiare il pranoforte o il violino.

PEDAGOGIA E DIDATTICA.

a) BRasare questi msegnamenti sulla vita delle Scuole pra-
tiche annesse alle Normali (v.-introduzione). Gli alliev: ldevo-
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no lavoraie sistematicamente coi docenti delle Scuole modello.

b) Storia della Scuola in generale e delle Scuole nuove
am particolare. Durante il viaggio in Isvizzera (v. Geografia)
gli allievi wvisiteranno le migliori Scuole nuove e i migliors
Istitut: di educazione pubblica della pairia.

¢) Poiché le hibliotechine sono indispensabili per rinno-
vare l'insegnamento della lingua italiana nelle Scuole elemen-
tari e secondarie inferiori, gli allievi-maestr; leggeranno:

Nel primo Corso i volumetti per la classe quarta elemen-
tare; nel secondo Corso i volumetii per la classe gquinta; nel
terzo Corso i volumetti per la classe sesta; nel quarto Corso
@ valumetti per le classi seitima ¢ ottava.

(V. elenco pubblicato nell Educatore el 15 ldicembre 1918).

E’ mecessario che i maestri abbiango letto i wvolumi delle
biblictechine. |

d) Corse completc di Puericoltura (v. testo del Prof. Pi-
nard - EM. Colin, Parigi).

AGRARIA,

a) Agrimensura - Avicoltura - Frutticoltura {(pere e mele
rer Vimwerno) - Orticoltura.

b) Qualche lezione sulla Storie delle piante da frutto e
delle piante ccltivabili in genere.

¢) Spedire gratuitamente agli allievi U'Agricoltore Ticinese.

REGISTRAZIONE. :

a) Registrazio-ne dumestiea.

CALLIGRAFIA.

a) Esercizi graduvat: in mddo che i nuov: maestri sappiano
come si deve insegnare la calligrafia nelle varie classi delle
Scuole elementari.

b) Esigere che gli allievi serivano sempre bene anche sulla
lavagna. -

«<V O L, O N A>»

Compinto & ormal un anno da che vide la prima volta la
luce questa Rivista. 1deata in trincea, mnata accanto alla
trincea, dedicata agli uwomini della trincea. Dopo larmisti-
zio, trasferitasi dalla Zona di guerra alla Capitale, Vo-
lont¢c si & andata sviluppando in forme piu particolari e
pratiche; e piu si propone di fare per 'avvenire, ma col fer-
mo proposito di mantenere intatto il earattere di questo fo-
glio di battaglia .che mon vuol essere cattedra di tecniei,
né palesra di politicanti, ma libera tribuna per una fervida
preparazione spirituale delle numove classi dirigenti d’Italia.

Fsce ogni 15 giorni a Roma (Via dell’Umilta, 86). Abbo-
namenfo annuo per I'Estero: L. 20—
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Studi suiia memoria’

Malgrado tutte le eritiche si deve ritenere che la memoria
@ la base di tutto I'insegnamento.

"~ Imparare vuol dire esercitare la memoria; chi maneca di
memoria impara poco o male, anmi possiamo dire che messun
progresso € possibile in n individuo incapace di ritenere.

La memoria & una delle piu potenti facoltda mentali, ed &
proporzionats all'intelligenza.

tti i grandi che si distinsero in ogni ramo dello secibile
wmano, possedettero uma intelligenza ammirabile ed enciclo-
pedica, ed in pari tempo una grande memoria. La memoria ha
loro facilitato il 1avoro come non lo avrebbe potuto fare una
biblioteca.

1 grandi giuocatori di scaechi permettono di controllare
eon precisione i rapporti esistenti tra Vintelligenza e la me-
moiia. o :

I medesimi risultati si posscno motare nelle scuole: 3 Pa-
rigi furono fatte numerose esperienze. Fatta la scelta dei ra-
gazzi pin intelligenti, dei medi e dei deficienti, tenedo conto
del loro grado di istruzione. venne loro assegnato il medesi-
mo pezzo da studiare su foglietti poligrafati. Tutti studiaro-
no per dieci minuti a testa bassa. Ritirati gli esemplari, ogni
allievo dovette serivere a memoria quanto ritenuto. Correg-
gendo i lavori si poté notare che i ragazzi di 10 anni, impa-
rarono con maggior facilitd dei ragazzi del Corso medio e
questi dimostrano una supvermrlrta su quelli dei Corsi elemen-
tari.

La memoria rvaggiunge il suo apogeo nella fanciullezza;
bisogna quindi coltivarla scpratutto in quell'eta e approfit-
tare della sma plasticita per imprimervi i ricordi piu impor-
tamti, i ricordi decisivi dei gquali si avra maggior hlsogmo nel-
Ya vita.

MISURAZIONE DELLA MEMORIA NEI RAGAZZI.

Gli educatori sanno che la memoria ¢ un dono che la na-
tura non ha distribuito egualmente a tutti i ragazzi. Alcumi
trovano una grande difficolta ad imparare a memoria, per-
cheé presentano una debolezza originaie, oppure perché sono
stati offesi da una malattia. Aliri imparano con molta faei-
lita. senza sforzo alcuno, quasi giocando. Ve ne sono di quel-
1i che ricordano una lezione tenacemente; altri hamno bis~-
gno di ripassare speeso le lezioni per non dlegntmarle total-
—_—

(1) Binet, Les 1dees modernes sur les enfcmts pag. 162-236.
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i

mente. II maestro quindi ha molte ragioni per eercare di co-
noscere con esattezza la forza di memoria dei suoi allievi.
Ordinariaments, ad un fanciunllo che non sa la lezione si da
una cattive nota od una punizione e ci0 quasi automatica-
mente, senza riflettere, commetiendo cosi una ingiustizia, sco-
raggiando e demcralizzando il ragazzo. E colpa del fanciul-
lo se nom sa la lezione? Quanto tempe ha impiegato nello stu-
dio? Quale sforzo ha fatio? Bisognerebbe controllare la de-
bolezza della sna memoria e mostransi contenti de’ suoi sfor-
zi. Bisognerebbe adattare la leziome alla capacitd di ciascum
allievo. Ordinariamente invece la lezione & fissata per tufta
la classe, senza distinzione. Colui il guale venne dalla natu-
ra dotato d'una memoria ingrata, molto ne soffre; é sempre
inquieto, agitato. perché non sa la lezione e lo aspetta una
punizione. E' veramente assurdo trattare tutti gl allievi alla
stessa maniera. Volendo sopraccaricare di lezioni uno sco-
laro di memoria debole mon si otterra che un effetto danmioso.
Sarebbe preferibile per lo sviluppo dell’intelligenza d’un rTa-
gazz), per la sua istruzione, tener conto della infermita della
sua memoria e fargli imparare poco e bene.

Resta cosl dimostrata 'importanza di conoscere la po-
teaza della memoria d’un fanciullo.

Non pochi maestri hanno gridato che & imipossibile mi-
surare la memoria e che se anche si potesse farlo troppo sa-
rebbe il tempo richiesto.

Niente di meno wvero.

Numerosi e facili sono i mezzi per misurare la memoriai;
eccone aleuni:

1. Far imparare a memoria in un tempo determinato, un
brano, indi far riprodurre quanto ritenuto.

2. Una leziome, della quale non si & piu in gado di richia-
mare una sola parols, lascia tuttavia una traceia mella me-
moria; la prova é che studiandola nuovamente non si ha bisogne
che d'un tempo assai inferiore a quello impiegato la primal
volta nelln studio. Quindi assegmare un brano da Tungo gia
stndiato e tener caleclo del tempo impiegato da ogni allievo.

3. Con apposite domande, far rinascere dei micordi.

L’esperimento puo essere fatto collettivamente in classe;
¢ importante preparare bene la classe stessa, imponendo una
disciplina severa ed evitacdo che un compagno copi dall’altro.

Per avere un risultato esatto. e necessario che 'esperi-
mento sia ripetuto piu volte.

MEMORIA PARZIALE.

Venticingue anni fa, si & dato una importanza forse esa-
gerata alla questione della memoria parziele. Era T'epoca im
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cui il prof. Charcot faceva le sue splendide lezioni di « Apha-
sie» impressionando tutto I'uditorio. Egli insisteva sulla plu-
ralita delle memorie ¢ sulla loro indipendenza negli amma-
lati apatici.

Non certo pel primo, ma con maggior autorita dei suoi
predecessori pronunciava le parole: tipe wisivo - tipo uditive
- tipo motore; parole ehe hanno avuto un successo cosi stre-
pitoso nel mondo filosofico.

Molti studi di questo genere furono fattl sopra ammalati;
anzi si ¢ cercato di applicare guesti privilegi nel dominio del-
Peducazione.

Deve esser ammesso comé vero che la memoria non & una
facolta unica, vale a dire che la memoria non & una, ma tut-
ta una serie di memorie speciali. L'importanza dii gquesta di-
stinzione ¢ giustificata dal faito che le memorie speciali sono
indipendenti le une dalle alire dal punto di vista del loro svi-
luppo e della loro potenza. Cesi p. es. una persona ha un’otti-
ma memoria per A, menire un’altra 1’ha per B.

La questione & di sapere come si devono distinguere que—
ste diverse specie di memborie.

Gia da lungo tempo & ncto che gli individui non ricorda-
no tutti colle medesima esattezza i medesimi generi d’oggettil
Aleuni ricordano meglio cio che hannmo veduto, altri ricorda-
no meglio delle idee, delle conversaziomi, delle teorie.

E’ noto che la memoria della musica € una memoria a
parte. Gli esempi delle grandi memorie musicali sono celebri.

Il predominio d'una memoria sull’altra & qualche volta
un fenomeno tutto maturale che si spiega per 'effetto o per
Tinfluenza dell’interesse. Si fa sopratuito attenzione a ¢io che
interessa e per conseguenza si ritiene meglio.

Spesso pero 'interesse che si porta a una certa classe di
ricordi & la prova d'muna speciale attitudine; altre volte non
¢’ ¢ ne interesse me attitudine, ma apemaflmen’oe una memoria
speciale d'una forza eccezionzle.

Bisogna dunque supporre che la divisione delle memorie,
la loro indipendenza la superiorita delle une sulle altre pos-
sono essere una conseguenza d’altri fatti mentali, come l'at-
tenzione e linteresse, oppure al contrario, un fatto primitivio
psicologicamente inesplicabile e dipendente da qualche struft-
tura sconosciuta dei centri nervosi.

~ Tutto quelle che noi ricordiamo pud spiegarsi per mezzo
di einque o sei forme diverse: la forma wvisiva, uwditiva. tat-
tile, muscolare e sentimentale. Si tratti per esempio di' Ticor-
dare un'aria musicale: visualmente possiamo ricordarla leg-
gendo le note, uiditivamente per mezzo delle vibrazioni sono-



04 I’ EDUCATORE

re, muscolamuente per mezzo delle r&pp«r‘esentamom del mo-
vimeati della laringe.

Per la lore natura stessa, certe cose fanno appello a certe
memorie jpitt che ad altre; la scelta & imposta dall’estermo,
ma il nostro temperamento v. aggiunge delle correzioni.

Cosi p. es. il ricordo d'un disegno ¢i sara senz'altro dato
dalla memoria visiva; pure vi sono degli artisti eche, allor-
guando vogliono ricordare una forma, pnon si accontentano
di guardarla ma ne seguono attemtamente i contormi colle
dila.

Cosi puare svecede per il linguaggio. Per lungo tempo si
é creduto che il linguaggio, interessandlo specialmente orec-
chio, fosse ritenuto soprattutto dalla memoria uditiva. S’é swp-
posto che le immagimi uditive avessero umna parte imponrtan-
tissima mell'educazione concernente il linguaggio, ma analisi
pin esatte e mumerose esperenze hanno messo in evidenza
Verrore di questa interpretazione. L’esperienza prova che, al-
lorguando noi crediamo di sentire mel nosiro interno una
voce che pronuncia delle frasi mon € in giuoco una immagi-
nazione uditiva pura, ma piuttosto nna Immagine musecolare.
nna debole articolezione. La vera memoria del lingnaggio sa-
rebbe une memoria d’articolazione. Imparare un bramo g me-
moria é acquistare un meceanismo tale da poterlo recitare a
violonts.

La conoscenza approfondita del tipo mentale d'un indivi-
duo & estremamente utile specialmenkte per 'educatore. E' ewvi-
dente che un imdividuo dotato di. memoria visiva & portato
all’osservazione della natura e trovera un grande interesse
nel disegno, nelia geografia e nella storia naturale.

Per leducatore 2 assai utile conoscere se un fanciullo ha
piu memoria visiva o muscolare, per poter mettere lo stesso
im condizicni di servirsi della migliore. I mezzi raccomanda-
ti per conoscere i tipi di memoria somo numerosi. Uno fra i
tanti, forse il migliore, consiste nel provare la rapidita e la
sicurezza eon le quali I'allievo regisira i medesimi fatiti, sia
che si-serva della memoria visiva o uditiva o0 muscolare.

Il maestro legga a due o tre mwiprese. a tutta la seolare-
sea. venticinguae parole; poi gli allievi serivano quanto han-
no ritenuto. Si ripeta in seguito Vesperimento serivendo al-
tre venticingue parole alla lavagna. Ripetuto parecchie volte
Pesperimento, correggendo le copie, il maestre vedra quali
sono gli allievi dotati di memoria uditiva e quali di memorio
'VlSﬂ'Vd
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EDUCAZIONE DELLA MEMORIA.

B’ possfblle aumentare la memoria? di' renderla piu estd-
sa o piu fedele? I1 Binet non esita g rnsrpoaﬂere affermativa-
menie.

Da una quarantina d’anni in qua, si son fatte nei labora-
tori tante esperienze per modo che ora si conoscono le prin-
cipali eondizieni che si posson miunire per assicurare il buon
funzionamento d: questa facolta, quantungue non esista un
processo speciale, un segreto che ¢i permetta di ritenere per
miracolo ¢io che vogliano.

Se ecerchiamo di determinare qual’ é l'insieme delle condi-
zioni che inflvenzano la forza della memoria, troviamo che
bisogna raccogliere la nostra attenzione sui segueniti punti:
1. L'ora dello studio. —- 2. La durata. — 3. L’azione rispettiva
dell'interesse e dell’attenzione. — 4. II metodo di mipetizione.
— 5. La via da seguire; dal semplice al complesso; dal facile
al difficile. — 6. Le molteplici impressioni sopra diversi sensi.
— 7. La ricerca dell’associazione delle idee. — 8. La sostitu-
zione della memoria delle .idee alla memoria delle sensazioni.

1. - L'ora dello studio.

~ L’ora dello studio ha nna grande importanza. Fissare mella
mente una lemione qualunque, a nulla serve se mon si con-
serva a hungo il ricordo. Questa conservazione, la guale sup-
gone la creazione d'unu certa struttura mervosa, esige cinco-
stanze psicolegiche favorevoli; una buona circolazione ed
una buona mutrizione. Se siamo affaticati, snervati, preoccu-
pati o disturbati, possiamo bensi serivere una lettera, fare
una operazione aritmetica, ma non potremo studiare una que-
stione qualungue: ci affaticheremo senza nulla imparare.

Quando si & affaticati, si pud cercare di distrarsi leggen-
do un libro dilettevole, mai pero un libro serio, perché poco
o nulla si approfittera della lettura.

Il « surmenage » intellettuale & una delle principali ragio-
ni per eui st dimenticano cose di fresco studiate. Altra ragio-
ne importante: generalmente si imparamo le cose troppo su-
perficialmente o troppo in fretta.

Una persona che si trova in istato di ubriachezza sia pur
leggera, non conserva che debolmente il ricordo di ¢io che ha
veduto 'o inteso durante tale stato. Tutti gli eecessi produco-
no i medesimi effetti disastirosi sulla comservazione dei ricor-
di. Una grande fatica psichica. 'anemia, la clorosi hanmo
conseguenze analoghe. L'ora della giornmata piu favorevole per
imparare ha quindi un'importanza non indifferemte giacché
lo stato delle nostre forze non & stabile, ma varia da unlora
all’altra, semza che ce ne accorgiamo.
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Lavorando una, intera giornata, la fatica che ne rTisulta
aumenta regolarmente mano mano che la sera s'inoltra e rag-
giunge il sno massimo all’ora del riposo. Il sonmo, che & un
Tiposo non solo per l'attivita muscolare. ma ancora e piu spe-
cialmente per lattivita cosciente, ripara la fatica della gior- -
nata. E' nella prima ora che segue il risveglio che 'en erg'ia
ha il maggior vigore.

I grandi letterati provano la maggior facilita a serivere -
durante la freschezza mentale del matitino; 1'altra parte del
giorno é dedicata alle ricerche.

* Da esperienze fatte in numerose elassi ¢ risultato che nel-
mattino gli allievi commettono meno errori di ortografia,
hanno maggior vivaeita nel! caleolo, la sensibilita tattile pim
sviluppata. Un gruppo di allievi che commise 40 errvori in un
dettato, ne fece 70 dopo un‘ora di scuola, 160 dopo due gre e
190 dopo tre ocre.

Da queste osservazioni risulta c¢hiaro esser le prime ore
del mattino le pin adatte allo studio.

- Durata dello studio a memoria, —

Per imparare una poesia dz 20 Vel'b] bhisogna impiegare
in media 25 minuti.

Si puo umpa.lare il tutto iz vna sol volta. meglio pero e in-
tercalare un po’ di riposo. giacché dopo un certo tempo si la-
vora macchinalmente, senza mteress-e ottenendo nn risultato
nullo. '

- 11 riposo dopo lo studio.

Dopo un lungo sforzo di concentrazione, ottimo e il ri-
poso o lattendere ad un lavore manmale; giacche la fase che
segne un lavoro attivo non € che un rTiposo apparente. In
realtd, in quel momento i ricordi fissati in mente. si onganiz-
zano. diventanc piu stabili. entrano definitivamente nella
- memoria come un liquido intorbidito che si rischara, che si
deposita; noi non ¢e ne accorgiamo giacché trattasi dnm la-
voro incosciente.

Se durante questo fenomeng si produce una viva emozio-
ne, nn urtn, un infortunio, Vorganizzazione dei ricordi verra
compiromessa. B’ dunque importante vigilare a che l'ora dello
studio sia seguita da un periodo di riposo. (

- Qual’é il modo migliore per imparare ?

Noi possiamo utilizzare <cue processi: Pafttenzione o
la ripetizione. Possiamo concentrare il pensiero sul libro,
chiundendo le orecchie ai rumori esterni, prendendo I'abiftudi-
ne ben nota degli scolari che imparano la lezione; possiamo
pure far uwsc dalla ripetizione, recitando parecchie violte i ver-
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si a bassa voce. Di questi due metodi, il piu feile e meno do-
loroso & la mipetizione, il piu efficace & "attenzione.

Bisogna quindi, nella misura del possibile, evitare la ri-
petizione che generalmente si fa automaticamente ¢ concen-
trare invece tutta la forza d’attenzione sul bramo che si vuo-
le assolutamente ricordare, il che qualche volta niesee diffi-
cile, poiché non sempre siamo padroni della nostra atten-
zZione.

- Come si deve ripetere,

Anche per ripetere vi sono diversi modi: vi & la lettura
ad alta voce distinta dalla ripetizione mentale; quest’ultimo
metodo & assai piu efficace, esigendo unal maggiore attenzio-
"ne. Incltre & da considerare la durata della mpetnzmme men-
tale o meglio l'estensione.

Per studiare una poesia incominceremo a legge i pvmm
due versi, li rileggeremo e ci sforzeremo di ripeterli senza
guardare il libro. Ma v'é un altro metodo il quale consiste
nel leggere tutto il brano da un capo all’altro; dopo parec-
chie letture si fa un assaggic di ripetizione e si torna a rileg-
gere. Questo metodo perd & poco seguito, perché contrario ak
nostri istinti ed esige molta attenziome. Allorquando si ripe-
tono per gruppi due o tre versi, si puo fare il lavoro macchi-
nalmente, si cerca di imparare la sonomnita della frase come
una musica che impressiona I'crecchio. Leggendo imvece tuit-
to il bramo & impossibile ritenere il suono; bisogna allora
- fissare l'attenzione, farla penetrare nel senso.

L’esperienza ha idimostrato che quest™ultimo mefbo:do & su-
periore all’altro per la conservazione dei pensieri: ei permet-
te di imparare con maggior facilitd e sopratutto assicura una
conservazione piu lunga e piu fedele.

Molti seolari imparano con molta facilitd., ma dimentica-
no presto; gli & che Tattenzione si posa di preferenza sull’e-
steriore, sulle qualita sensorie delle idee e non sulla parte im-
trinseea. intima delle stesse.

Compito importante & dunque quello di impedire che I'al-
lievo coltivi nnicamente questa memoria temporanea. Compi-
to difficile per il maestro & quello di sapere se una leziong &
stata imparata superficiaimente o profondamente. Per met-
tersi sulla buoma via e necessario ch'egli NON FACCIA CO-
NOSCERE I/ORA DELLA RECITAZIONE. L’allievo il
quale sa che martedi alle 939 deve recitare un brano, si pre-
para per quell’ora, facendo un imparaticcio superficiale al-
Pultimo momento. Se invece 'ora fatale della recitazione, non
2 conosciuta, l'allievo capirda subito Vinutilita dfimparare per
un tempo fisso ma sara condotto a fare uno sforzo necessa-
Tio per imparare per tutta la vita.
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. Culturs della :miemoria delle scnesiioni.

Il processo da impiegarsi per sviluppare la memoria delle
sensazioni, ha per iscopo di aumentare la durata delle sensa-
zioni nella memoria. Questa durata non sari aumentata né
iper ta forza né per la chiarezza delle sensazioni, mg per ilau-
mero, il eoncorso <di nmunerose sensazioni.

Se ver ricorndare un elemento A si sono ricevute ftre o
quattro sensazioni differenti, il ricoro durera piu a lrtmgo
che se si avesse ricevuto una sensazione unieca.

Cosi, trattandesi di studiare un brano. non basta segui-
ve le linee coll’occhio; buona cosa & pronunciare ad alta voce
ie parole a fine di impressionare anche l'orecchio, e per au-
mentare il numero delle Zmpressieni si coplera il pezzo da
studiare. Cosi facendo il brano venetrera nella mente per vie
diverse. Cosi pure si insegna a leggere al fanciullo impres-
sionando tufte i suoi sensi.

Giacche e la molteplicita delle sensazioni che facilita il
lavoro della memoria, ¢i sforzeremo di aumentarne il nume-
ro, cercheremo ecosi le imtonazieni migliori, le piu varie, le
pin giuste per impressionare meglio lorecchic e gli organi
della voce.

- Cuttura della memeria delle idee.

Per ben capire la differenza che esiste tra la memoria
sensoria e la memoria delle idec, prendiamo un esemwpio: vo-
gliamo Ticordare un numero che non abbia senso alcuno co-
me 2385, in seguito un numero cke rappresenta una data sto-
Tica, 1291.

Il primo mon msvegha idea alcuna, il secondo colpisce im-
mediatamente l'attenzione, giacché ci fa pensare all'origine
della nostra patria. E’ evidenie che, se, dopo un certo tempo,
verranno chiesti i due numeri. senza alcuna pena si Tipetera
il secondo, mentre il prime sara del tutto dimenticato.

Caleoli. alguanto teoriei hanno trovate che la memoria
delle idee & 25 volte piu forte della memoria delle sensazioni;
pur mon badando alle cifre, bisognera sempre aver presente
Fincomparabile superioritd che presenta la memoria delle
idee.
~ Se noi vagliaras imparare un brano a memoria, prima di
tatto cerchiamo di “omprenderlo, affinché Imtervenga la me-
moria delle idee. Allorquando cerchiamo di ritenere un fatto
che sgraziatamente & grivo di senso, ognuno di noi ricorre
ad un artificio per aiutare la memioria. Cosi nacque quel’arte
particolare che si poirebbe chiamare mnemoteenica. E' spe-
cialmente nel ritenere le cifre che la mmemoteenica si eserci-
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ta. IT tutto consiste nel sostituire ad ogni cifra uma conso-
nante; a queste si aggiungomo delle voeali, in modo da eom-
porre delle parole; il sistema non & perd molto comodo.

L2 memoria delle idee & una vera memoria di associazio-
ne. La stessa & formata d’'un vero tessuto; basta che noi te-
niame una maglia, un capo del filo perché tutto il tessuto
ricompala. Infatti, maggior numero di associazioni avremo
al servizio d’'un rieordo, maggiormente gquesto vivra in noi.

Tutte le volte che si vuol acquisire un ricondo importan-
te. si eerchera di smettere in istretta relazione cio che si vuol
imparare con cid che gia si conosce, affinehe la parte nuova
formi un sol corpo collo siock delle mnio»scemz-e. In secondo
lnogo, si cerchera di creare delle associazioni fra i rieord
ed i punti, 1 segni che serviranno a Trievocarli; precauzione
necessaria, giaeché molti dei nostri riecordi vanno mperduti,
perche non si sa come svegliarli. In terzo luogo bisogma evi-
tare le associazioni pericolose che avvicinano ¢io che si deve
‘tener separato.

- Una regola di pedagogia mga*m-,tamentb poco donoseinta
dice: « Al mosaento della formazione dun rieordo bisogna in-
tervenire mella maniera piu attiva per evitare i eattivi modi
di assoeiazione. Cosi, insegnande Uortografia. mon metlere
troppo in evidenza gli errori commessi ¢ mai dare all’allievo
Ueoccasione di commeiterne in un dettato mal preparato. P. es.
mai domandare: - Apprendere » si scrive con uno o due p? —
Mai gridose: Questo allievo ha scritto « apprendere» con un
sol p. — Bisogna Mmsegnare subito che «apprendm» vuod
duye p.

- Ia un dettato, bisogna prima insegmare lortografia delle
parche nuove; regola che venne tamto trascurata e che suﬁo
ora cominein a farsi strada.

3

Come tutie le altre facoita, la memoria migliora collleser-
cizio. Cid venne verificato tanto negli adulti quanto negli
seolari. In vero, esercizio non anmenta la capacita della no-
stra memoria, ma perfeziona 1'arte della guale e¢i serviamo.
Cos} per imparare una poesia, dirigeremo la nostra attenzio-
e inp maniera speciale, faremo i dovuti riposi, le ripetizioni
convenienti. ‘ :

Cercehiamo adungue di sviluppare la memoria ed in ispe-
cial modo quella dei fanciulli, affinche, divenuti adulti, ab-
biano a possederne una abile, pronta e tenace.

M.° Paplo Bernaseoni.
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Circolari del Din, di Publl, Educazione

7 : 7 i

Dispositivi per le Seuole Cantonali.

Hi signori Direttori e ai signori Professori delle
Scuole Secondarie e Professionali.

Collaprirsi del nuove anno scolastico crediamo utile ri-
chiamaere la loro aitenziome su alcuni dispositivi contenuts
nelle leggi e nei regolamenti vigenti e comunicare nellp stes-
so tempo alcune nuove disposizioni che abbiamo rz»temtto ne-
cessaria prendere ver assicurare il buon andamento degli
studt ed il retto funzionamento della scuola. .

- 1. Imecarichi in alfri istituti scolastici e lezioni private.

Nessun docente puo accettare incarichi di \direzione o di
insegnamenti in altri istituii scolastici pubblici o privati sen-
za Uautlorizzazione del Dipartimento di Pubblica Educazione
ne puo dare lezioni private div qualsiasi materiq a propri al-
lievt senza tl permesso della Direzione.

2. Libri di testo, :

Nessun libro di testo puc essere reso obbligatorio se non.
é inscritto nell’elenco 20 -ottobre 1917 stabilito 9al Diperti-
imento di Pubblica Flducazione,

Nella scelte dei testi e faita viva raccomandazione di te-
ner calcolo dei Libri gia posseduti dall’allievo negli annt tra-
scorsi, e di cambiarli quantc meno sia possibile.

E’ severamente proibito al docente di formire diretta-
mente agli allievt librz, guaderni, modelli di calligrafia o
di disegno, ecc.

3. Tabella per le assenze ¢ le classificazioni: Diario.

Ogni professore ricevera dalla Direzione una tabella (o
pite, secondo il numero delle classi. degli allievi e delle mate-
rie), su cui dovra inscrivere ogni gicrno, e corrispondente-
mente al nome dell'allievo le assenze (una per ora). Alle
lezione successive si dovie tichiedere la  giustificazione
scritta, restituendo il foglio all’allievo perché possa presen-
tarlo a tuiti i docenti e rimetterle quindi alla Direzione. Le
assenze giustificate saranno contrassegnaie da un g.

Alla fine di ogni mese il docente scrivera il totale delle
assenze giustificate ed ingiuctificate. Prolungandosi Uassen-
za di un allievo, la Direzione avra cure ldi rendere avvisati &
rarent. :
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Nelle pagine assegnate ¢l Diario il docemte inscriverd
giornalmente Uoggetto delia lezione. mettendo in evidenza
U'argomento del progremma svolto.

La tabella dovra sempre essere a disposizione del Diret-
tore e delle Commissioni di Vigilanza, e a fine (& anno verrq
ritirata dalla Direzione. In caso di Supplenze o di sostitu-
zione del docente titolare di una materia, la tabelle-diario
passera al nwov: insegnanie,

4. Orario.

Nel primo mese di scuola il D»rettore trasmettera al Di-
partimento lo specchietto di ripartizione |delle materie ¢ Fora-
r:o delle lezioni per la necessaria approvazione; ogni wlterio-
re modificazione dovra essere sempre comuniceta al Diparti-
mento di Pubblica Educazione.

Nell’allestimenic dell’orarip si dowvra tener calcolo dell’o-
ra di arrivo e di partenza \dei treni ferroviari per i paesi
circonvicini, fer guanio sara possibile, le ore del pomerig-
gio non dovrannc essere occupate da lezioni faticose.

Le lezioni di ginnastica non potranno aver luogo netle
rrime ore della mattina. -

5. Lavori a domieilio,

1 lavori scritti devono venit assegnati agli alunni in
guisa che non costituiscano un onere troppo greve e mon ca-
dano parecchi insieme nelle steso giorno. In tale senso é ne-
cessarig unw'intesa fra i docenti.

6. Vigilanza, educazione.

Ogni insegnante é tenuto a collaborare con la Direzione
della scuola per stabilire un’assidua vigilanza sugli alunmi
durante gli intervalli fra le lezioni ed anche fuori dellisti-
tuto. Solo in tale modo il docente contribuisce allapera edu-
cativa, che ¢ compite essemziale dell'insegnamento.

7. Ammissione alle Tecniche inferieri.

E’' necessario limitare il numero degli alunni che affol-
lano la prima.-classe di alcune di queste scuole, e, in generale
migliorare la scelta. Per cic si esiga assolutamente la licenza
firmata dall'Ispettore e si riserbi 'esame \&'ammissione agli
allievi che non hannc studiato nel Cantone e che compiono
gli 11 anni entro il 31 dicembre. All'esame devono essere pre-
senti almeno un membrio dello Commissione di Vigilenza e
UIspettore Scolastico di Circondario. -

§. Consiglio dei Professori.

Di tutie le conferenze del Conmsiglio dei Professori dovrd
essere tenuto Tegolare processo verbale. Di regola il Profes-
sore piu grovane esercita l'ufficio ldi segretario.

Bellinzona, 20 settembre 1919. '
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ll compommento scolastlco

OV i 2

111 - LA DIFESA.

I De Benedetti nel suo « La ‘Comiposizione scolastica »
tratta smpiaminte 'argomento dei possibili vantaggi del
componimento, facendo capo ad autorevoli pedagegisti con-
temporanei 1 quali fervidamente difesero la composizione.

I1 Rayneri la ichiama la prova del valore e dell'attivita
esercitats dall’istitutore e dall’alunno; secondo il De-Domi-
nicis la seuo]a ove Mmanicasse il componimento darebbe no-
tizie ma non formerdbbe animi, non educherebbe mendi,
non renderebbe possibile per gli alunni una chiara e sentite
visione delle cose. Ritiene perd che onde le composizioni e-
sercitino un’efficacia pedagogica mon abbian ad esser moite.
Il Rinaldi vede mel comporre la possibilitd di un lavoro di
concentrazione cosi complesso da abbracciare e riassumere
quasi tutta Topera della scuola. 11 De-Felicis dice esser il
componimento un esercizio di somma - importanza perche
richiede un Jlavoro complesso da parte di ogni attivitd psi-
ehica dell’alunno e come tale si presta quindi a molii ed
importanti rilievi per i quali solo il docente pud arrivare
alla conoscenza dell’educando, I} francese Alengry ritiene
uiile la composizione sopratutto:perché rende il pensiero
piu chiaro e distinto; essa rappresenta Fesercizio scritto piu
educativo per Vintelligenza, il pitu aitivo nel senso preciso
della parola, perché obbliga I"alunno allo sforzo personale
per trovare le idee per disporle con ondine ed esprimerle
con chiarezza e proprietd. Il Finzi vuole che il comporre
S1a. una parte notevolissima idi tutto il complicato tirocinio
scolastico come 1esercizio migliore atto a 'svﬂuplpale a rauf
forzare, ad allm‘gare il - pensiero. ‘
~ Non ci-pud esser dubbio; la composizione sculashna
liberata dai vincoli del tradizionalismo reforico, ¢ un eser-
cizio di somma importanza nell’opera formale che la scuo-
fa inferiore deve proporsi come fine principale, vale a dire
nell'opera intesa & disciplinare e a Sviluppare le facolta
mentali dell’alunno. Nessun altro lavoro scolastico infatti ri-
chiede tanta meditazione, tanta concentrazione, tanto sfor-
zo quanto il com'ponlmelnto nella duplice fatica ch’esso pre-
suppone di analisi e i sintesi: analisi per la quale bisogna
chiarire cid che in sul mascere & sovente oscuro; sintesi im-
mediata per 1a guale bisogna adattare le idee all'argomento



DELLA SVIZZERA ITALIANA 313

o coordinarle logicametne fra loro. E' tufto un lavoro pro-
fondo di introspezione mentale che l'alunno deve compiere
ogni qualvolta sxmmmmmtunmmentadawolgaem
perche dalle cognizioni apprese nella scuola e dall’esperien-
za fatta nella vita abbian 'a sorgere quelle idee che all'argo-
mento si convengono. ‘Cosi com’® tutto un profondo la.vm'o
interiore di riflessione il dare a ¢i0 che rinasce per opera
della memoriia od & un prodotto della fantasia, una serrata
e logica conmnessione. Certo un tale lavoro e difficilissimo;
ed il ragazzo per s non lo saprebbe compiere che assai ma-
le; donde la necessitd della preparazione in classe. Nella
qual opera occorre che il docente sappia guidar per mano
Valunmo, badandc peraltro a non coartarne la ingenuitd o
I'omiginalitd sotto i} pensiero e la volontid propria.

A@d avere il nuovo, il personale, il proprio d’ogni scolaro
occorre poi ancora ch'egli non sia) staccato fuor della vita
ch’¢ sua. La scuola non ha da isolarsi dal mondo esteriore,
ma ideve « tener ben aperte le sue finestre sui campi ¢ sulle
strade, deve laSciar enfrare il flusso delle cose, il soffio
de'la famiglia, 'aria della libertd « Calderara — La- fine di
un tormento). Diversamente legherebbe i fanciulli ad un
mestiere. A : ‘ .

: Domenico Ferretti.

POESIA

.....Perche¢ (e questo i giovani non dovrebbero mai di-
menticare) tutte le arti possono awver ragione desistenza, an-
che se mnon sempre altissime, fuor che la poesia, Non é ne-
cessario esser Raffaello per dipingere le insegne delle botie-
ghe o le squadrature delle camere, né Donatello per metter
guaiche ornamento ai mobili o alle porte o alle finestre o ai
corniciom: degli edifici; né Rossini ver far la musicqg che re-
40li il passo ar soldati che mareciano o alle ragazze che bal-
lano. Insomma i pittori, gli scultori, i musicisti anche medio-
cri possono far qualche cosa ‘i utile e di piacevole. I poeti
no. I poet: debbono esser... poeti ¢ nulla. Debbono commuo-
vere, sollevare, ¢ starsene cheii. E se proprio mon possono
fare a mewo di stendere, in carta e in rima, le proprie debo-
lezze, abbiano almeno il pudore di rimpiattarle, ¢ meglio, lo
saggezza d: bruciarle, CORRADO RICCI
e ’

(Dalla prefazione al «Giobbe» di Marco B&lossar&l Ed
Pormigegini, Roma 1919).
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Programma di disegno
per le Scuole elementari

Eoaide s el

SETTEMBRE.

ELEMENTI NATURALI — Foglie: foglia di castagno.

Fiori: papevero. Frutti: fico con ramo di fico.
OTTOBRE.

ELEMENTI NATURALI — Foglie sempliei eon margine
regolare: conwvelvolo, ciliegio. lilla, lauro, ece. Fiori: convol-
volo, luppolo, malva, margherita, ecc. Frutti: nocciuole, pe-
sche, pere, noci, uva, ecc. Funghi. -— OGGETTI: Temperino,
coltellg, falcetto, falce, acceita, forbice. — COMPOSIZIONE
DECORATIVA. Decorazione di cornici orizzontali. — DISE-
GNO LIBERO. Illustrazione di lezioni e di ldoveri.

NOVEMBRE.

ELEMENTI NATURALI. — Foglie semplici dentate. pie-
coli rami: olmo, ciliegio, pero, melo, faggio, luppolo. ecc. Fio-
ri: dalia, geranio, crisantemo, Frutti: cotogno, ramo di rosa
canine coi frutti rossi, mela, castagno, nespola, ecc. — OG-
. GETTI. Pcitafegli, portamonete, salvietta, zaino, libro. cas-

sa di legno, lucchetto, ecc. — COMPOSIZIONE DECORATI-

VA. Decorazione idi cornici verticali od inclinate. — DISE-
GNO LIBERO. Illusiriazione di lezioni e di doveri.

ELEMENTI NATURALIL — Foglie secche semplici con
margine molto frastagliato: wvife, platano, acero, ecc. Frutti:
mandorla, erancia, limone, benana, ecc. Conchiglie: ostrica,
ecc. — OGGETTI: Parallelepipedi: scatola della creta. scato-
la delle penne, scatola di zolfanelli, cassa per atirezzi. cassa
per fiori, ecc. — COMPOSIZIONE DECORATIVA. Decora-
zione d» angoli. — DISEGNO LIBERO. [lustrazione di le-
zioni e di doveri.

GENNAIOQ.

ELEMENTI NATURALI — Foglie secche composte con
margine regolare: noce, jrassino, acacia, vetbena, trifoglio.
Fiori: mimosa, bucaneve, 7os¢ di Natale, Legumi: zucca, ca-
rota, cipolla, aglio, porro, ecc. — OGGETTI: Sgabellc, pre-
dellino, pialla. mazzuolo, sédia, paniere. — COMPOSIZIONE
DECORATIVA. Decorazione del quadrato. — DISEGNO LI-
BERQO. Jlllustrazione di leziom e di dovert.
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FEBBRATO.

EIEMENTI NATURALIL — Foglie seoehe Gomposte con
margine dentato: ippocastano, canapa, sambuco, | ortica,
rove, rosa, fragola. Piccoli rami. Legumi: rape, navone. pa-
tata, ecc. — OGGETTI. Cerchio. icerchio ldi barile, collare
per cane, anellc per solvietta, ruota, trottole. — COMPOSI-
ZIONE DECORATIVA.. Decorazione del rettangolo. DISE-
GNO LIBERQ. illustrazione di doveri e di lezioni. ;

ELEMENTI NATURALI, — Foglie, fiori, piante: pri-
mula, violetta, ranuncolo, pervinca, ecc. — OGGETTI: Taz-

za cilindrica, scatola cilindrica, casseruola. secchio wper i
carbone, secchio cilindrico. — COMPOSIZIONE DECORA-
TIVA. Decorazione del rettangolc. — DISEGNO LIBERO.
IMustrazione di dover: e \di lezioni.

ELEMENTI NATURALI. — Gemme ¢ giovani germo-
gli. Fiori: tulipano, ciliegio, pesco, pero. melo, castagnc, gi-
nestra. Legumi: insalate, ecc. Molluschi: lumace, lumaco-
ne. — OGGETTI: Coni ¢ tronchi di coni. spegnitoio..para-
lume di lampada, vaso per il laite, vasc per fiori. cetino,
brigoncia, tino. — COMPOSIZIONE DECORATIVA. Deco-
razione del lriangolo equilatero. ~ DISEGNO LIBERO. Ii-
lustrazione di ldoveri e di lezion:. ; ' ‘

MAGGTO.

ELEMENTI NATURALI. — Piante e fiori: sigillo dé
Salomone, mughetto, narciso. fragela, trifoglio - incarnato.
Legumi: asparago, ravanelio, carota. Insetti: maggiolino,
farfalla, baco dg seta. — OGGETTI: Palla, caraffa, bottiglia,
boccetta, lampione, palloncing da illuminazione, ecc. — COM-
POSIZIONE DECORATIVA. Decorazione dell’esagono’ —
DISEGNO LIBERO. [llustrazione di lezioni e \di doveri.

‘ GIUGNO.

ELEMENTI NATURALI — Fiori: rosa canine, ficrda-
liso, rosa, papavero, iris, Frutti: fragola, ciliegia. Legumi:
fagiuolo, pisello. Iusetti ¢ farfalle — OGGETTI: Padella,
schiwmarola, catinella, macinino del caffé, ecc. — COMPO-
SIZIONE DECORATIVA. Decorazione dell’ottagonc, —
DISEGNO LIBERO. Illustrazione di doweri ¢ ldi lezioni.

LUGLIO.

ELEMENTI NATURALIL — Spighe di giaminacee. iin-
fea, ceppuccina. Frutti: ribes, albicocca, spugna. Rawmoc di
prugno, di ribes. Popone. Insetti e farfalle. — OGGETTI:
Brocca, zuppiera, imbuto, barile, lampada a pretrolio, — COM-
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POSIZIONE DECORATIVA. Decorazione 'del cerchio. —
DISEGNO LIBERO. [Hlustrazione @i dover: ¢ di lezioni.

F. M
& 9 :

Ai docenti desider)ysi di conoscere il Programma idi Dise-
gno delle Scuole elementari francesi raccomandiamo Ia lettura
dei velumi seguenti:

Quénioux, Manuel de Dessin, Ed. Hachette, Panigi.

Michard-Azais, Le Livre 'du maitre pour Penseignement du
Dessin, EJ. Nathan, Parigi.

g

ROBERTO SEIDEL
- libero docente di pedagogia sociale
ne! Poiitecnico federale ¢ lelI'Ullverdl_:i di Zarige

Democrazia, Scienza
e Coltura popolare’ =

AERLNG  TEs

10. Tempi modarni, riforma e dispotismo
Periodo di tramsizione
dalla Societa degli stati alla Societa di classi o borghese

T eth moderna & un'etd di passaggio dalla Societd degli
stati alla Societa delle classi- In questo periodo si estingue Ia
Sozieta degli stati e s'avanza la borghesia-

Qualli sono le cause capitali delio svolgimento della So-
cieta ‘borghese? Il progresso del lavoro, il perfezionamento
della tecnica, 1o 'svolgimento della produzione dei beni e dsi-
T'economia nazionale, e finalmente 'immenso dilatarsi delle
cognizioni e del sapere umano. Gid Te crociate avevan pro-
mosso considerevolmente il commercio mondiale, T'econo-
mia nazionale, le cognizioni e il sapere, ma le Scoperte e
le invenzioni dei secoli XIV ¢ XV esercitarono sul ‘commer-
cio, sull'econcmia mazionale o sul sapere un'influenza af-
fatto rmivoluzionaria. L'invenzione della polvere pirica, delle
armi da fuocc e della tattica dellinfanteria diede il colpo di

(1) Traduzione del prof. Lwigi Bazzi, Locarno. Diritti
rservare,
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grazm al‘la cavaﬂlerm coll'invenzione della stampa fu strap-
pato al clero il monopolio del sapere ¢ della coltura. La con-
cazione del mondo insegnata dalla Chiesa ¢ la fede nella
Bibbia furono abba»tlm’se dalla scoperta d€ell’America, ¢ i con-
fini ristretti delle ‘conporazioni e del feudalismo furono spez-
zati dal commercio e dalle comunicazioni mondiali- La
borghesia si rafforzo per miezzo di tutti questi rivolgimenti
e levd il capo nel corpo sociale. La borghesia ¢ nemica della
Chiesa papale ricca e potente e della nobilta parassita; la bor-
ghesia @ idemocratica ¢ rivoluzionaria.
- ‘Sua prima conquista furono ¥VUmanesimo e il Rinasci-
meento, vale @ dire il risorgimento della coltura e dell’arte
classiea. L'Umanesimo ha origini  affatto democratiche,
perche nasce nelle cittd repubblicane dItalia nei secoli XIV
e XV. L'Umanesimo rappresenta la causa della libera scienza
e della coltura umana; produce uomini grandi nel sapere
e nelleducazione ‘e conguista e Universita di tutto il mondo.
Esso crea anche il concetto della personalitd individuale,
che supera quello della personalitd ‘di classe sociale.
‘s seconda wonguista della borghesia democratica sono
le numerose Universita fonidate in Germania nei secoli XIV
e XV; la terza ¢ la Riforma. | |

La Riforma, preceduta e preparata da secoli di agita-
zioni .veﬂigiose, sociali e politiche per la liberta e l'egua-
glianza in Ifalia, in Ispagna, in Francia, in Inghilterra e in
Germ@ania, non afu che la conclusione di tutte codeste aspi-
razioni demwnatnche La Riforma fu una rivoluzione mon
soltanto religiosa, ma anche politica e pedagogica.

La Chiesa venne spogliata della sua potenza e delia
sua ricchezza, ed ora fu compito, diritto e dovere dello Stato
istituire ¢ mantenere ‘e scuole- La coltura diventd faccenda
secolare ¢ solo ora funzione delle citta libere e delle SignoTie.

La Riforma diede un grande incremento all'istruzione
superiore e media, e pose il fondamento alla scuola popolare.
La Germania, il paese della Riforma, diventd il paese clas-
sico della scuola e della coltura popolari. ‘(Cola furono istitui-
te gid nel secolo X VIII in molti stati la qcuola. popolare e 'ob-
bligatorieta della scuola.

Il riformatore Lutero fu lui shesso un rappresentante
della pedagogia sociale, e Zuinglio ¢ Calvino diedero pure
valido impulso alla scuola: 4

Callvino fondo a Ginevra per la sua opera democratica
di riforma 1'Accademia, e Zuinglio istitui a Zurigo per una

libera. Chiesa popolare una specie r(h scuola, superiore nella
cosi detta « Profezia ». !
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La nuova Chiesa protestante’ ridiventd bentosto una po-
tenza dominatrice sociale e politica, ¢ come tale esercitd una
influenza inceppante sulla scienza e sulla coltura popolare.
Ancora maggiore e piu danonsa ffu I'influenza dell’Ordine
dei Gesuiti c¢he aveva lo SCOPO dichiarato di formare i reg-
genti ecclesiastici e temporali secondo i principi dell’Ordine,
di combattere gli eretici colle armi dell’ msegnamenbﬁ e del-
Teducazione, e di ristabilire 1a Chiesa pa:pale e servire alla
medesima. '

Quest'ondine fortlsmmo mwh.lmmo e potenhss‘.lmo do-
mind per ben 200 anni, fino alla meta del secolo XVIII, gl
isiituti di coltura dei regg\emti ecclesiastici ¢ secolari della
Chiesa cattolica, .o ancora nel secolo XIX esercitod. nella mag-
gior parte dei paesi cattolici un'influenza decisiva sulla scuo-
la - sulﬂ evdtuca:zaone duelﬂe 013.951 dlmgentl L’Ondme. dei Ge-A
G:«G!Clto_ di mon pmma,tl €350 si basava, sui votl di -inumcia
alla proprietd e al matrimonio, e d’obbedienza perinde ac
cadaver dei susoa membri; era tmtto compenetrato di oscu-
rantismo e di una morale infetta, e retto da un despota ec-
clesiastico irresponsabile che aveva la, sua sede a Roma..
Colla sua prganizzazione monarchica e segreta, col suo reg-
gimento difs;pohw colla sua morale sospetta e col suo fine
antiliberale era il nemico giurato del vangelo della liberta,
dell'eguaglianza e della fratellanza, il nemico diella scienza
e dell’educazione del popolo. 2z

11 papa stesso Glemente XTV aboli ﬂOmdtme dei Gesniti
nel 1773, per conformarsi, com’egli disse, ai desideri dei
migliori oattdhim Perche lo aboli? Perche aveva provocato
la discordia cogli altri ordini, col clero secolare, colle Uni-
versita e persino coi principi, perche turbava la pace della
Cristianitd, perche¢ aveva mostratc troppa aviditd di Tic-
- ¢chezze e lsi- permetteva di mettere in pratica principi « che
ia sede apostolica ‘aveva a ragione dichiarati scandalosi &3
evidentemente dannosi alla miglior disciplina dei costami ».

Questi motivi adduceva il papa Clemente XTV per 'a
Loilzione dell'ordine dei Gesuiti; cid non ostante guesto fu
nel 1814 ristabilito da papa Pio VII, Fu ristak ! :.. neli’an-
mo stesso in cui il papa rientrava in Roma ¢ il dispotismo
tornava a pesare come un incubo sull'ltalia. [/antica domi-
nazione ecclesiastica e secolare infieriva mon soltanto con-
tro le muove tistituzioni sociali e statali, ma anche contro le
scienze. A Torino fu distrutto il giardino botanico, e a Ro-
ma aboliti come Tlvnﬂuzmnan I ﬂlu'mmazwme ldelle strade -
e I'innesto del vaiolo. |

L'Ordine dei Gasfultl fu uermipfe valorosamente combat-



DELLA SVIZZERA ITALIANA 319

tuto dalla borghesia liberale come nemico della libertad del-
lo Stato e del pensiero. Il nostro Gofiredo Keller scrisse da
giovane contro i IGesuiti una pungente ipotiposi poetica in-
titolata « Jesuitenzug » (Processione i Gesuiti) e oggi an-
cora la mostra democratica cestituzione federale del 1374
proibisce ai Gesuiti qualunique azione nella chiesa e mnella
scuola su tutto il territorio della Confederazione svizzera.

Ritornando ora alla borghesia democratica del tempo
della Riforma, possiamo tributarie I'elogio di essere rima-
sta, anche dopo la Riforma, la rappresentante della scienza
e della coltura, e di aver coi propugnatori idella democra-
zia, della liberta di pensiero, di stampa e ‘d'insegnamento
pmdotto anche i grandi pionieri della scienza e dell’educa-
zione. Rabelais Montaigne, Bacone e Locke, Ratichius e Co-
menius, Pufendorf e Grotius, Leibnitz ¢ Wolf sorsero qua-
si tutti dalla borghesia, appunto come i Riformatori, senza
eccezioni, ‘erano uvsciti dai ceti dei borghesi e dei mmald;m

- Glintelletti primeggianti- nella borghesia e mnel ceto
dei contadini r1'gerbhamm totalmene la filosofia della Chiesa,
fa scolastica. [Essi misero arditamente da parte la rivelazio-
mne soprannaturale come dfonte della conoscenza, e erearcno
una nuaova filosofia senssais’uaf, dell’intuizione, dell’osserva-
zione, della ricerca e della ‘conoscenza delle cose; la filosofia
~ della ragiou pura, dell’esame e dell eésperienza. |

La borghsia c¢red anche un altro metodo scientifico di
indagine, l'induzione. e con la nuova filosofia e 1l nuovo
metodo i1izio a,ru,he le modemne seienze naturali, intellettua-
i e sociali.

Appunto quecta nuova fﬂOSOfl& borghese nata dalle
nuove condizioni economiche e ‘sociali, questa filosofia del
mcndo reale, della percezione dei iselIBi, dell’intuizione, del-
T'esamic e dell'esperienza, ha avuto un'influenza grandissima
sulla teoria de'l’educazione e sul metodo d'insegnamento.
Ratichiuz, Comernius, Rousseau e Pestalozzi stanno colle
loro idse riformatrici della pedagogia completamente sul
terreno di ques«a filosofia, e perd predicano Iistruzone e l'e-
ducazione oggeitiva, intuitiva, per mezzo dell’esperienza o
del'a ragione individuale del fanciullo, e per mezzo dello
svoigitenio delle attitudini e delle forze naturali delluo-
mo. . |
Apparc auindi all’evidenza che anche una singola clas-
se deilg societa democratica crea una nuovg filosofia, che
questa nuova f[ilosofia ha uninfluenza determinante sullo
scienza e sull educazione, e anche per questa via indiretta
e a questa maniera la democrazio si dimosirg fecondatrice
della scienza e dell educazione.
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Che quadro offrono invece Faristocrazia e la monarchia
assoluta nelle lono relazioni con la scienza e con la coltura
popolare? 1i rozzo despota Federico ‘Gugleilmo I di Prussia,
che eon gravi spese mantemeva un allevamento di soldati,
disprezzava talmente la scienza da icreare il suo buffone di
corte Gundling presidente dell’Accademia di Berlino, da
far sottoporre per suo spasse ai professori del-l’Unim sita
di Francoforte s-O una disputa sul tema: il do#ti sono ciar-
latani ¢ pazzi »; & da dire che il gramde filosofo Leibnita era
un mattoide neppur buono a far la semtinella.

" Quel despota scaocio dallUniversita di Halle Wol-ff, -
celebre filcsofo rischiaratore, e gli ordind di lasciare eniro
ventiguatiro ore gli Stati prussiani.

Suo figlic Federico il Grande, ebbe una fama stiaor-
dinaria come principe rischiaratore. Ma che icosa fece per la
scuola popelare? Ne fece un istituto di armnmaestramento per
sudditi docili, con 85 ore per settimana d’istruziong biblica
e catechistica. Tanto fece quell'womo, che non credeva ne
a Dio né al’immortalitd, ne al paradiso né all'inferno, che
diceva %a religione una sujperstizione, la chiesa cattolica ab-
bietta, gli ecciesiastici fanatici e impostori e i gesuiti inset-
ti noecivi.

Egli conservd perfino, dopo 1'abolizione dell'Ondine dei
Gesuili per opera del Santo Padre, quegl'insetti nocivi come
professori delle scuole superiori nella Slesia, Per una scuo-
Ya «di nobili spedeva 30 volte di piu che per tutta I'istruzione
magistrale, e per D'esericito cento volte di pil che per tatta
la scuola popolare.

 Seilo ¥ suo successore, Federico Guglielmo 11, il filoso-
fo Kant, seltantenne, s'ebbe una severa ammonizione perche
aveva abusato delia filosofia per alterare e linfirmare parec-
chie dottrine fendamentali della Sacra Scrittura e del Cri-
stianesimmo Kant aveva infatti pubblicato una dissertazione
sopra: « La religione dentro i confini della ragion pura>,
nella quale egli dichiara ogni credenza religiosa lutile sol-
tanto per un grado inferiore della coltura.

Volgiamo ora uno sguando alla Francia. |

Colé il dizpetismo spreca infiniti milioni per castell
e giandini reali, per cortigiane e icortigiani, per le scuderie
e la tavola di corte, ma per la coltura popolare neppure un
quattrino. Al contrario manteneva il popolo mell’imbecillita
colla proibizione di tutti i libri d'istruzione. [Sotto Luigi XIV
p. e., fu perfino messo alla berlina il celebre romanzo « Te-
lemaco » deil’arcivescovo Fénélon, destinato all’educazione
del Delfino, e nel 1762 fu abbruciato a Parigi 1'« Emilio » di
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yousseau, che veweva dire dannare all'infamia l'opera peda-
gogice piu innovalrice di tutto il secolo XVIII.

~ Ma '« Emilio » non fu abbruciato soltanto a Parigi, si
anche a Ginevra dal governo e a Berna dall’aristocrazia. A
Berna ia censura 'dei libri era cosi severa da proibire, si
puo dire, ogni cosa stampata persino gli scritti di Lutero- A
Zurign Bndmer un pioniere della letteratura ‘tedesca, dove
sostituire nella sua rivista « Discorsi dei pittori» la *pa:mla
adieu colla frase sta Sano, e far stampare fuori di paese i
suni drammi di iibertd. Anche Giovann; de Miller dove far
stamprare all’estero la sua celebre Storig 'swizzera. La piccola
cittadinanza di Zurigo dominava ‘la numerosa popolazione
de! Cantone, alla quale aveva proibito anche lo studio. Nel
1795, quando i contadini delle rive del lago di Zurigo chie-
sero al governo col memoriale di Stafa 1a conicessione di
cerii diritti e libertid, compresa quella di studiare, Stifa ven-
ne occupata militarmente e gli autori 'del memoriale con-
dannati a morte. Soltanto ai maglglon sforzi di Lavaier e
Pestalozzi e 'di altri amici del popolo si dove se la sentenza
capitale venne tramutata nella prigionie perpetua,

Noi vediamo cosi che anche nelle aristocrazie svizzere
del secolo XVIII non v'era liberta di scienza e di coltura po-
poiare, precisamente come negli stati di caste dell’antichita.
Arislocrazia e dispotismo sono ‘appunto per loro natura da
per tutto e in ogni tempo memici della scienza e della col-
tura del popolo. i

; )

Abbiamo veduto che lo Stato dispotico, sia nella for-
ma di aristoerazia dispotica che in quella di monarchia as-
soluta, € nemico della coltura del popclo e della vera scien-
za. 10 non ostante questo Stato dispotico, non solo pote ar-
restare il progresso della coltura del popolo e della wvera
gcienza, ma gl contrario dovette favorirlo.

Ferche, e come pote cid avvenire?

Perche lo Stato dispotico moderno era uno State di-
verso da quello di cet; del medio evo, e idalla nuova Societa
aveva ricevuto nuovi impulsi e nuovi doveri.

Lo Stato dispotico non poteva per la sua conservazions
appoggiarsi alla cavalleria, perche questa come forma so-
ciale era decaduta, e come ornganizzazione militare non ave-
va piu alcun valore. Cen le armi da fuoco si era anche mu-
tata 1a condotta idella gusrra. Lo Stato dispotico aveva percid
bisogno della fanteria, di un esercito stabile, da flui mante-
nuto, di un esercito di assoldati. Questo nuovo esercito co-
stava molto; ‘e, poiche gia era sorta 1'economia monetaria, il
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danaro necessaric dovevano procurarlo le imposte, le rega-
lie 1 moncpein cel commercio e delle industrie,

Per conseguenza lo Stato dispotico si trovo nella ne-
cessitd di promuovere il commercio e le comunicazioni, gli
scavi delle miniere ¢ Tagricoltura, 1 mestieri e l'industria.
Per guesto dove costruire strade, canali ¢ ponti, migliorare
corsi d’acqua, asciugare paludi, diradare foreste.

Per tali nuovi compiti dello Stato, 1’economia pubblica
¢ l'amministrazione erano diventate piu vaste e complesse
e solo un esercito di funzionari poteva ordinare e dirigerle.

Cosi lo State dov’e proporsi la formazione di questa classe
di funzionari, provvedere alla preparazione dei condottieri
d’esercito, senza ‘rascurare quella scientifica e tecnica degli
ingegneri d’artiglieria e di fortezza e dei costruttori di stra-
de e camali, di ponti e corsi d’acqua.

Sorsero cosi le accaldemie dei cavalieri e le scuole mili-
iari, gli istituti dei cadetti ¢ degli orfani dei militari, e lo
Stato si vide obbligato a provvedere all’educazione scientifi-
ca e tecnica e alla formazione dei suoi numerosi e svariati
funzionari, in parte col mezzo di scuole e istituti nuovi, in
parte colle scuole isuperiori e le scuole medie gia “esistenti.

: Un’infiucnza ancora piu grande dei bisogni dello Stato

ebbero sulla scienza e sull’dducazione i bisogni della nuova
Societa in formazione. Le grandi scoperte e invenzioni, l'al-
largamento straordinario dell’orizzonte geografico e 1'esten-
dersi poderoso del commercio e degli scambi diedero uno
sviluppo non piu veduto alle scienze della natura e alla loro
pratica applicazione al commercio e alle comunicazioni, al-
I'industria, all’agricoltura e allo sfruttamento delle miniere.
Geografia ed elncgrafia, scienze naturali, chimica, fisiea,
tecnica e studio delle lingue vive e dell'uomo qual’® ebbero
ung magnifica fioritura, cosi che il cancelliere inglese Baco-
ne da Vérulamio poteva foggiare 1'orgogliosa parola: Il sa-
pere € potenza (Knowledge is power).

Nel sapere si pensO di aver trovato la chiave del potere
e della ricchezza, della felicita e della salute per Tindividuo
e per i popoli. Sapere adunque, sempre piu sapere!

Tutte quelle discipline gia digprezzate nel medio evo,
la storia, la scienza politica, e materie industriali e com-
merciali furono d’ora innanzi stuidiate nell scuole medie e
superiori. Le materie cosi dette reali ebbero il posto che
loro spettava. Gia alla fine del secolo XVIII Finglese John
Bellers proponeva l'istituzione di una scuola di commercio
e d'arti e mestieri, e nel secolo XVIII sorgeva in Germania
un nuovo ordine tch scuole: quelle delle scuole reali per la
borghesia.



DELLA SVIZZERA ITALIANA 303

Queste, scuole reali impartivano nozioni di geografia ‘e
storia, di matematica e mecdcanica, di scienza sociale e poli-
tica; e preparavano in modo partmo-]]ame i loro allievi alla
mercatura e ai mestieri, »all’,l’a:grmdltura e alla milizia.

iSu guesta base ma;hstnc:a, corrigpondente ai bisogni
della vita, sorsero i tentativi di riforma tanto dei pietisti
come dei filantropi, e coll'unico scopo di educare ¢ formare
per la wvita pratica nella Societd e nello Stato erano pure isti-
tuite e rette le scuole militari e quelle della nobilta,

In questo periodo di ﬁﬁ&nsizionet_ dalla 'Societa delle
classi a quella borghese si formo fra i nobili divenuti servi
e funziomari dello ‘Stato dispotico un nuovo ideale di <ol-
tura tutto proprio di loro, quello del perfetto gentlluomo
dell'uomo cioé versato megli affari di (Stato, nelle scienze e
nelle arti della vita sociale, reso idoneo alle sue funzioni
da una bonveniente preparazione.

Da questi fatti sociali, politici e pedagogici scaturisce Ia
necessarig concivsione -ohe la teoria e la pratica dellg peda-
gogia son fondamenialmenie determinaie dai b@sOgnq e dalze
forze politico-soctali- !

PER GLI ANORMALI

L’ 11.mo Congresso biennale della Societa swvizzera per la
educazione degli anormali ha avuto luogo lo scorsp setiem-
bre a Basilea. Hanno risposto all'invito del Comitato Centra-
le cirea 150 soci e il lavoro compiuto durante i ue giorni é
stato d1 grande utilitq, 11 dott. Schlitter ha presentato un la-
voro sul tema « Sordumuiismo e aniormialitd ».

Il segretario Wdelle lega svizzera « Pro Juventute » Signor
Hanselmann ha parlatc sul tema: « Gli anormali ed il lavore
postscolastico per essi pin conveniente ».

Le due conferenze sono state seguite da interessanti di-
scussiont. Del Congresse ne: suoi particolari riperleremo
append ci sara irasmesso U'anmuarie, 'dal quale potremo attin-
gere notizie e Suggerimenti preziosi.

Ha preseniata un rapporto sul levoro compiuto nel Ticino
a favore de: fauciulli anormali, il signor Camille Bariffi. A
nome della Demopedeutica ¢ dell’Educatiore ha porteio anche
il sGluto del Ticine al banchetio officidle.

B 2

In fatte di anormali siame sempre (dell’ opinione che il
Cantone dovrebbe aprlicare rigorosamente Vart. 51 della Leg-
ge scolastica: «I Comuni popolosi potranno essere obbligat:
ad organizzare una scuola speciale per gl allievi deficienti ».

Senza le coercizione, poco o nulle fanno i Comuni . ..
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DIDATTICA

Come si esequisce la sottrazione

Nel fare 1a sotiraziome giova procedere nel modo se-
-guente: i :
Abbiasi, ad es.. da eseguire la sottrazione:
595439
136287
459152
Siceome la differenza aggiunta al diminutore deve dare
il dimimnerdo, si cerca il numero che aggiunto a 136287 da
595439. L’ultima cifra della differenza aggiunta a 7 deve
dare 9; essa & dungque 2, che si serive, e mentre si serive si
dice 7 e 2, 9. La penultima cifra dellla differenza agginunta a 8
deve dare 13 (non potrebbe dare 3). essa & percido 5, che si
scrive, e mentre si scrive si dice: 8 e 5, 13; porto 1. La cilfra 1
si aggiunge a 2, che é la terzultima cifra del diminutore e si
ha 3. Nella differenza c¢i deve essere una «ifra che aggiunta
a 3 dia 4; essa e percio 1, che si serive; ece.
—- : : C. Ciamberlini.

¢ g =) 7
| FRA LIBRI E RIVISTE |
& )i R : 3

Alfredo Prazzi: LEDUCAZIONE FILANTROPICA NELLA
DOTTRINA E NELLVOPERA Di G. B. BASEDOW,
Volume di pag. VIII-544 - Milano, U. Hoepli, editore, 1920.
It libro, che viene ora in luece, tratta di nno de’ miomenti

pin inieressanti, e, sotto un certo aspetto, fors’anche de’ piu

drammatici della storia delle idee e della pratica pedagogica.

Difatti esso prende ad esporre e ad esaminare diligentemenite

quelio che, mel campo dell’educamione, compi e tenitd di attua-

re il fondiatore del Tilantropieo di Dessau e promovitore in-

sieme del Filantropirismo, ottenendo di richiamare sopra di

sé, per un qualche tempo, atienzione di quasi tuitta 1"Europa,

finche da errori suoi e da fierissimi icontrasti altrui egli non
vide irrimediabilmente compromessa ‘tutta 1'opera sma.

Dopo il Basedow, il libro ci fa conoscere anche eoloro che
si assunsero di giudicarlo, e tra 1 quali vediamo bensi de’ no-
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mi famosi, ma non sempre ce’ gindici altrettanto sereni ed
imparziali.

Di tutto questo s'occupa il libro, e, per la prima volta. in
Italia, in maniera piena e ‘particolareggiata, mettendo a pro-
fitto nen solc gli seritti del pedagogista tedesco, che si pote-
rono aver disponibili, ma &nche giornali dell’epoca e studi
vari che, al riguardo, furono pubblicati negli nltimi decenni.
Neé sovente il libro tralascia di icedere la parola al Basedow -
stesso, quando paia conveniente di farlo, e, mentre poi si
adopera a presentare la material mel suo ordine insieme pil
compatto e perspicuo, si eura, altresi, colla limpidiita dell’e-
sposizione, di renderla gradevole a leggersi, pur senza maf
dimenticare ch’essc eostitnisce un'opera di studio e non gid
di amena lettura.

33

Arturo Foa: IL VORTICE. Cn volume in 12mo - Ed. Lattes,

Temino. ;

La niostra arte e la nostra vita hanno bisogno di sincerita
come il nostro corpo ha bisogno di panc e di aria. Come ci
orienteremo noi nel nostro demani se non sapremo mettereci
puri come i fanciulli davanti alle nostre recessita e alla mostra
anima? La guerra ha abituati gli spiriti a guardare in sé stes-
si, a stare a tu per tu con l'infinito. Vogliamo vedere in fondo
alle eose, costruire non affrescare, aprire delle nmove vie non
adornare di fiori esofici e graziosi i consueti viali della vita.
Questo libro del Foa & frutto di un’ardente e cocente aspira-
zione verso la sinceritd interiore. Il ¢ Vortice» é scritito im
prosa ma puod essere comsiderato un po’ come un poema, se-
condo Vintenzione dell’Aufore, di vita totale. Vi sono nel«Vor-
tice » delle pagime di rappresentazione che sembrano itratte
dallopera di un verista, ma in esse si sente che lo scrittore
soffre ad indugiarsi su quella realtid. Subito se ne rifrae per
rifugiarsi in un mondo ideale tutto suo. E’ come il volo della
rondine; si abbassa fino a fderra, fino alla pozza di fango e
alla via polverosa per le necessitd del suo mido, ma non si
posa mar o si posa sulle cose aeres come i fili del telegrafo.

fs; [

LA CONFLAGRAZIONE di Erminio Troilo & uno dei piu im-
portanti tentativi di imterpretazione filosofica del femomeno
guerra. Liopera & presso che esaurita. Chiedere le nltime copie
disponibili per L. 10, posta frameo, ad A. F. Formfiggini Edi-
tore in Roma. Per gli abbonati dell'Jtalia che scrive L. 9.



326 L' EDUCATORE

=

[

Erminio Troilo. GIORDANG BRUNO, Ed. Formiggini, Roma.
- E il 47mo volumetto dei Profili. In esso Erminio Troilo,
il valente professore d:i Stcria dello filosofia dell'Universita
di Palermo. condensa quanto nessana persona appassionata
per i problemi dello spirito puo 1gn0rare della vita e dell’opera
deli’eroico pensatore italiamo.

@ s

I ARCOBALENO. — Pericdico quirdicinale diretto da
Armando Curcio. Esce a Napoli (Port’Alba, 30) in quattro pa-
gine a quattro colonn«. Ha pubblicato seritti di Salvatore di
Giacomo, P..m'zin:i, Moretti, Soffici, Goveni, Curcio; Lomenzo
Giusso, ece. Ricorderemo che Armando Cureio ¢ Lorenzo Gius-
so onoramo 1'Educatore della loro pregevole collaborazione.
(V. i fascicoli del 15 giugno e del 15 luglio). Presto pubbliche-

omo altri loro scritti.
= @

D? Contardo Baffi e Dr. Alberto Levi: ELEMENTI DI
GEOMETRIA PIANA ad uso della prima e seconda classe
Normale ed ELEMENTI DI GEOMETRIA SOLIDA ad
uso della terz. classe Normale. - G. B. Paravia e C.

(Gli autori si sono proposti la compilazione di testi sfron-
dati ditutte le questiomidi secondaria importanza che possono
nuocere alla chiarezza dei congcetti fondamentalii E eio aniche
per uniformarsi all’orario troppo limitato riservato alle ma-
tematiche nelle Scuole Normali, oltreché per lo speciale ca-
rattere della preparazione didattica dei giovami doeenti che
vnole non si perda di mira il programma delle Seuole elemen:-
tari. '

Da un primo e rapido esame dei due libretti riportammo
buona impressione, tanto che c¢i congratuliamo con gli autori
per aver conseguito lo scopo di conciliare le esigenze program-
matiche e d'orario di una Scuola Normale con il rigore logico
di wna scienza quale la matematica. Gli argomenti essenziali
tanto della geometria piana quanto della matematica sono toc-
cati ed approfonditi quel tanto che ¢ indispensabile per dare
continuita alla concatenazione logica fra i vari comicetti, semza
di che sarebbe nullo il valore formativo dell’insegnamento ma-
teanatico.

Dal lato didattico poi fu ottima cosa PPannettere ad ogni
capitolo buon numers di esercizi. sapientemenite seelti. x.
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PROFILIL. — Un volume L. 1.56; 6 vol. L. 7.50; 12 wol. L. 14;
24 vol. L. 26 48 vol. L. 50 - Estero. ire soldi per volume in
pin. - Liberta di scelta fra i volumi gia editi. - Kd. Formig-
gini. Roma. : ‘

1. I. B. Supino, Sandro Botticelli — 2. A. Alberti, Carlo
Daiwin — 3. L. di S. Giusto, Gasrara Stampa — 4. G. Setti,
Esiodn — 5. P. Arcari, Federico Amiel — 6. A. Lotiia, Malthus
— 7. A. D'Angeli, Giuseppe Verdi — 8 B. Labanca, Gesu di
Nazareth — 9. A. Momigliano. Carlo Porta — 10. A. Favaro,
Galilzg Galilei — 11. E. Troilo, Bernardino Telesic — 12. A.
Ribera. Guide Cavdalcaati — 13. A. Boraventura, Niccolo Pa-
ganini — 14. F. Momigliano, Leone Tolstoi — 15. A. Albertazzi,
Torquato Tassc — 16. 1. Pizzi, Firdys; — 17. S. Spaventa F.,
Cario Dickens — 18. C. Barbagallo, Giuliano U Apostata — 19.
R. Barbiera, I fretelli Bandiera —- 20. A. Zerboglio, Cesare
Lombroso — 21. A, Favaro, drchimede — 22. A. Galletti, Gero-
lamo Savonarcla — 23. G. Secrétant, dlessandro Poerio — 24.
A. Messeri, Enzo Re — 25. A. Agresti, dbramo Lincoln — 26.
U. Balzani. Sisto V. —- 26. G. Bertoni, Dante — 28. P. Barbéra,
G. B. Bodoni — 29. A. A. Micheli, Enrico Stanley — 30. G. Gi-
gli, Sigismondo Castremedigny — 31. G. Rabizzani, Lorenzo
Sterne — 32. G. Tarozzi, G. G. Rousseau —— 33. G. Nascimbeni,
Riccardo Wagner — 34. M. Bontempeili, San Bernardino — 35.
G. Muoni. O. Baudelaire — 36. C. Marchesi, Marziale — 37. G.
Radiciotti, G. Rossini — 38. T. Mantovari, C. Gluck — 39. M.
Chini. F. Mistral — 40. E. B. Massa, G. C. A4bba — 41. R. Mur-
ri, Camilly di Cavour — 42. A. Mieli, Lavcisier — 43. A. Lo-
ria. Cailo Marx — 44. E. Buonaiuti, S. dgostino — 45. F. Lo-
sini. [. Turghienief — 46. R. Aimagia, C. Colombo — 4i. K.
Troilo, (. Bruno, :

Necrologio sociale

EMILIO RAVA

1l 7 ottobre chindeva per sempre gli occhi alla luce, nella
sua villa di Viganello. Nato il 13 marzo 1860 da facoltosa fa-
miglia di negozianti luganesi. egli aveva eompinto buoni stu-
# commerciali a Lugano e nelllinterno della Svizzera, poi a-
veva esplicato 1'attivitd sua molteplice nella cittd natale come
rappresentante di importanti aziende. Entrd giovane malla
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carriera pubblica. Gia nel 1885 veniva nominato sopplente-
municipale a Lugano, poi municipale e vice-sindaco, ed in tal
carica veniva confermato mel 1898. A quest’ultima data egli
dava le dimissioni da municipale e poco dopo veniva chia-
mato alla carica di Commissario governativo per il Distretto
di Lugano, carica che tenne per pochi anni. Nel 1908 rientra-
va nel Munmiecipio di TLugano e nel 1910 il popolo lo eleggeva
a Sindaco ed a tale mansione lo confermava mel 1912 e nel 1916.
Fn pure, per parccchie legislature, deputalto al Gran Consi-
glio. La sua aitivitd era grande. Egl infatti, oltre alle cari-
che politiche suddette, da parecchi anni copriva quelle di mem-
bro di numerosi Consigli d amministrazione. I swoi modi cor-
tesi gli accaparravano le generali simpatie. Di costumi sem-
pliei ebbe per gli affetti famigliari un vero culto. I suoi fu-
merali furono solemni. Alla famiglia le piu vive condeglianze.
Apparteneva alla Demopedentica da venti amni.

Arch. FERDINANDO BERNASCON;

Da Roveredo Luganese giungeva il 15 ottobre la ferale
notizia del decesso cola avvenuto, dopo qualeche mese di ma-
lattia, di Ferdinando Bernasconi, anchiftetto, membro del Mu-
nicipio di Locarno. Era professicmista noto in tutto il Can-
tone: mei principali centri egli lasecia traceia dell’arte sua. Si
era specializzato nella costruzione di pallazzi scolastici. Da
molti anni erasi stabilito a Locarno dove non tardo ad acqui-
starsi la stima della cittadinamza. Faeceva parte della Coumn-
missione Cantonale di Perequazione. Buono, cortesissimo,
laborioso era stimato €d amato in tuftto il Cantone. Sulla
tomba del carissimo amico e ottimo cittadino, il fiore del ri-
cordo imperituro. Uma sincera wparola di copdbgﬂmo allla wve-
dova ed ai ﬁgh ge*t‘tajm .mrmwnsamemte neﬁ pim acerbo do-
lore. - ;

I Soci e gli Abbonati che non rieevono regolar-
meute ' Edueatore sono pregati di reclamare all’uf-

ficio postale e di avvisare subito 'amministraione.
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