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L'EDUGCATORE

DELIRA SVIZZERA ITEBLIANA

Circalari del Dip, di Pubb. Educazione

L
Uso degli appunti e dei libri di testo.

i signori docenti delle Scuocle secondarie inferiori
medie e superiori.

Alcuni membri delle Commissioni di vigilanza e di esame
hanno rilevato i danni che in talune lezioni e in talune classi
derivano dali’ebuso che si fa di dettature rapide o ldi appunti
affrettati e dalla soppressione quasi completa dell’uso del
libro di testo.

La scrittura sotto dettato della lezione costtuisce uno
gravz perdite di tempo, per un lavorg noioso e pesante di
rochissima efficacia. di quasi nullo profitto. La redazione
affrettata di appunti, presi durante la esposizione del docen-
te, da luoge molte volte a granlde quantita di errori, che rara-
mente il professore ha modo di correggere colla revisione ge-
nerale ddei quaderni. In ogni caso, se i quaderni sono tenuti
disordinatamente o, sia per negligenza, sia per assenza dalla
scuola, risultano ‘ncompleti, Uallievo difficilmente awvra pos-
sibilita di metters: in regola per attendere alle sua prepa-
raztone,

L Commissione Cantonale degli stud: ha fatto della que-
stione oggetto speciale di osservazione e di 'discussione. Fu
rilevato che .mentre per certe materie e per certe scuole, spe-
ciclmente dove Uinsegnamento si swolge mella forma esposi-
tiva o descrittiva (storia generale e storia letteraria, geogra-
fia, scienze naturali, precettistica e lingue stramiere, ecc.)
Vassegr.are un testo é indispensabile, e il docente pué facil-
mente disporre la materia in modo che trovi corrispondenza
nel libro, per certe altre materie, dove I'elaborazione didatti-
ca, seguendo il processo della ricerca scientifica, vuole la col-
laborazione immediata e diretta della scolaresca (aritmetica

piGtica ¢ vazionaie, gecmetria razionale, matematica gene-

]



282 v  L'BDUCATORE

rle, ecc.) il wincolare troppo rigidamente il docente a un libro
di tesia ioglierebbe all’'insegnamente wita e spontaneiia. le
quali doti costiluiscono i fattore piu vmportante, forse Uuni-
50, {di buon jrutio del lavoro di leztone. Anche in quest'ulti-
mo caso pero un libro di testo bem scelto riescira sempre
utile agli scolari e al maesire, perche, ritenuto, cio che non
si vucl mettere in dubbio, che i] professore possieda profon-
damente la materia. gli converra pur Sempre uniformarsi a
quell’crdine logico e a guella unita di notaziami e di termine-
logia che la scienze nel suo continuo p’I‘Ogredwe va fissando.
Comungue, sara necessario che il professore nsegni agli
alunni il modo \di far uso del testo. Furomo rilevati ancora
casi in cwi non esistono affatto libri di testo corrispondenti
al bisogno (per es. in certe materie tecniche per Scuole di
commercio o di capimastri, ecc.) ed allora fu conmvenuto che,
meglic della detftalura, sarebbe conveniente la distribuzione
di un viessunic poligrafaio o stampato rddatto dal professore
stesso.

Per le considerazioni suesposte faceiamo quindi invito ai
signori docenti.

7. Di adollare per ogni materia e per ogni classe un
libro di teste, scelto fra quelli approvati da questo Diparii-
menio, e di disporre per quanto Sia possibile le lezioni in
moda che Uallicve. possa procddere mello studio sul libro
stesso: .

2. Di non sviluppare lezieni coll’'obbligo dell’allievo a
lunghe scritturazioni sotto dettato o a rapidi appunti, Sctlo
quando Vallievs abbia ben compreso. si fissing volta a volta
i punti riassuntivi principali de inscrivere con ordine nei
guaderni, lesciando vero tutto il leinpo meieriale necessario
perche la scritturazione non siq foita meccanicamentie. In
Ogm caso questi quaderni di appunii sianc fatti oggetto i re-
msione e di esame de parte del professore e se me esiga la
presentazione ad ogni interrogatorio dell’allievo sia 'nago
Tanno che a fine d'anno;

3. Quando manchi ogni libro di testo alaito. di sosti-
tuire all« detlatura la distribuzione di riassunti poligrafeati
¢ stampati redaiti dal professore. Il docente deve pere in
questc caso oitenecre Uautorizzazione de questo Dipartimento
a mezzo dellg Direzione della scuola.

Bellinzona. 18 settembre 1918.
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I componimento scolastico

— e

IL.

Che dirs di fronte a queste eritiche molteplici, special-
mente di fronte alle eritiche d’indole morale? L’argomento &
gravissimo e meritevole della pit ponderata considerazione.
Bisogna convenire che le requisitorie veementi con cui gli
avversari del componimento eolpiscono questa mostra consue-
tudine scolastica non sono campate in aria. Ma se tali eriti-
che regeono quando intendono colpire sistemi che oggi per
inveterato tradizionalismo sono in wuso melle nostre scudle,
esse nmon riescono per guesto ad infirmare in alecun modo la
grande importanza che spetta al componimento in quello che
& lo scopo precipuo della seunola, vale a dire nell’istruzione
formale e nella stessa educazione. « Il voler ritenere che la
composizione scolastica sia la causa di tutti i malanni
scolastici e seciali — dice il De Benedetti mel suo « La com-
posizione scolastica » — & semplicemente ridicolo e mi fa ri-
cordare il famoso «La faute c’est & Voltaire» alla fine del-
T'antico regime ».

11 compommenio promuove la menzogna nella scuola? In-
segna ai ragazzi 'inganno, la frode, il plagio ? Toglie al ca-
ratters morale ogni smeenta e spontaneita? E’ una ricerca
di pura forma. una pura arte topica. un’incetta di immagini
e di argcmenti zeppi di luoghi comuni ? Cio puo essere; ma per
colpa del maestro. Cido & in realtd quanto il maestro vuol co-
stringere il ragazzo a sentire quel che nom sente, a pemsare
quel che non pensa. e fors’anche a dire I"opposrto di quel che
sente e pensa.

Come mai potfra esser sincero il ragazzo, quando gli si
impons di viaggiare in luoghi ch’egli non ha visto mai, quan-
do gli si vuool far vivere una vita che non & la sua? Come
mai i suoi lavori potranno non esser sciatti, freddi. slavati,
volgari quando lo si vnol costringere a vedere con occhi che
non son¢ suoi, a pensare con una mente che non € la sua, a
dire idee che non ha e che non pud avere ?

Mutate i sistemi e i danni seompariranno. Fate che la
passions vinea e trascini il ragazzo ed egli diventera elo-
quente: interessate direttamente eoi vostri argomenti i suoi
ricordi e i suoi affetti, cosi pieni di motivi di riso e di pian-
to, di anmirazione e di sdegno, di orgoglio e di vergogna ed
egli non avra piu bisogno di ricorrere alla menzogna per sod-
disfare al s10 cbbligo settimramale della ecomposizione; neon
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portatelo fuori della vita eh’egli vive e per dir cose non avra
piu bisogno dell’aiuto altrui, non fard piu ricorso all’inganno,
alla frode, al plagio. Mettetelo insomma in condizioni tali
che possa dar libero sfogo a quel pensiero puro e semplice
ch’ & suo, che masce nella sua mente, che & improntato alla
realta della vita vissuta da lui. E di pensieri ne ha il ragaz-
zo; tant’e vero che, quando € in casa coi suoi, egli parla,
parla,, non tace vn momento mai. Occorre solo che il mae-
stro sappia mettersi a contatto eolla realta, sappia interes-
sare da vicino la vita di scuola e di casa dell’allievo colle sue
gioi> ed i suoi dolori, sappia avvicinare il proprio spirite
formate allo spirito in formaziome del discente, perché sia ri-
spettata la personalitd dello scolaro: rispetto alla personalitd
che & obbligo primo di ogni docente. Guai a quel maestro che
invece di convergere ogni sua energia migliore a dar consi-
stenza e rilieve alla personalita dell’allievo la soffocasse o
la deprimesse, considerando i ragazzi come tanti wvasi da
riempire colle proprie fantasie. Gli nomini valgono ¢ome uo-
mini solo in guanto hanno un modo personale di pensare e di
operare.
Domenico Ferretti.

ROBERTO SEIDEIL

libero docente di pedagogia sociaie
nel Poiitecnico federale e nell'Universita di Zarige

Democrazia, Scienza
e Coltura popolare’ :

" —

9. La Socista delle classi

Scienza ed educazione sono determinate sopra tutto dal
fattore economico, dalla forma sociale e dallo Stato.

Nel campo economico e sociale la democrazia & lele-
mento piu fecondo, il dispotismo quello piu sterile per lo
sviluppo della scienza e della coltura popolare.

Questi sono i muovi principi da me formulati e =o-

1

—_———

]
(1) Traduzione del prof.- Lwigi Bazzi, Locarno. Diritri
riservati,
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stenuti per la stora dell educazione & per lo svolgimento
delle scienze.

- Con essi non vo’ nrelo»ane l'influenza della religione e
della filosofia, della letteratura e dell’arte sulla scienza, sul-
T'istruzione s‘mﬂ’e&ue&zione. Voglio soltanto affermare che
Societi e Stato sono le forze determinanti piu originarie ed
efficaci per la scienza e per I'educazione e che religione e
filosoiia, arte e letteratura non si possono considerare che
come forze determinanti di secondo e terzo grado.

~ Religione e filosofia, arte e letteratura sono 'esse pure
una espressione della convivenza sociale e politica dlegli uo-
mini, ed anche per questi prodotti dell’Umanita Societd ‘2
Stato sono il terreno e il sole, T'aria e la pioggia fecondatriice.

Intendiamoci bene! Per me le religioni sono prodotti de-
gli uomini e della loro convivenza, ¢ non prodotti di forze
transcendentali e soprannaturali. Quale rappresentante della
Scienza devo far questa 'dichiarazione, perché la scienza ces-
sa di esser tale guando entra nei domini della fede ed ab-
bandona il terreno sicuro della ragione e dell’esperienza. -

E’ tempo che io 'parli del Cristianesimo, perchi esso
sorse nel pericdo della maggior schiaviti dei popoli civili
antichi, e del piu grande dispotismo dell'impero romano.

E’ un caso che il enstianesimo sia apparso al tempo
della pitu profonda schiavitu e della piu fiera tiramnide?

No, non ¢ un caso; non & che l'effetto delle condizioni
sociali e politiche: & una necessita storica.

I1 cristianesimo fu un prodotto dei popoli e delle col-
ture, delle divinitd e religioni, delle filosofie e fantasie che
si trovano unite e confuse nel romano impero.

Nacque dalla spaventosa miseria materiale intellet-
tuale e morale inerente alla illimitata schiavitu della socie-
ta romama, e dalla tirannide dello Stato romano-

Naoque dalla sfiducia e dall’impotenza in cui si trova-
vano gli womini di quel tempo, di cambiare per wvirtli pro-
pria qudllo Stato e quella Socreta.

Nacque dal desiderio intenso dei popoli di 11rberars1
dall’lmpero della guerra e della rapina, dell'ingiustizia e del
vizio, e di entrare in un regno d.l pan:e e di hbefta di giu-
stizia e d’amore.

11 cristianesimo lera il rtovasmo del mondo reale era la
fugza degli womini dalla terra, valle di lagrime, nel melo del-
{a feholt&

Anche oggi sm]fgoh lllleldIlll ricorrono, o per mtlmo
bisogno, o per fiacchezza di spirito, a questa fuga dally ter-
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ra al cielo, ma i popoli sono fiduciosi di potersi colle pro-
prie forze conquistare il cielo in terra.

Il Cristianesimo ha influenzato scienza ed educaziome,
ma il filosofo Hegel ha torto di dire che Dio fa la storia e
che il cristianesimo, o, com'egli dice, il Dio-uomo Gesu &
« il cardine sul guale si volge la storia universale ». Anche
le grandi opere di pedagogia storica di Carlo Schmidt e del
Prelato Schmidt hanno torto quando ripetono e confermano
I'asserzione dir Hegel, che il cristianesimo @ il perno della
pedagogia, e che tutta 'educazione ¢ da esso determinata.

L’opinione di guesti dotti ¢ del resto confutata comple-
tamente da loro stessi con gueste testuali proposizioni:

« La pedagogia ¢ infimamente congiunta colla colture
popolare..... L'aducazione cammina colla coltura dei popeli.-.
L’ed‘rulc.'amone dipende dalla vita politica del 'popolo..... Ul
storia dell’educazione ¢ il risultato dell’azone reciproca del-
le crcostanze esterne deferminanti, e della libera decisione
dell'uomio ».

I dotti sopracitati serivono simili proposizioni pur con-
traddicendosi, e le scrivono senza neppur teniare in aleun
hiogo di provare come g pedagogia vada collegata collg col-
fura del popolo e come l'educazione dipenda dalla vita po-
litica del popolo. Nelle loro opere mon si frova traccia di
una,dimostrazione del collegamento e dei rapporti tra So-
cietd, Stato e Pedagogia-

Chi sostiiene da una parte che storia universale e peda--
gogia Saggirano intorno alla figura di ‘Gesu e dall'altra che
I'educazione dipende dalle condizioni politiche, insegna u-
ana scienza ingannatrice, perché afferma non solo ‘che il sole-
¢ caldo e luminoso, ma che ¢ anche ndllo stesso temipo
freddo e oscuro.

‘Ma la scienza non dev'essre un’ingannatrice ambigua,
hensi una leale liberatrice, un’Arianma che fuori del labi-
rinto dell’errore che per la via della veritd incontrovertibile-
¢l trae alla luce.

Come sappiamo dai fatti, non era gia il ‘cristianesimo,
ma piuttosto la Societda il perno della scienza e dell’educa-
z:one. Ma @ vero c¢he il cristianesimo primitivo esercitd una
grande e salutare influenza sull’aducazione delle masse,
perché era una dottrina di eguaglianza, di libertd e fratel-
lanza, di bonta & amore. Il cristianesimo primitivo non era
solamente una dottrina democratica, si anche una istitu-
zione democratica.

In questa non 'avevan valore né ricchezze né grado ne
stirpe mé nazionalitd, poiche tutti vi erano eguali, tutti erano-
figlinoli di Dio, e tutti vivevano in comunita di beni. Per ef-
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- fetto della comunitd e della dotirina eristiana gli vomini
riacquistavano valore e dignita, 'specie i poveri e i Teijetti, le.
donne e i fanciulli. Una tale comunitd e una tale dottrina
formatrice ed educatrice, dovevano elevare e fortificare ed
essere una minacecia per lo Stato che si fondava sulla schia-
vitu.

Irnr.ﬁat.tl i cristiani fumno nemici dello Stato. Ancora in-
torno all’'anno 400 d. C. Sant’Agostino, il piu ‘eminente pa-
dre della Chiesa, nella sua celebre opera « La Cittd di Dio »,
chiama lo Stato una grande orda di masndieri, e dice: « Per
massima, uomini non devono dominare aﬂ‘bn uwomini ma

soltanto a.mmah »,

Lo Stato perseguitava i lristiani come belve feroci e
infieriva contro di loro col ferro e col fuoco, ma poiche nul-
ln poteva contro la nuova doftrina di libertd e di egua-
glianza, l'astuto imperatore Costantino fece del cristiane-
simo la religione dello Stato, e della Chiesa un mezzo di
dominio. Cosi fu posto il fondamento alla prima classe do-
minante nella Societd medioevale, cioé 'alla signoria del
clero; cosi fu pure iniziata la trasformazione del vangelo
- della liberta e dell’amore in una dotirina di servitu e d1
odio-

Agccanto a quest-e veritd non vogh-a.mo perd dimenticare
quella importante che la dotirina di Cristo rappresnié un
grande progresso intelletfuale e morale ¢ digde un colpo
mortale alla societd della schiavitu, contribuendo essenzial-
mente alla; formazione di una maggiore Societd e di un stato
migliore

@@

La seconda forza, ancora piu valida, che fece crollare
la vecchia Societd, edl ebbe per ofeftto la nuova Socicta di
classi o Stati, furono i popoli germaniei che, uscendo diretta-
mente dall’uguaglianza e libertda primitive dslla comunita
nei paesi romani. Nelle scarse c¢ittd  poco abitate avevano
in parte gia acceftato il vangelo, € org si resero padroni dei
paesi e dei popoli del romano impero, diventando il secon-
do ceto dominante nella Societd ‘del medicevo. Essi costi-
tuirono la mobiltd e la cavalleria e i contadini liberi.

I contadini liberi, furono, durante i primi secoli del
medicevo. la massa d<l popolo; ma piu tardi decaddero al-
‘1o stato di vassalli, di servi della gleba, sottomessi dila no-
bilta, alla chiesa & ai principi, come gia prima era accaduto
nei paesi romani. Nelle scarse cittd poco abitate avevano
stanza gli artigiani lavoratori della terra e 1 commercianti,
che costituirono la borghesia.
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- La_.Societd medioevale era cosi composta di quattro
ceti o shati: _ :
1. La cavalleria. ‘
2. 11 ¢lero-
3. Il ceto dei cittadini e degli operai.
4. 11 ceto dei contadini o soggetti e servi della gleba

Nel prime medioevo i cavalieri e gli ecclesiastici erano
i soli ceti dominanti; ma ‘dal secolo dodicesimo in poi si
associd.ad essi anche la borghesia.

I1 ceto della borghesia non era nelle citta che un debole
strato; il ceto dei contadini soggetti a servi della gleba
formava la grande maggioranza del popolo, mentre il cle-
o e la cavalleria costituivano la sommitd della gotica cat-
tedrale sociale e politica.

I cavalieri erano il ceto secolare dominatore, il eclero
guello spirituale. Non si deve perd dimenticare che la Chie-
sa non era soltanto una potenza spirituale, si anche una
potenza economica, sociale e politica. Il clero prendeva par-
te alle elezioni dei signori e alle diete; i vescovi e gli arci-
vescovi erano in parte anche potenti principi secolari; il
papa si poneva a fianco e anche al disopra dell'imperatore,
e la Chiesa era immensamente ricca, perché gia molto pre-
sto possedeva in Europa, un terzo della proprietd fondiaria,
la metad delle rendite ¢ due terzi \della ricchezza generale.

La Chiesa era il centro della vita religiosa, 'amministra-
trice e dispensatrice 'dei mezzi di grazie e della felicitd e-
terna; essa poteva assolvere dai peccati, condannare al-
I'inferno e aprire il cielo; il papa era il rappresentante di -
Dio sulla terra. ' |

E non basta. La (Chiesa non era solamente il perno del-
la vita religiosa, ma ben anche quello della vita sociale e
politica, dell'intellettuale e morale. Tufta la vita dei popoli
era nel medioevo dominata dalla religiona e «dalla fede;
completamente chiusa mella cerchia del pensiero rligioso,
si svolgeva in forme ecclesiastiche.

Orbene, quali effetti ebbe questa organizzazione so-
ciale sulla scienza e sulla educazione? Gli stessi eﬂfettl delle
caste e ldella schiavitu. !

I1 clero e la nobiltd non awvevano alcun interesse alla
coltura del 'popolo, fperchlé un popolo stupido servird piu
volontieri e si lascerd piu facilmente signoreggiare che un
popolo colto. La coltura rende liberi, ma per la icoltura sono
necessari tempo e mezzi, e il popolo non aveva né tempo né
mezzi, perche doveva ]anroram per i nobili ¢ per il clero, e
mon solo prestar loro servigi personali, ma provvederli an-
che di vino e grano, di burro e formaggio, uwova e carne,
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miele e frutta. Doveva inolire edlfllcare chiese e castelli e
fornire soldati.

Nobilta e clero non facevano qumd1 nulla per illumi-
nare ed educare il popolo dei contadini, mentre il popolo
stesso era troppo povero e mMOn aveva tempo per cura.re la
propria istruzione. l

Al popolo mancava ancora la coscienza del p»ohere )
del valore della coltura. ,

E perdo non esisteva ancora un pubblica educazione e
istruzione popolare. Persino. tra i ceti dominanti non v'era
né coltura né educazione comune; ogni coltura ed ogni edu-
cazione era coltura di classe; educazione di classe.

L/istituzione dei ceti influiva tanto profondamente sul-
I’educazione che in pratica e in teoria vi era una istruzione
e una educazione speciale per i cavalieri come per gli ec-
clesiastici, ¢ ognuna di queste colture di ceto aveva il suo
metodo e scopo speciale. I} metodo e lo scopo dell’educazio-
ne song quindi pure determinati dalla Societa.

L’istruzione dei cavalieri aveva per 1scapo le sette per-
fezioni del cavaliere; vale a dire:

‘4. Cavalcare; 2. Nuotare; 3. Lanciar frecce; 4 Tirar di
scherma; b. Cacciare; 6. Giocare a scacchi; e 7. Far versi.

La coltura idel clero aveva per oggett'o le sette arti li-
berali, cioe:

1. Grammatica; 2. Dialettica; 3. Retbor1ca 4. Aritmetica;
5. Geometria; 6. Musica; 7. Astronomial.

Noi vediamo che questi oggetti di colutra sono fonda-
mentalmente diversi. Ma per quanto fondamentalmente di-
versi, essi hanno uno scopo comune, quello di formare alla
signoria. La mobiltd era educata alla signoria temporale, il
clero a quella spirituale, _

Ma la Societd, nella logica dell'esser suo, non determi-

a soltanto lo scopo, si anche il metodo deleducazione. I
oava,hen esercitavano il dominio temporale, e perd veniva-
no educati per il mondo nelle sedi dei signori, vale a dire
nelle-corti dei principi e mei castelli, ‘colly vita sociale e ¢6i-
I'esempio. I1 clero esercitava il dominio spirituale, e quindi
gli ecclesiastici si formavano melle sedi della signoria spi-
rituale, nelle scuole dei capitoli arcivescovili, nelle scuola
delle Chiese e dei conventi, separati dal mondo, per la
Chiesa e per il cielo- Il penitente che rinunciava al mondo,
il santo stilita era I'ideale dell’educazione spirituale, men-
tre I'ideale dell’educazione cavalleresca era il vassallo fedele
al suo signore fino alla morte e i1 liberatore del Santo Se-
polero dalle mani degli infedeli. \

E la borghesia non aveva anch’essa nel medioevo uno
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seopo educativo proprio? No. E perche no? Percheé la sua po-
tenza sociale e politica era troppo insignificante. La borghe-
sia prendeva dalla coltura cavalleresca e dall'ecclesiastica
quello che serviva ai suoi bisogni, e vi aggiungeva quanto le
occorreva per il mestiere e per il commercio. La borghesia
del medio evo inolirato si cred le scuole di serittura, di con-
teggio e de scuole tedesche, vale a dire il primo nucl:o, la
prima forma della scuola popolare colla lingua del popolo.
Lo scopo non espresso della sua edicazions: era il *cittadi-
no valente nella corporazione, nei consigli e in guecra. Ma
Teducazione professionale e civica mel medioevo era curata
dalle maestranze in modo esemplare. La corporazione, 1a co-
munitd democratica di mestiere, fu il fondamento delle <it-
ta repubblicane e delle democrazis cittadine.

Che atteggiamento assunse la Chiesa di fronte alla
scienza e alla coltura popolare? i

La Chiesa nel medioevo era la detentrice e dominatri-
ce della scienza e di tutta l'istruzione, Esea era nemica della
coltura mondana in generale, € nemica della liberta di pen-
siero ¢ d'insegnmento in particolare.

Nel 381 il vescovo Teofilo fece abbrucciare :i tempio
di Serapide e la preziosa biblioteca di Alessandria. Nel
celebre concilio di ‘Caleedonia tenutosi nell’anno 451, scdeva-
no 40 vescovi che nmon sapevanoc né leggere ne scrivere. Il
papa Gregorio Magno (590-604) emand l'ordine «che fosse-
ro bruciate in ogni luogo le opere di Cicerone, di Tito Livio o
di Tacito . Nei secoli 8.0 e 9.0 I'imperatore tarlo Magno
e il re Aliredo il Grande lamentavano I'ignoinza dsi mec-
naci.

Si vantano ls cure prestate dai conventi alle scienze, e
s: leva a cielo specialmente i1 convento di S.Galloquale asilo
delle arti e delle scienze. Infatti nei secoli 9.0 e 120 il chio-
stro di San Gallo coltivd le scienze, ma ne. 1297 ne T'abate
d; San Gailo, n¢ un 3clo di tutto i1 capitolo sapeva icggere,
e nel secolo XV dotti italiani trovarono i magnifici tesori
della biblicteca gettati alla rinfusa ad ammuffire sotio un'o-
scura volta. Anche nel famoso convento di Montecassino il
Boccaceio trovo nel secolo XIV quella bibhlicteca, un temp-
cosi splendida, in uno slato compassionevoio: i libri carichi

4di polvere e una parte di essi venduta dai frati coms carta

straceia, il locale senza porta a serratura e Verba cresciuta
sulle flnesi:re Nella letteratura Aella Riforviia i1 frale izno-
1ante & oggett~ di dileggio e di sprezzo.

E peche era il clero cosi ignorantc? Perche tuite le
scienze exceito la teolog-a, erano comsideraie mondane, Tec-
caminose, empie. I Concaho laterano del 1139 proi ihiva ai
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monaci 1'esercizio della medicina, e il papa Onorio III nel
secolo XIII vietava a tutti gli ecclemastlm lo studio della
medicina e del diritto romano, Lo studio delle scienze na-
turali fu proibito nell’anno 1163 dal Concilio di Tours, nel
1209 dal Concilio di Parigi, ¢ nel 1231 dal papa Gregorio IX.

Allag nostra fesia universifaria abbiamo visti 1 rappre-
sentanti delle Universita estere in wveste talare. Donde viene
guesto abito ecclesiastico? Dal medio evo. A guel tempo tut-
ti i professori dells scucle medie erano ecclesiastici, e cosi
pure la magglor parte dei professori delle Universita; a quel
tempo tutti i professori si presentavano in pubblico in abi-
to talare, e tufti dovevano prestare i voti religiosi ¢ vivere
in celibato. Soltanto nel 1398 venne ammesso all’esame di
Iaureai e di dottore il primo licenziato che avesse moglie,

Giulio Wollendorp.

Le scuole superiori erano completamente dominate d.a,l-
la Chiesa; la seienza era asservita a questa.

La teologia era la scienza delle scienze e spadroneggia-
va su tutle. La facoltd di Teologia aveva, quale rappresen-
tante della Chiesa, il diritto di vigilanza sopra le facolta di
medicina, di giurisprudemza e di filosofia- Nel 1421 il papa
mcaricd la facolta teologica di Vienma della vigilanza su-
gli eretici, e le diede perfino il diritto di infliggere pene ec-
clesiastiche agli eretici ostinati.

La teologia, tenendo il posto dominante, aveva il mag-
gior numero di professori, e le cattedre di giurisprudenza
erano pure in parfe occupate da ecclesiastici.- A Tubinga tre
professori della facoltd di diritto erano teologi; a Vienna fi-
no al 1494 non s insegnd che il diritto canonico da eccle-
siastiei.

Per questo predominio della teologia, la medicina e le
scienze naturali rimasero terribilmente trascurate. A Vit-
temberga mei 1508 la medicina non aveva che un professore
a Tubinga il professore di medicina non trattava Yanato-
mia che una volta in cinque anni. A Vienna nel 1490 la me-
dicina s'insegnava ancorg coi medesimi testi del 1390.

Una sosta completa dungque di 100 anni nelle scienze
mediche, |

Immediatamente dopo la teologia veniva la filosofia,
la famosa scolastica, insegnata soltanto da teologi pemhie
non era che « l’anoella della teologia » e doveva dlmobtrare
che tutto ¢id che sta mella Bibbia = ¢id che insegna la
Chiesa sono la pura verita divina, e s'accorda perfettamente
colla ragione umana.

Questa filosofia ecclesiastica medlroevallo trattd con tutta
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serietd in migliaia di dotte controversie nelle scuole supe-
riori le questioni seguenti:

1. In che lingua parlo il serpente ad Eva mel Paradlso
terrestre?

2. Aveva anche il primo uomo l'ombelico?

3. Che sarebbe avvanuto di Cristo, se fosse na.to sotto
forme di cetriolo?

4. Si pud amministrare 11 battesimo, oltreche con l'ac-
qua, con sabbia e terra, con birra e brodo di carne, con ran-
no e acqua di rose?

5. Se un bue o un maiale ingoiasse un ostLa, consacra-
ta intera, passerebbe il corpo del Signore esso pure "ae1 veil-
tre di quegh animali?

6. Quanti angeli possono ftrovar posto sopra la punia
di un ago?

7. Puo Dio far si che cio che ¢ accaduto non sia accadu-
to, per esempio di una meretrice fare una vergine?

Questi problemi cavillosi sono, dal punto di visia dei
credenti, empi. Ma ¢hi sapeva dare ad essi le risposte pin
sottili con conclusioi astratte, era tenuto un gran filesofo.
Un professore dell’'Universitd di Vienna che qualifcd queste
dispute per fantasticherie, fu escluso dalla facolta e dovette
finire per ritrattarsi umﬂmente-

Ma perché dunque la filosifia del medm evo si ocou-
pava di tali questioni ridicole e sofistiche? Perch@ non era
una scienza libera, percheé non poteva occuparsi che di
questioni ecclesiastche e bibliche e le era soltanto permesso
di filosofare entro i confini della, dottrina della Chiesa e in
servizio di questa.

(Ci0 prova ancora una volta che 1e forze sociali domi-
nanti determinano le scienze, e che gli womini inconscia-
mete pensano secondo la Jogica di una data forma sociale.

E chi non pensava come insegnava la Chiesa, e chi
coltivava una scienza contraria alle dottrine dellag Chiesa o
ledeva gli interessi della i(Chiesa? Per questi eretfici la Chie-
sa aveva l'anatema, il carcere e il rogo. Centinaia di dotti
¢ centinaia di migliaia di liberi pensatori furono messi g
morte dalla Chesa. Nella sola Spagna vennero arsi dal
1481 al 1521 dalla Inquisizione 16376 persone, e me furono
condannate alle galere e gettati in carcere 178382.

Abbiamo visto come le scienze laiche fossero trascura-
te neile 1,3 ersitd mentre vi erano ampiimenie trattate le
sottigliezze della scolastica. Una trattazione anche piul am-
pia, anzi prolissa, si dava alla teologia.

ICosi il cancelliere dell’'Universitd di Tubinga. Ulrico
Penziger, espose il libro di Daniele per 4 anni in 312 lezioni



DELLA SVIZZERA ITALIANA £ 3 293

e quelli di Jsaia e dei Profeti per 25 anni in i509 lezioni, e
da ultimo la prima meta del libro di Geremia per 7 anni in
459 lezioni. L/esposizione di Geremia rimase interrotta per
la sua morte.

Ancora piu a fondo ando il feologo viennese Hasselbach
che per ben 22 anni fece lezione sul primo capitolo di Jsaia
¢ mori prima di esser giunto alla fine-

La chiesa non fissava soltanto la dotirina e la pratica
delle Universita, ma anche le materie dell'insegnamento e
il metodo delle scuole di latino o scuole medie che appunto
non erano che scuole della Chiesa e dei conventi.

La religione era in queste la materia principale d’'inse-
gnamento. Ma che razza d’insegnamento religioso. Niente
aitro che un ammaestramento del popolo alla fede cieca
nella Chiesa, all'incondizionato asservimento e all'obbedien-

za perinde ac cadaver ai principi, alla  nobiltd, al clero. Car-
lo Schmidt, il pio credente nel Cristianesimo, lo attesta secri-
vendo nella sua Storia della Pedagogia:

« Per i nobili e 1 principi I'insegnamento religioso con-
sisteva nella recitazione dei 4 capitoli principali del cate-
‘chismo, per il popolo in alcune sentenze che si riferivano
non gia alla verifa della religione, bensi ai doveri verso di
essa. Aveva raggiunto la meta dei suoi lstudi religiosi quet
laico (vale a dire il mon ecclesiastico) che sapeva a memoria
il Paternoster le il Credo. Un tale insegnamento religioso non
poteva naturalmente strappare i popoli alle loro vecchie
superstizioni, tanto piu che molfi con questa religione, in
cui erano stati istruiti, avevano perd‘urbo la loro liberta». -
- Non Ia religione dunque s'insegnava al popolo, ma
soltanto ¢id ¢he il popolo doveva alla Chiesa. Occorre perd
qui losservare che il popolo riceveva e doveva ricevere 1li-
struzione religiosa in c¢hiesa, percheé non frequentava le
scuole di latino. 7

La seconda materia [principale d’in'segnamento nelle
scuole medie dei popoli civili dloccidente era Ta lingua lati-
na. B perd queste scuole si ¢chiamavano scuole di latino. Ma
perche la gioventu di tutto I'occidente doveva studiare per
7 0d 8 09 anni il latino? Perche il latino era la lingua della
Chiesa, della scienza, della politica, e qulnd1 la lingua dei
dommatorl

Per questo la glorvernt.u dei ceti dommanta doveva ap-
prendere il latino, per questo mon poteva neppur parlare
nelle scuole la sua lingua materna, per questo le matemati-
che, le scienze naturali, la storia e la geografia erano terri-
bilmente trascurate o escluse del tutto. Questultima era la
regola. Cosi avvenne che persino uno dei 4 celebri rettori
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di scuola e dotti protestanti del secolo XVI, Michele Neander
insegnasse nei suoi libri jche durante una pioggia era caduio
dal cielo un vitello, che nella Scozia le oche crescevano su-
gli alberi, e che nellardesia idi Eisleben erg stata trovata
I'immagine del papa cogli abiti pontificali.

E qual’era il metodo d’insegnamento predominants in
q'ueebe scuole mediocevali della Chiesa e dei conventi? Non
v'era alcun insegnamento intuitivo o dimostrativo ma solo
quello col mezzo della parola e dello scritto. Nessun inse-
gramento atto 'a sviluppare le facoltd mentali, a far pen-
sare, a far cercare o trovore la veritd; null'aliro che un reci-
tare e ripetere, un proporre e fbrta;sc:nvere miodelli, un per-
cepire € imparare a memoria meccanicamente- Una. vera
morte per lo spirito. I

E d'onde veniva guesto metodo dogmatico? Non cerfo dai
Greci, che 'avevano gia superato ma dalla Chiesa domina-
trice.

11 modo d'mse-gnan‘e della IChiesa, era dogmatico, e, poi-
che la Chiesa dominava nella scuola, essa estese anche a
questa il suo metodo.

La.verita, se-c.ondo la Chiesa, non ¢ che in Dio. L’uomo
¢ troppo peccatore }e troppo debole per trovare da s£ 'a ve-
ritd; essa non gli pud essere rivelata che dalla grazia di Dio.
Per conseguenza 1'uomo deve credere ¢id che gli vien comu-
nicato dagli interpreti della rivelazione divina, dai preti;
per conseguenza non deve presumere di frovare la verita
colla sola sua ragione, :

Come i soli preti sono, di fronte agli altri womini, in
possesso della verita, cosi i maestri soltanto sono in posses-
so della veritd di fronte agli scolari. Questo fva da s guando
il maesiro ¢ un ecclesiastico e si tratta della religione, ‘A quel
modo che la Chiesa soltanto deve impartire la werita e il
popolo deve crederla ed accettarla, cosi la scuola non ha ichse
da comunicare il suo sapere e gli scolari devono accettarlo
e credere a ¢id che dice il maestro. Una cosa, luna dottrina
vera mon gia perche @ stata dimostrata, riconosciuta e com-
presa come tale; mo, ma perche ¢ stata annuneiata da una
autorith: Dio, oracolo, prete, maestro.

Questi erano i principi didattici della (Chiesa e que-
sti dovevano anche essere i principi della scuola clericale.

La Chiesa, quale potenza ecclesiastica e spirituale do-
minante, prescriveva la filosofia dominante e cosi pure il
metodo d’insegnamento.

Da tutti questi fatti ne consegue che la Societda medioe-
vale di classi impresse chiaramente il suo sigillo sulla
scienza e sull’educazione. La lingua della scienza, della col-
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tura superiore e della politica ¢ra una lingua morta, che il
popolo non comprendeva affatto, e che lo escludeva dalla
scienza e dalla coltura. Scienza ed educazione non serviva-
no che a signoreggiare il popolo; ogni educazione era un'e-
ducazione di classi, la scienza non era libera bensi la schlava
della Chiesa- 3

=
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|| FRA LIBRI E RIVISTE |
& s . D

-Michele Scherillo — LE ORIGINI E LO SVOLGIMENTO

DELLA LETTERATURA ITALIANA — (I. Le origini)

—. (Dante - Petrarca - Bocecaccio) — Un volume di pa-

gine XIV-686 (Manuali Hoepli).

Questa nuova Storia letteraria vuole essere il comple-
wmento e l'integrazione di quella Biblioteca dei classici ita-
liant, che, amorosamente curata o diretta dal prof. Michele
Scherillo, ha incontrata tanta fortuna tra le persone colte e
nelle scuole. I fatti letterarii vi sono esaminati e disposti
con metodo assai eonfacente ai bisogni e alle esigenze del
- momento storico che attraversiambo. L’Italia non é soltanto il
paese d'un grande passato, «la terra dei morti »; ma essa
aspira, e prceede verso un avvenire degno della sua storia.
E la sua Letteratura non puod esser solo opera di erudizione.
Fissa ¢ cosa viva; e percheé tale, non puo non deve essere trat-
tata al modo stesso d'una letteratura amtica o stramiera: non
pud e non deve essere un arido repertorip di motizie e di
_date, bensi un organismo vitale in cui palpita ispiratrice
e incitairice anima nazionale.

Questa nucva Storia letterarig € divisa in tre volumi, di
cui ciasecuno traita una delle sue epoche piu importarnti.

I) delle Origini, in eui il Volgare italiano si affermo
letterariamente. soslituendosi al Latino;

11) del Rinascimento, in cui la nuova letteratura vol-
gare si rinsangud della nobilissima tradizione classica;

1) del Romanticismo, in eni, al contatto con le lettera-
ture sireniere. essa si sveechio, tornando alle pure sorgenti
popolari. »

E cgnuno di (ode.sh periodi & come imperniato su fre
gran nomi, scelti tra i piu rappresentativi del pensiero e del-
Tarte italiana, e dando di tutti gli altri solo poche e somma-
rie nntizie, di questi nove invece si espongono ampiamente
le vicende e le opere.
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Il gqual metodo di trattazione, mentre econviene ottimamen-
te alllirsegramento universitario (Scuola di Magistero,. Cor--
so di perfezionamento pei licemziati dalle Sewole Normali),
risponde altresi a quello raccomandato dal Ministero nel re-
centissimo ed elaborato disegno dei nuovi Programmi delle
Scuole Mellie. Dove, a proposito dell’insegnamento liceale, &
detto (pag. 98-9): « Steria letteraria si chiama per brevita e
« constetudine, e perché deve seguire una certa linea di sto-
« rico svolgimento; ma in conecreto essa non pud nel Liceo
« altrimenti pensarsi che come o notizia storica di quanto
«nella vita dello scrittore o mei tempi suoi giovi ad inten-
« derne criticamente le opere, o analisi di queste, per trarne
«magrior frutto e per intendere gli serittori che seguirombo.
« Le mczioni, alle quali non si possa per mancanza di tempo
« dar conforto d: prove e di esempi, avranno tutt’ al pin uffi--
«cio di eomplemento e di legame, necessario a ben compren-
« dere ¢id che maggiormente importa, cioé lo serittore che si
« legge o si leggera. Ogni nozione che non entri in questo di-
« segno scolastico, sara tralasciata, come quella che, a dive-
« nire formativa della mente ¢ vero patrimomnio di coltura, ri-
« chiederebbe punti di riferimento in ben maggior numero di
< quanti ne offra il grado degli studi liceali ».

E a proposito della Scuola Normale (pag. 456): « Lo stu-
« dio dells storia letteraria, che troppo spesso ha assunto nel-
«le Scuole Normali forme e proporzioni che nom gli conven-
« gono, dev'essere veramente ridotto a quello dei nostri serit-
«tori piu grandi, dei quali gli alunni dovranno possedere una
« buona ecnoscenza ».

Sul modo di yestﬁfe dei maestri e speeialmente delle maestre.
;

Il maestro ldeve servire di modello e d’esempio agli allie-
vi. Egl: vercio deve essere netto e lindo nella persona, perchés
se si mostra noncurante della pulizia, puo produrre effetti
dannosi agli allievi. Le giovani meaestre devono anche guar-
darsi dal fare sfoggio di fronzoli, di gioielli ¢ di vestit a
colori wviwaci e wistost, i quali creano un gusto falso nelle
allieve eccitandole allq vanita, La maestra che mostra gran-
de ricercatezza mel vestire e 1l desiderio d’essere notata, non-
puo ternar di esempio alle scolare; non da certo prova di
quella serieta che é richiesta dal suo ufficio e fa supporre
che la scuola non tenga il 1rimo posto fra i Suoi pensieri.
ABRAMO PARCK.
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