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Anso 59 L 4 LUGANO, 30 Aprile 1917 & Fasc. 8

L'EDUGATORE

PEDDH SVIZZERA ITALIANA

Iitentre si parla di Scuola in Gran Consiglio

Ogni anne escono dalla Normale almeno due o ftre
giovani dotati di vivo ingegno. Su questi giovani sono
riposte quasi tutte le nostre speranze. Ad essi diciamo:
« Insegnate alcuni anni in una Scuola elementare avente
tutte le classi e poscia proseguite negli studi in Italia
(niente studi a distanza, eol relativo ingoiamento di di-
spense) o al Corso pedagogico liceale o all’Istituto Rous-
seau di Ginevra. Il Corso pedagogico sia frequentato da
chi aspira all’ insegnamento nelle Scuole secondarie infe-
riori; a Roma e a Ginevra vadano coloro che aspirano
all’ Ispettorato scolastico. » :

Giovani Docenti fortemente armati di ecultura
gendrale, pedagogica e didattica renderanno preziosi ser-
vigi al Paese occupando i posti che in avvenire si ren-
deranno vacanti nel Grado superiore, nelle Scuole tecniche
inferiori, nelle Sceuole pratiche annesse alle Normali, nei
Ginnasi, nell’ Ispettorato secolastico, nell’ insegnamento
della Didattica e nella Cancelleria del Dip. di Pubblica
Educaziene. .

Per il progresso morale ed ecenomico del Cantone
oceorrono buone scuole clementari, secondarie e profes-
sionali. Per avere buone scuole occorrono ottimi inse-
enanti. Formare oftimi insegnanti: ecco la hase delia
politica ticinese,
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La scelfa della professione’

Quali eittadini svizzeri abblamo una grave respon-
sabilita: quella di conservare al nostro paese le sue ca-
ratteristiche. Prestando servizio militare, pagando le
imposte e votande non esauriamo i mdstri doveri poli-
tici. Bl necessaria un’energica attivitd anche in campi,
i quali apparentememte nulla hanno da vedere con
i problemi nazionali, mia che in realtd assai contribui-
seono al mantenimento della nostra indipendenza.

(esl, nelle arti e nei mestieri, troppo dipendiamo
dall’ estero. Lie cause di tale fencmeno sono in buona
parte da ricercarsi nelia diminuzione della classe arti-
giana svizzera. Ci0 costifuisce un grave pericolo. E
quindi nostro dovere di escogitare vie e mezzi per pro-
teggere e favorire il lavoro dei nostri cittadini. Trascu-
rando le arti e i mestieri, lo svizzero non ha solamente
abbandonato a mani e capitali stranieri il prolprio posto
ma ha favorito 1’entrata del lavoro straniero, spesso
macchinale e dozzinale, 1.’ essenza svizzera ne risente
grave danno, perche la nostra forza risiede nella nostra
individualita della quale le arti e 1 mestieri sonol impor-
tanti colonne di sostegno.

RN C

- Dopo otto anni 1’ obbligo di frequentare la scuola
cessa, e per i piu finisce il felice periodo della vita sco-
lastica. Si tratta di scegliere una professione. Nella vita
dell’ uomo pochi sono i problemi che abbiano piu di
questo imiportanza per il suo avvenire. Che cosa deve
darei la professione ? Non solo deve assicurarei 1l pane,
ma procurarci felicitd. (fid & possibile solo allorquando
la proffessione scelta ci permetta di spiegare tutte le
facolta e ci offra 1’ occasione di perc['ezio&narle Badate
guindi, o giovinetti, di non seeghere un’ oceupazione
per voi troppo difficile.

Genitori, scolari, non fate inutili e spesso danmnosi

1). Osear Héhn, Ratschlige zur Berufswahl, Ziirich,
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confronti. Non pensate: mio figlio non pud abbracciare
una professione pin semplice del tale o del tal altre con-
discepolo o parente. Non curatevi di quello che fanno
gli altri. Siate sinceri verso vol stessi; guardatevi dal
farvi illusioni; non scegliete altra professione all’in-
fuiori di quella nella quale la vostra sincera convinzione
vi dice che potrete riuscire egregiamente e diventare
realmente « maestri». Non ripudiate una modesta pro-
fassione, ritenendo che la vostra coltura scolastica sia
trappo elevata. Sappiate che in ogni mestiere, in ogni
arte, slano essi pur apparentemente semplici, una so-
lida coltura generale da copiosi frutti, in ispecie quando
edsa si accoppia alla conoscenza degli nomini ed a senso
commerciale. Se abbraccerete un’occcupazione troppo
difficile, non avrete mai la soddisfazicne di riusecire e
non proverete gioia nel lavoro. B poiche senza gioia
non potrete vivere, la cercherete altrove: all’ osteria,
per esempio. Di malumore, disgustati eserciterete la
vostra professione, la quale non vi dara altro che un
pezzo di pane.
B oo

Terminata la scuola, per taluni principia il tiroci-
nio, presso un padrone. Altri cercano, in qualitd di fat-
torini, di manovali, di inservienti, un’ ceceupazione, per
la quale non oceorra una preparazicne propriamente
detta, ma che 1i metta subito in grado di guadagnare
per poter concorrere al sostentamwento dei genitori.

Vi sono, disgraziatamente, tanti ragazzi e genitori
che si trovano nella dolorosa condizione di dover sop-
primere o ridurre il periodo di tirocinio, il quale costi-
~ tuirebbe per loro una troppo sensibile perdita di tempo
ed una spesa, alla quale i loro magri mezzi non pessono
far fronte. Ma chi & pin favorito dalla fortuna, anche
a costo di uno sforzo, di un sacrificio finanziario, non
privi il proprio figlia di un regolare tirocinio. Tmpa-
rando a fondo un mestiere la crescente gioventu si assi-
cura non solo un mezzo di maggior guadagno, ma si
schiude la via verso le piu svariate possibilita del pro-
pria sviluppo.
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alla posizione sociale che occupano. Chi sente in sé fer-
~vida attivita e il bisogno di lanciarsi verso le sconfinate
possibilita deliz vita pratica mon si faccia serivano od
inpiegato. Chi possiede senso pratico trovera il suo
avvernire nelle arti e nei mestieri; a chi ha talento per le
Jlingune ed ha @vuto un’accurata istruzione o un solido
‘irocinio commerciale si raccomanda di dedicarsi al ccan-
mnercio. (Chi sceglie la sua professione, guidato da tali
concetti, trovera soddisfazione nel suo lavoro.

Le Amministrazioni federali non accetteranno, nel
prossimo avvenire, che un numero limitato di appren-
disti.

La guerra ha sottratto alla nostra industria ed alle
nostre arti minori tanti operai stranieri. Molti sono ca-
duti, vittime di questo orrendo macello; molti ancora
cadranno; altri non ritorneranno nel nostre paese, perche
chiamati a riempire le grandi lacune nella propria pa-
tria. Per tutti questi motivi, a guerra finita saranno ri-
cercati specialmente: sarti, calzolai, pittori, tappezzieri,
legnaioli, carpentieri, carrozzieri, e pit ancora, dato il
grande sviluppo dei lavori in calcestruzzo e cemento,
auratori e cemientatori. Le paghe per queste due ultime
arti sono buone ed offrono al giovane attivo ed omesto
Ia possibilita di migliorare il proprio stato passando
da semplice operaio a capo operaio, ad assistente, a ca-
pomastro. B vero che 1’ inverno porta per tali mestieri
un’ interruzione. Questa & perd di corta durata e pin
facile a superarsi, perché anticipatamente comosciuta,
- delle moltepliei erisi di molte industrie.

- Chi intende diventare elettricista, meccanico, o fah—
bro, non dimentichi che 1’affluenza di gmvam verso tali
arti & gia cra molto grande. Solo abili operai, o giovani
con bnona preparazione, vi troveranno campo rimune-
rativo. Ricercati sono pure gli orefici, i pelliceiai, gli
otticl, i giardinierl. Quei giovani, figh di contadini, che
non potranno assumere un’ azienda agricola faranno bene
di non dedicarsi all’ agricoltura per non esserd poi

costretti, pin tardi, ad emigrare. Si facciano artigiani,
o, se hanno speciali attltudlm commercianti.
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L

Lugano, . T. Paravicini,

B arte ‘ d’interrogare

secondo Giovanni ailati

Negli Scritti (Firenze, 1911) di Giovanni 'V a,ﬂatl
(1863-1909), I’ apprezzato pensatore e serittore crema-
sco (V. il numero unieq dedicatogli nel 1911 dalla rivista
L’Antma di Firenze, pp. 126-158), si legge un saggio
succoso sull” arte d’ interrogare, che sary letto con inte-
resse e profitto da ogni categoria d’insegnanti.

Il Vailati comineia dicendo che 1 lettori di quel ple—
zioso mianualetto di psicologia pedagegica che sono i
Discorsi; ai Maestri del James non possono aver dimen-
ticata una graziosa storiella che egli riporta per provare
quanto sia difficile farsi un’idea del senso attribuito
dal hambino alle parole astratte che il maestro gli inse-
gna a rbpetere '

11 James narra di un suo conoscente che, volendo
splegare a una bambina il significato del termine gram-
maticale « voee passiva», le diceva: « Supponiamo che
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tu mi ucecidessi; allora, tu ¢he uccidi sei nella voce at-
tiva, 10 che sono ueciso, invece sono nella voce pa,sswa ».
-« Mia come puoi tu parIare se sei uceiso 1 » disse la
hambina, « 0} ’Ma!h, puoi supporre ch’io non sia morto det
tutto». 11 giorno dopo,. tornando sull’argonmanto, do-
mimda alla bambina che ccsa intenda per «voce pas-
siva», ed essa TS e subito: « La voce che si ha
quando non si ¢ morti del tutto ». '

Questa, piccola esperienza, — soggiunge 11 Vailati — non
deve aver avuto certamente Ieffetto di incoraggiare il mae-
stro a eonft:muare nle:ll’l.mpwgo del metodo ¢h’ egli aveva cre-
duto il piu adatto per iniziare la bambmaj a.1 misteri della
grammatiea. ;

Nondimeno egli avrebbe avuto torto di abbandonario
per ritornare a quello pitt ecomunemente seguito, consistente
nell’annunciare a far ripetere UNA DEFINIZIONE, piu o
meno soddisfacente del termine in questione. A questo modo
egli sarebbe rTiuscito a mettere facilmente lai bambina in
grado di dare, a chi le domandasse che cosa significhi « voce
passiva», una risposta non peggiore di quella che avrebbe
potuto essere data da qualunque filologo di professione.

Ma la bambina non si sarebbe con e¢i0 avvieinata pia

di prima ad intendere, sia pfure in modo vago, il senso &ella
parola.
. Essa avrebbe solamente imparato A CELARE, A MA-
SCHERARE LA SUA IGNORANZA, ignoranza che del
resto non avrebbe mancato di mamifestarsi in seguito, di
fronte a qualsiasi invito di applicare la sua presunta cogni-
zione a qualche caso concreto.

E un luogo comune della didattica I’ osservazione che,
se il senso d’una parola & troppo recondito per essere spie-
gato a un bambino col ricorso ad esempi e casi particolari,
meno ancora si potra farglielo intendere per mezzo d’una
definizione, nella quale devomo inevitabilmente hgurama
delle parcle ancora piu astratte e difficili a comprend_ere
di guella che con esse si vuol definire.

Ammesso tuttavia che anche questa norma subisca delle
ec(ezioni, e che dire «piu astratto» non voglia sempre dire
« pin difficile a comprendere» una cosa si puo affermare
con sicurezza, ed & questa: che 1L PEGGIOR MODO di as-
sicurarsi del gradu di conoscenza che un 1d1wd1du0, e spe-
cialmente un bambino, ha di qualche cosa, & quello di dn-
mandargli CHE COSA ESSA E.

La frequenza colla quale & fatto ricorso a domande di
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questo tipo, mei vari stadi d’insegnamento, e il posto che
ad esse ¢ fatto nei provvedimenti d’esame o di valutazione
del profitto melle nostre scuole, mi sembra siano da porre
tra i sintomi piu caratteristici della condizione ARRETRATA
della nostra tecnica didattica rispetto al pnesente staﬁo della

\ smoljogla delle operazioni intellettuali.

Su nessun altro punto si presenta, mfa.tin cosl stmdente
il contrasto tra 1 procedimenti didattici ordinariamente se-
guiti e la tendenza fondamentale della psicologia moderna
a riguardare p concetti generali come dei semplici strumenti
(Deukmmtel) non avenftl altro complto che quello di ren-
derci possmbﬂe ordmare clfasmﬁc-.are, fogglare a determinati
seopi, il matenale b’ruto deﬂe esperlenze partncolam

In conformita a tale veduta, il non saper applicare un
concetto, il non saper distinguere i fatti, che in esso rien-
trano, dagli altn che a questi si oppongono, equivale a non
possedere  affatto il . ponu:etbo stesso e a mnon averlo ancora
acqmstabo qusalun;que sia d’altronde Iabilita che si abbia a
ripetere. delle paxole che pretendano definirlo o splegarlo.

: Tutta una_scuola, e non certo la meno zmportante di
psicologia contemporanea, estendendo questa eonmderazmue
oltreche all’acquisto dei concetti, anche a quello di qualsiasi
cognizione o dottrina astratta, sostiene anzi che non. solo
Putilita, ma il' significato stesso che Sl puo asttﬂbmne a una
ipotesi, o ad una teoria, non consiste in altro che nelle COMOo-
scenze di fatto (<« pragmatiche») che si & capaci di trarne,
in confronto a. quelle che demvﬁerebbem invece dalla sua
negazione o dall’ amlmtlssmne di qualche altra leE'I‘Sra 1patea1
o teoria.

Proseguendo, il Vaﬂ_a.ﬁ riconda il Mach, il quale
ravvieina, con un paragone assai suggestivo, la posi-
zione (i uno scienziato, di fronte ad una teoria che gh

e famlo'han a quella d’urn snonatove dl fronte a una

pagma d1 musica.

Allo stesso modo come per questi la pagma dl mu-
sica non servirebbe a nulla se non gli suggerisse 1’ ese-
cuzione di determinati movimenti atti a produrre i suoni
che essa rappresenta, cosi anche lo seienziato, ad esem-
pio il fisico, non puod riguardarsi come in possesso d’una
data teoria, se non sa raffigurarsi distintamente quali
sono le esperienze o le verifiche aperlmentah alle quah
dovrebbe procedere per mettere a prova la validita o, in
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altre parole, quali seno 1 fatti che rlovrebbem avvenue
se essa focase verd: . blaadic)

E se cio vale per lo s.menmato quanto pin cLeve valere

per. chi: mwove: i primi passi sul terreno delle astrazioni
teoriche — per il bambino nel quale i processi spontanei
(el ragionamento mnon sone ancora stati a:s‘soggettabi ad
o lenna diseiplina organizzatrice, per lallievo anche pit ma-
turop che si affaccia ad un nuwovo xsoggetto di studi senza
ileuna preparazione che lo abbia fornito de1 materiali con-
creti sui quali la sua attivita dlsuunumtlva, e O'enerah??a- :
trice e chiamata ad esercitarsi? L '

" 'NeHa mia  qualita d'insegnante di mlatamatiea nelle
Scuole Medie, ho occasione di constatare gilornalmente, e
sotto le forme piu caratteristiche, la naturale resistenza che
la mente infantile oppone all’ammissione di nuove idée ge-
nerali, 'quando le definizioni, mediante le quali esse le sono

- presentate, NON SONO PRECEDUTE O ACCOMPAGNATE
DA UNA SUFFICIENTE COPIA DI ESEMPI CONCRETI
~ Se, per esempio, dopo aver definito il parallelogramma
come qua'd'i*'il"étéa;o aventi i lati opposti paralleli; domando
che mi si dxeegm un’ parallelogrammo, & ben rarvo il eéaso che
questo non mi’' vénga rappresentato sotto forma di vettan-
golo. P’aﬂmsenzh s¢'ad un alunno che abbia definito il trian-
golo come una parte dt piano hm.lta;ta. da tre linee rette, dico
di disegnare un triangolo, posso aspettarmi, con ‘poca pPro-
babilita 'd% mganmaﬂm ¢he' egli mi disegnera un triangolo
eqm]:atero, e 8 in quiesto  caso gli dico ‘di disegnarmi uu °
altre triangelo, pesso esser certo che egli eredera di 'soddi-
sfare completamente il mio desiderio disegnando un altro
triangolo ... eqmléatem, precisamente come avviene nella
nota storiella 'del bambino che, dopo aver ¢itato il rinoce-
ronte come un esempio di pachLdterma, richiesto ad addltme
an altro esempio risponde: «un altro rinocerontss.

" “Ed & ben naturale che cosi avvenga. Perché una deéfini-
zione riesca a fermare, ecome deve, l'attenzione di chi I'in-
tende sui caratteri posseduti in comune dagli oggetti chia-
mati col nome che si tratta di definire, occorre che questi
siano presenti alla sna mente in un numero e in una varieta
sufficiente, perche essa possa distinguere i detti caratteri
dagli altri ai quali essi si trovano frammisti in quelli. tra
gli oggetti della’ classe in questione, che gli sono eventual-
mente piu famigliari, o che gli vengono piu facilmente sug-
germ daHe aﬂ:s'oeqa,zmm verbali amtec-edentemente stabilite.

A ew'ltale que:bto inconveniente, pensa il Vailati,
non ¢ certamente indispensabile ¢he chi intende la defl-
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nizione abbia avuto effettiva esperienza di tutte le varie
specie di casi che essa contempla. B anzi la definizione
stessa; che .’ ordinarip provoca la_mente a completare
con 1’ immagmamone la propria., esperienza, ad% elabo—
rare idealmente 1 dati di questa in modo da. 1ntr0dmre
in ess1 il piti. grande numero' di divergenze individuali -
LOlllpathlh con le »eondlzmm enuncmte Ma €10 rappre-
senta ad ogni modo uno sforzo tanto pin penoso e tanto
pin difficile quanto meno esse pud trovare punti d’ ap-
poggio in: lmSpTeSSlOIlJ od e&pemenze gia registrate nella
memoria.

Ajutare in questo sforzo l'alunno, presentare ai suoi
sensi o alla sua fantasia gli esempi conereti piu opportuni
e suggestivi, dirigere la sua attenzione sui caratteri pei quali
essi si rassomigliano, educarlo a riconoscere la presenza di
questi anche in altri casi che a primio aspetto possono sem-
brargli diversi, ece., tutto ¢io & certamente qualche cosa di
pin difficile e faticoso che non insegnargli ‘a ripetere deter-
minate frasi stereotipe o arricchingli la mente di CLICHES
VERBALL Ma: il credere di poter arrivare in altro maodo a
comunicargli delle cognizioni o a trasnmthergh delle idee &
una pretesa che dovrebbe semhrare tanto ASSURDA E RI-
DICOLA quanto quella del contadino che, per mandare un
- pajo di scarpe a suo figlio, le appendeva ai fili del telegrafo.

-1l James racconta, nello stesso suo scritto gia citato, di
un ham,bnw al quale fu fatta la seguente domanda: « Se tu
scavassi un pozzo tanto profondo da arrivare fin quasi al
centro della tena, come ti troveresti in fondo ad esso? Pm
al caldo o piu al freddo che qui? »

Non avendo egli data alcuna ns.poeta\, il maestro per
aiutarlo a fare piu bella figura, gli ripete la domanda sotto
un’altra forma: «In che sfate di temperatura si trova il
centro del nostro globo?» E il bambino risponde allora
trionfalmente: « Il centro del n:ostro globo si treva in istato
di ignea fusione ». =

Chi sa c¢he cosa doveva 1'apﬂresentare per lui lo stato
di fusione ignea al centro del globo se egli non era in grado
di dire se cola si sarebbe trovato piu al freddo o piu al caldo
che nella scuola! fiba :

La primia forma sotto la quale la domanda gli era stata
rivolta rappresenta a mio parere in modo abbastanza carat-
- teristico il tipo al quale dovrebbero, quanto piti & possibile,
avvicinarsi le domande di chi insegna, sia che esse vengano



DELLA SVIZZERA ITALIANA : 189

fatte allo scopo di stimolare 'alunno a riflettere, sia che
con esse si miri a rendersi coonto dello stato delle sme (mgm
ZIODL, 7 1

Le migliori dom.ande, tanto pﬂl’ l’uno come per T'altro
di questi sceopi, sono ¢ioé quelle che si riferiscono alla pre-
visicne di un fafto determinato, guelle nelle quali, dopo aver
descritto allallievo una determinata mtuamone e una serie
di ceterminate operazioni, gli si domanda che cosa egli si
aspetterebbe di trovare e di ottenere nel easo che le eseg‘msse,
o come agirebbe ulteriormente se si proponesse di raggiun-
gere in tali circostanze un determinato risultato.

Né & da credere che la convenienza di ricorrere a questa
spevie di domande (la convenienza: cioé¢ di porre le domande
sotto a questa forma condizionale o « pragmatica », come si
potrebbe chiamare) si limiti al campo dﬁﬂ’lnsegnﬂmento
elementare o ai primi stadi dello smi‘uppo lnﬁelletbu&le.

Per quanto, per esempio, a ¢hi ha gia nozioni sufflclenﬁ
di fisica possa parere la stessa cosa domandare: « Qual’é it
peso  specifico del mercurio?» o il domandare invece:
¢« Qunanti litri d’acqua oceorrerebbe versare in un recipiente
percheé esso pesasse tanto come se contenesse un litro di
merenrio? », pure lo stesso non & per chi e sulla via di acqui-
stare e famigliarizzarsi colle esperienze che la parola « peso
specifico » ha D'ufficio di richiamare e rappresentare. E la
differenza tra i due tipi di domande si accentua ancora piu
se dalle parti piu elementari della: fisiea, si passa a quelle
nelle quali, come ad esempio nella termodinamica o nella
elettrotecnica, si maneggiano dei concetti simboleggianti e
riassumenti operazioni e reazioni ben piu complesse di quelle
che consistono nell’equilibrare i due piatti di una bilancia.

La trascuranza, in questo caso, di mettere tali concetti
in relazione immediata e diretta coi procedimenti concrefi
di misura, di comparazione, di verifica da cui essi traggono
il loro significate, non ha solo Teffetto di rendere lo studio
teorico pressoché inutile, ma anche quello di compromettere
perfino i vantaggi del tirocinio sperimentale.

A ricavare invece da questo il massimo frutto si trova
preparato I’ allievo quando anche la disciplina. teorica, alla
quale é stato precedentemente assoggettato, abbia contri-
buito a ecreare in lui la disposizione a rignardare ogni
enunciazione astratta come un modo piun o meno artificiale
o conveniente di LF&&D]]II]].Zi&I‘B’ le conseguenze e i risultati
che dewve aspettarsi chi operi in un dato modo in date circo-
stanze.

Secondo il Vja,iIati, abituare 1’allievo a econcepire
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«i] sapere» come una attitudine a rispondere in modo
pronto e preeciso a domande i questa speecie, renderlo
' consapevole che il grado maggiore o minore nel quale
egli riesce a soddisfare a questa esigenza eostituisee il
eriterio essenziale del suo profitto, & il miglior miezzo,
anzi ‘1’unico; che si possa mettere in. opera per combat-
tere in hn la tendenza tanto naturale e tanto pernicicsa
a scambiare il Iavoro mmnemonico dell’apprendimento di
formule verbah con quello che porta all’ EFFETTIVO
ACQFISTO d1 nuovi -concetti e di nuove cognizioni. -

Per la Scuola e nella Scuola

£l Pl e
i i — - -

'Per il Grado s::per:or..

Fra le tr&t:tande del Gran (Consiglio fa caypohno la
domanda d1 eredito per 17 istituzione di una scuola pra-
 tica elementare dl grado eupereore presso la \ormale
masehlle ' :

Abblamo G'la avuto Gceasmne di dire che PBI\I i
d1 IMPOrTe. NUOVi plograimml ai settecento maestri del
(Cantone, lo Stato avrebbe dovuto ereare nelle Scuole
pratiche annesse alle Normali il grado inferiore e il
grado superiore. Ci ostiniamo a pensare che i programmi
o'enerah, i programmi didattici particolareggiati e 17 e-
lenco dei testi scolastici e dei mezzi didattici dovevano
scaturire sperimentalmente da una Secuola cantonale
modelle ed essere opera di un’unica Commissione.

Il grado superiore che mon si seppe creare prima
del varo della nuova Legge e dei nuovi Prograsmi, lo
i vuole istituirve ora. E ben venga. Meglio tar di che mai.

- B ' necessario ripetere che il grado superiore isti-
tuito dalle Stato dovra essere ottimo sotto tutti gli
aspetti? Se avesse dubbi al riguardo, il Gran Consiglio
dovrebbe negare 1 crediti richiesti. Di uno straceio di
grado superiore nessuno saprebbe che fare! Abbiamo
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pin volte ragionato di una Scudla elementare cantonale
(grado inferiore ¢ grado superiore), e semjpre abbiamo
detto che  dev’essere un laboratorio didattieo,* un
esempio viviente di cio che pud essere la Scuola elemem
tzre DELLA CAMPAGNA E DELLE NVALLL un
modello da studiare e da imitare per. 33 settecento mae-
stri elementari dbl Oantcme, per 1 dlrettorl e gh 1bpet-
tori seolastiel... | , ‘ -

E peichs tale Ia. scuola, quale il maestro, lo %tato ha
pr{mto il docente reapace di fare del g‘rado superiore di
Locarno la migliore scuola del genere di tutto il Can-
tone? Se mnon 1’avesse pronto, meglio ‘careobe creare
colla somma richiesta delle b@r&e per i Docentl d@-l—
devom di prosegmre negh studi. BHHoYR -

Scuola e vrparhmento ‘

Lecrglamo nell” ultimo fascicolo della S¢uola:

Si osservi la. nostra att1v1ta‘ rispetto alle questmm SCO-
lastiche e si vedra subito che a NOI MANCA ASSOLUTA-
MENTE QUALSIASI COORDINAZIONE NEGLI SFORZI,
qualsiasi  direttiva. rispetto agli scopi da, ra.ggmngele 1
Dipartimento! della. P.: E, le Normali, il Corpo 1snett0ralo,
le Soecieta magistrali sono tanti enti che funzmnano 2 8¢
stanti, senza preoccuparsi grau che, in. generale, de]., layom :
compiuto dagli altri. Vi sono, si, quelle relazioni che la forza
delle cose anmoda, ma mai, o quasi mai, quelle ehe TUNA
MENTE illuminata e precorritrice dei tamxpl sa_procurare.

Un campo nel quale s’ e fatto assai per la co_orduwzmne
dell’organismo scolastico & il legislativo. Eppure quante la-
cune ancora! S’ é appena votata una legge che gia si prova

il bisogno degli immanecabili ritoechi !

Noi dobbiamo correr via frettolosi, ma sarebbe mizeles-
sante qui un esame un po’ a,ppmfondlto

Il lod. Dipartimento della P. E. ha ecercato in ogni
tempo di promuovere la cultura dei maestri in attivita di
esercizio. Corsi d’educazione fisica prima, poi corso Pizzoli,
corsi estivi di perfezionamento negli uftimi anni e confe-
renze Tarozzi. Ma l'enumerazione rivela chiaramente nel-
Popera dei vari Dipartimenti, LA M_ANCAN ZA DI UN. DI-
SEGNO ORGANICO.:

~Non- parliamio’ delle Normali. Le v:loende che han subite
non furon tali da permettere un’attivitd che andasse oltre
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le mura (1e11’1st1tu130 Che ne fu del dispositivo che mette ghi
ispettori sotto la gmida del Direttore delle Normali? A che
punto si trova l'o: rgamzzam{me della Mhstra, dlda;ttma e della
Biblioteca? Non sappiamo. Potrebbefm anche funzibnare be-
nissimo, ma per saperlo bisogna recarvisi. Una relazione
annuale, meglio un bollettino occasionale, o, almeno dei co-
municati alla stampa scolastlc;a,, crediamo che sazrebbero
assai utili. >

Troppo rare le conferenze 1spetboraﬂn per quanto da
qualche anno si noti nn risveglio. su questo punto. Ma, in
0gnicaso, rare quelle dei maestri. Qiul sta. Pimportante.
Perché il maestro & tutto; lo diciamo con la convinzione
<he ¢i viene (riﬁﬂ’e@ériem,

La Scuola prosegue invocando: 1’ istituzione del
€lonsiglio scolastico. Pur non negando i benefici che al
nostro organismo educativo pud apportare il Consiglio
scolastico, noi vagheggiamo un’ alfra riforma, cioe una
TI0T O'amzzazmne del Dipartimento di Pubbhaca Educa-
zione. -

Nell” Educatore del 15 gingno 1916 scrivevamo:

I Ministri della Pubblica Educazione passano e i Segre-
tari restano. Sono i Segretari che rappresentano la stabilita
¢ la continuita nella vita del Dipartimento. In un pieeolo
Paese come il nostro dove ¢’& moltissimo da fare per la Senola
" pubblica, & necessario che gli Uffici del Dipartimento siano
allavangunardia del movimento pedagogico e didattico.

11 Dipartimento di Pubblica Edueazionee ¢ il mbotore
della nostra macchina scolastica. Oceorre che il motore sia
potente e ad alta tensione.

E tacdciano gli scettici: si pensi al lavoro compiuto da
Ferdinando Buisson in Francia e da Camillo Corradini in
Ttalia, nei lustri iu ewi furono al]a Direzione genera.le della
Istruzione primaria.

Tl 15 novembre ritor nammo alla earica precisando
meglio il nostro pensiero:

- I giornali annunziano che le uscite del Preventivio del
Dip. di P. E. ammontano a fr. 1,338,047.80. Secondo il nostro
debole parere, nel bilancio del Dip. Pubblica Educazione biso-
gnerebbe pescare, entro alcuni anni, le poche migliaia di
franchi necessarie per riorganizzare il Dlpartlmento stesso.
UN SEGRETARIO DOVREBBE ESSERE, IN SOSTANZA,
1L DIRETTORE GENERALE DELLE SCUOLE SECONDA- -
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RIE E LALTRO SEGRETARIO IL DIRETTORE GENE—
RALE DELLE SCUOLE ELEMENTABI i

\T(m occarle a@glunfrere altro.

i Gh eSamr deglv apprend:sta

Ebbero }uogo m Luga.no dal 12 al ]:) aprlle I 11~~ulw
tati in complesso furomo migliori di quelli «degli annl
precedentl. Siamo dell’opmlone che la legge sugli ajp-
~prendisti dard tutti i suoi frutti guando anche il grado
superiore delle scuole elementari sara ottimamente
organizzato.

~ La propaganda scofastica
contro l'alcoolismo in Francia.
In Francia, il Ministro della P. I. ha diramato
tempo fa ai Maestri una eircolare per 1 mten&flcazmne
della propaganda- antialecolica. 31

Nei disponiamo di due armi — dice fra altro la circo-
lare —: la parola e l'azione.

Sul primo punto io non ho che a ricordare le istruzioni
dei miei predecess-on seoondb le quah gl’ mseg'nantx senza
turbare economia dei corsi, possono nelle loro lezioni d1
igiene, di chimica, di ston,a naturale, di mora.le, attrarre l'a
tenzione degli seolan sopra i perlcoh ¢he I'alcool fa correre
agli individui e alla s:ocleta T direttori di senole prende-
ranno misure opportune per coordinare gli sforzi dei maestn
Taccordo delle conclusioni tratte dalle dwerse disei pline.
non pud mancare .di colpire lo sp1r1to del gmva,m

Ma questo mseglmmen.bo deve conservare un carattere
rigorosamente smen.tlfwo Ci sono stati apostoli al‘del],tl del-
Iantialcoolismo che, per una evidente manecanza di misura,
compmmetbevano la. causa che volevano fsostenele Altm, con
metodl che facevano appello all’ immaginazione piu che alla
esperienza e al raziocinio, hanno talvolta e(mtaho nei loro
uditori, la passione eontm cul mtendevano d1 metterli in
guardia...... .

- Cosi eoneeplto lmsegnammw anjzlalcnmheo sara impar-
txto in tutte le scuole primarie e secondarie. Non si saprebbe
dispensarne gli allievi dei licei e dei collegi sotto pretesto
che essi sono garantiti econtro il pericolo dall’educazione fa-
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migliare. Oltre che la garanzia non. e assoluta, quelli che
hanno maggiori probabilita i sfuggirve al male non hanno
minor interesse a conoscere la 'sua e&tenswnze ed a rlflettere
sulle sue cause e sulle sue conseguenze.

Non bisognerebbe neppure, col pretesto ¢he la donna S0C-
combe meno sovente dell’'nomo -alla passione funesta, traseun-
rare linsegnamento antialcoolico nelle scuole delle ra,gazzg.
Se la donna sfugge al contagio;, anch’essa tuttavia & pur
troppo vittima dell’ alcoolismo maschile: per difendersi contro
il male, per. proteggele i suoi cari, ella non deve ignorario.
La donna & in m01t1 paesi il suo prineipale avversario; dap-
pertutto dove essa, possiede diritti politici, 'se ne serve eontro
Faleool. I1 nostro insegnamento le fornisca, dunque, i meézzi
d'impiegare efficacemente, in questa lotta vitale, tutt.l 1 di-
ritti ch’essa possiede nel nostro paese.....

Trovando il SO 'posto_in tutti 1 programmi, 'insegna-
mento anmalcoohco sara sanzionato i in tutti gli esami. Da ora
innanzi, al baccelheraﬁo come al certificato di-studi primari
o al brevetto di capa.clta, sara permesso, negli esami di mo-
rale o di storia naturale di indagare se i candidati posseg-
eano, sul problemia dell’alcoolismo nozioni sufficienti.

Per quanto persuasiva sia la parola dei nostri maestri,
essa sara meno efflcace della 101-0 AZIONE Come POSSONo
operare ?

. Dapprima possono esigere che il bambmo NON BEVA
ALCOOL, dura.nte le ore che egh passa in iscuola, e per cid
ho decretato che nessuna be-vanda. dlSihHﬂta penetn nelle
scuole materne, ne in quelle pnmane

Se, fin dal]a. scuola, materna, il bambmo s'e avvezzo alla
sobrieta, non proveri nessuna pena un po’ piu tardi, nell’a-
stenersi dall’alcool e dara, senza esztam la sua. ad[eswne a
nna lega di temperanza 3

Noi abbiamo il dovere d’incoraggiare queste leghe e di
moltiplicare, nelle nostre scuole, le loro filiali. L’espenenza
ha provato, particolarmente nel Belgio, l'efficacia della loro
propaganda. Senza ‘dubbio 1 nostri scolari sono troppo gio-
vani per avere il diritto di pronuneciare dei voti perpetui, e
non sarebbe senza pericolo morale invitarli a contrarre im-
pegni di cuni non potessero misurare la portata. Ma i nostri

‘insegnanti hanmo saputo risolvere questa difficolta propo-

nendo ai loro allievi di imipegmarsi all’ astinenza per un
tempo limitato. I giovani fanmo eosi 'educazione della loro
volonta; man mano che essa diventa piu salda, essi -pmlun—
gano la durata del loro impegneo..

" MA TL MIGLIOR MEZZO D’AZIONE CHE SIA TRA

.LE MANI DEI NOSTRI MAESTRI E L’ESEMPIO. Se ci
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fosse un educatore tanto poco curante della sua dignniﬁ‘z.
rersonale e dei suoi obblighi verso i suoi scolari da abban-

donarsi all’intemperanza, meriterebbe di essere caemat-o dalla

scuola.

Noi mon dobblamo dlssn:nularu che pur mettendo nelle
nos re parole e nella nestra azione tutta Ja discrezione ne-
ces:aria, solleveremo del ma.leontento ed wurteremo senza
dubhio contro temlbxh coahzmm (1 llltelﬁb\,l partlcolarl

In ogni caso, io conto sul sentimento del dovere che
anima professori e istitutori, perche essi proseguano, a di-
spetto di tutte le resistenze, in classe e fuori di classe, col
loro 1nsegname-nto e col loro esempio, una campagna al eul
SUCCESSO  SOIO | lega:h lo svzh*m,ﬂ dell»a nazza fel la salvezza
(‘e}la patria. = ° inbi R NWIE3 IR

Come si vede, il Ministro francese della T. P. ® se-
verissimo coi docenti ubbriaconi. Tn verita, da un do-
cente aleoclizzato non' ¢’ ¢ nulla da sperare, n& per 1’e-
ducazicne, né per I"istruzione degli allievi. B

In attesa di un opuseolo illustrato, da dlffondere
lar"amente nelle nostre scuole (vedi F&umtom del 30
aprile 1916, pag. 126), bisognera accentuare la nota an-
tiale oohca nelle nuove edlzmrm del lzbn di lettwa

]\ecessﬂa defla 4 preparazrone quohdiana.

Nella recentissima D?:clattwa generale di E. De-
vaud, gla ispettore sco.la,stlco e ora professore di peda-
gogia all’ Universita di Friborgo, leggiamo il seguente
paragrafo sulla necessita della preparazicne quotidiana:

" La preparazione quotid‘iana delle lezioni & per il maestro
uno stretto dovere impostogli dalla -eoscienza professionale.
T.a preparazione non & supplita né dalla seienza del maestro,
ne dalla sua esperienza, né dall’eccellenza del libro di testo.

L’insegnamento, quando é improvvisato, e esitante, oscuro,
fiacco, disordinato, pieno di digressioni e di ripetizioni, L’es-
senziale ¢ sepolto sotto 'abbondanza inutile dei particolari;
le domande sono incoerenti. Il maestro perde la pazienza,
rimprovera e gli allievi si irritano. La miancanza di disei-
plina e d’applicazione deriva spesso dalla mancanza di chia-
rezza, d'ordine e di vivacita, causata alla sua volta dalla
manecanza di preparazione. E quando non ha lavorato lui
stesso che il maestro giudiea con la maggiore severita il



196 . L’ EDUCATORE

lavero dei fanciulli; egli esige da ques:h uno sforzo spropor-
zionato al suo.

Tanto vale linsegnamento, quanto vale la preparazione
guotidiana. ‘

(Cap. VII -Les alentmus de Ia lecon, p. 144).

/

Niei paragrafi susseguenti il Dévaud parla dei ia
preparazicne generale, della preparazione speciale, del-
1’ esame di coscienza, de,aooglco e d{ella correzione del
eompitl

NOTIZIE e COMMENTI

Czarismo, scuola e spionaggio

Parlando dello spionaggio in Russia, Lino Ferriani ri-
ferisce nel Corriere Mercantile, da informazioni direttamente
raccolte, che se da un lato lo zarismo fawvoriva Uistruzione
anche femminile, dadlaltro — tra le quinte — non mancava
dai cerremperla. Oltre al « Gabinetto nero» che apriva tutie
ie lettere, oltre ai portinai, portieri d’albergc, camerieri, in-
terpreti, condutteri di slitte ecc., asscldati come spie, di que-
ste ve werano pure nelle scucle. Molti maestri, con abili do-
mande, traevano dagli alunni notizie sui discorsi che si te-
nevanc nelle loro famiglie; ccsi non di rado avveniva che
un capo di famiglia fcsse improvvisamente tratto in arresto
su Uineonscia denuncia del figlio. Talune studentesse riceve-
vano larghi scccersi governativi per informare la polizia
antcerno al pensiere politico dei lero compagni wuniversitari.

Il Dottor Zamenhof

- La morte del Dr. Zamenhof, creatore dell’esperanto, sara
dolorosamente sentita da migliaia di uemini di bucna volonta
tn tutti i paesi del mondo e nelle trincee.

Figlio dun maestre idealista, Luigi Lazaro Zamewhof
era nato nel 1859 a Bidlostok, in quella regione dell antica
Polonia cve si urtano Ebrei, Polacchi, Tedeschi ¢ Russi, so-
vente gettati gli uni controe gli altri da aspri conflitti di
razza. ' :

Ancora fanciullo, fu colpito dall'influenza della diversiti
delle lingue sugli odi popclari. Egli decise di consacrare la
sua vita a tale questione e concepi il progetto di fare inse-
gnare in tutte le scucle del mondo una lingua ausiliare co-
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mune che ognuno imparerebbe a fianco della lingua materna.
Allievo del Ginnasio di Varsavia, penso dapprima al greco o
al latino, poi al francese o all’inglese. Comprese che non st
poteva risuscitare le prime senza mutilarle e che le seconde,
arcora troppo difficili, non hanno il carattere di neutralita
necessaria. Comprese anche che era vano pensare al successG
di un idioma creato di sana pianta. La caduta del volapiil
I’} a provato molto bene. Dopo lunghi studi linguistici @rrivo
al’a conclusione che la lingua internazionale esiste in so-
stanza, e c¢he una base per il vocabolario é costituita da tutte
le radici delle parcle comuni a parecchie lingue europee.
Avendo compilato la lista di queste radici, la pubblico nel
1887 impiegando un’ortografia fonetica ed aggiungendovi una
grammatica ridotta allo stretto necessario. Non vi era nulla
d artificiale in questo progetto, salvo la scelta delle desinenze.
Lo Zamenhof non weleva essere wun creatore, ma soltanto
un iniziatore. In base alle sue direttive, wna lingua s é
costruita a poco a poco. In trent'anni il voecabolario s’é arric-
chito considerevolmente; uno stile si é formatc sotto U in-
fluenza di parecchi scrittori di valore, sopratutto slavi, Alla
vigilia della guerra, si pubblicavano duecento e pit periodici
in esperanto; centinaia di nuovi libri si stampavano ogni
anno; grandi congressi si riunivanoc ogni estate: uffici di
informazioni si erano organizzati un po’ dappertutto e si ve-
deva crescere ogni giorno il numero dei turisti e dei com-
mercianti che impiegavano Uesperanto nei loro viaggi e nella
loro corrispondenza. La lingua parlata aveva preso il suo
volo. :

Il Dr. Zamenhof aveva da lungo tempo abbandonata Ta
direzione del movimento a Comitati internaziondali e il con-
trolle della lingua a uw’ Accademia dei migliori serittori. Ma
egli ne seguiva i progressi con passione e gioiva nel vederla
resistere vittoricsamente agli ostacoli e ai progetti di riforma
lanciati da concorrenti dei quali Uwltimo fu Uido. Cic che ha
salvato Uesperanto, é la sua «awima» che ne ha fatto una
lingua vivente in luocgo dun freddo sistema. E qui che la
rerscnalita di Zamenhof ha lasciato la piu forte impronta.
Le prime migliaia di seguaci erano, in maggior parte, idea-
listi entusiasti delle sue idee di fratellanza fra i popoli. La
letteratura esperantista é tutta ispirata da questi sentimenti,
a tal punto che essa ha dato alla lingua medesima wno spi-
rito tutto proprio. Questo fenomeno ha gia attirato Uatten-
zione di piit d'un psicologo del linguaggio. ;

In questi ultimi tempi lo Zamenhof si mostrava molto
colpito dagli effetti della guerra. Questo scatenamento i
odio lo faceva soffrire crudelmente. I’ esperanto continua
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a fare progressi. Milicni di prigionieri lo impaerano nei
campi di cencentramente e Zamenhof sentiva che dopo la
guerra la sua opera Gvrebbe fatto nuovi progressi. Egli par-
iava anche di un Ccngresse da convscare a Varsavia nella
Poloniq restaurata, ma vedeva le sue forze abbandonarlo «
peee a poece e trewvava naturale mon scpravvivere a tanti
amici pin giovani, dei quali i giernali esperantisti gli por-
tavano ogni mese lugubri elenchi.

55 3
i\ FRA LIBRI E RIVISTE |

N g : >

E. Dévaud, GUIDE DE ILENSEIGNEMENT PRIMAIRE
THEORIQUE ET PRATIQUE — Didactique générale —
Friborgo, Fragniére - pp. 170 — 1917.

I’A., professore all’Universita di Friborgo, avverte i
candidati all'insegnamento che i metodi proposti in questa
Guida non devono essere presi alla lettera, perché la realta
¢ infinitamente piu ricca delle previsioni piu accurate dei
pedagogisti. 5

Bisogna dunque saper adattare i consigli con intelli-
genza. :

Bisogna dapprima adattarli a sé stessi. Anche quando
i metodi sono esteriormente uniformi, ogni maestro ha il
suo metodo perché ciascuno lo concepisce, lo sviluppa, lo
mette in opera secondo il suo temperamento, il suo carat-
tere, le sue abitudini e le sue idee.

Bisogna saperli adattare ai propri allievi. Ogmi classe
ha la sua fisionomia, i1 suoc livello intellettunale; 1 procedi-
menti variano da allievo ad allievo, perché devono essere
scelti in base all'individualita, all’eta e alla capacita di cia-
scuno di essi.

E bisogna saperli adattare sopra tutto alla materia da
insegnare.

« La teoria dei miomenti didattici — serive il Dévaud —
esige un’applicazione intelligente. Spetta alla didattica spe-
ciale farne l'applicazione ai diversi rami del programma.
Trattata con un certo spirito di finezza, ¢ pin arrendevole
di quanto non sembri. Essa non & nuova: non & che Pappli-
cazione sistematica di questo adagio degli antichi: « Bisogna
~andare dal noto alllignoto» e di quest’altro: « Bisogna co-
" mineiare dal eoncreto, dall’intuizione per giungere all’astrat-
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to, al generale». Cosi, tutti i bravi maestri, nelle loro Vmi—
gliori lezioni applicano per istinto la teoria dei momenti
didattiei. A : '

« Al loro tatto empirico, io desidererei sostituire un me-
to o stabilito sistematicamente, fondato sulla base solida di
un. incontestabile psicologia che conservasse pero le tradi-
zioni comprovate dall’esperienza.

« Un terzo adagio dice: « Cid che ha valore nella scuola,
¢ il maestro; ci0o che vale, nel maestro, ¢ il metodo ».

« Ed ¢ il dono d’'un metodo sicuro che io desidero offrire
ai candidati all'insegnamento, alla soglia di questa secuola
che l'assorbira corpo ed anima. :

«Ma cid che maggiormente vale nel maestro & il suo
cuore, quanto mette di sé stesso nel suo metodo e nelle sue
lezioni.

«To so di due maestri ngualmente volonterosi, ugual-
mente metodici. Gli allievi del primo lasciano la scuola pie-
namente soddisfatti, avendo tutto eapito. Essi posseggono il
programma scolastico, ma nessuna curiosita li porta al di 1a
del sapere officiale.

« Gli seolari del secondo hanno afferrato non meno bene
I'insegnamento del loro maestro; tuttavia la loro intelligenza,
~aperta da un’arte piu delicata, ha sete di cognizioni nuove:

lo studio delle lezioni provoca numerose domande; le pas-
seggiate sono una continua interrogazione; i loro occhi non
si stancano d'osservare e la loro bocca d'informarsi del
perche e del come di eido che vedono.

« La veritd acquisita non deve rimanere inerte: essa si
sviluppa, se & realmente un germe vivo e fecondo, un prin-
cipio attivo e durevole: essa tende a diramarsi, per invadere
tutta la vita intellettuale e morale, a espandersi in desiderio,
a schiudersi in volizione, a manifestarsi in atto.

« 11 segreto del secondo maestro consiste in cio ch’ egli
si precccupa deducare non soltanto l'intelligenza dei suoi
fanciulli, ma anche la loro SENSIBILITA. :

« Fénelon esservava di gia che «gli allievi mancanti di
sensibilitd sono diffieili da istruire ».

« L’indolenza, 1’ apatia non sono condizioni favorevoli alla
occupazione del pensiero. E i1l pensiero € tanto piu rieco,
elastico, suggestivo, quanto piu si unisce a una ricea sensi-
bilita. Non si trascuri dunque la parte affettiva in nessuna
lezione, segnatamente nelle lezioni di morale! L’insegnamento
deve, secondo la forte espressione di Bossuet, «portare ad
amare » per essere operoso. '

« Per riuseirvi, bisogna «amare ». Ora, nessuna tecnica
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pedagogica insegnera mai ad «amare» a chi ha il cuore
vuoto e freddo ». ;

Libro utile questo del Dévaud, benché su taluni punti
le nostre idee siano molto diverse dalle sue.

Un grave lutto ha colpito il redattore del nostro
periodico: la suma ottima madre spirava serenamente il
23 aprile, non ancora settantenne, dopo breve malattia.

Con Maria Pelloni scompare una donna di alte e
rare virtii. Dotata di gran cuore, caritatevole, laborio-
sissima, preecisa fino allo scrupolo nell” adempimento
del Suo dovere, fu veramente una Sposa e una Madre
modello.

Coll’ esempio dimturno, con la parola, con la Sua
vita di sacrifiei, instillo nel cuore dei figli 1’ amore al
lavdro, alla vita semplice e dignitosa e il culto del do-

vere.
Nulla per se¢, tutto per la famigha.
Onore alla Sua santa memoria.

Doni alla Libreria Patria.

Dall’ Archivio Cantonale:
Decreto di Bilancio-Preventivo dello Stato per l'anno 1917.
Dalla « Pro Ticino »:

La mostra svizzera di campioni - Fascicolo VI dedicato specialinente al
Cantone Ticino.

Dal Prof. sig. Carlo Salvioni:

Ladinia e Italia, di Carlo Salvioni - Diseorso inaugurale letto 1'11 gennaio
1917 uell’adunanza solenne del R. Istituto Lombardo di Scienze e Let-
tere. - Pavia, Fratelli Fusi.

Dal Maestro A. Tamburini:

Rendiconto della Societa di M. S. fra i Falegnami in Lugano, Gestione 1916
- Anno L.

Da G. AT..' ’

Conto-Resi varii di Societa, Istituti; Opuscoli diversi; Pubblicazioni d’oc-

casione ece,

Piccola posta

A. C., Corticiasca — Copie conferenza Gelpke esaurite.
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