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Axvo XXX. 31 Marzo/15 Aerie 1888. N 6e 7.

L'EDUCATORE

DELLA

I'ED

SVIZZERA ITALIANA

PUBBLICAZIONE
della Societa degli Amici dell’ Educazione del Popolo.

SOMMARIO Alti sociali: Avviso di concorso a premio. Pei signori Doeenti.
— La nostra gara. — Sugli esercizi orali di lingua italiana prima del-
Iinsegnamento della lettura del maestro Massimo Pedrini. -— Come si
insegna nella Secuola Normale maschile (continuazione). — Neerologia:
Il dott. Salvatore Gujoni. — Cordoglio infenso. Sonetto. — L’inneita
mentale secondo la teoria di H. Spencer. — Cappellanie scolastiche nelle
Tre Valli (dal Bollettino storico). — Le vere origini della Confederazione
Svizzera. — (continuazione). — Curiosita etimologiche. — Letture di
famiglia: Vanno in Maremma per Renato Fucini. — Bibliografia: Studi
e pensieri sulls educazione degli antichi e sui costumi di alcune tribu
selvaggie per Francesco Masseroli. — Errata-corrige.

ATTI SOCIALI

1

Avviso di concorso a premio.
Lugano, li 4 aprile 1888.

La Commissione Dirigente la Sociela Cantonale degli Amict
dell’ Educazione del popolo, volendo dar esecuzione a quanto fu
risolto nell’ assemblea sociale del 2 ottobre p. p., apre il con-
corso per la compilazione d’un Prospetfo storico della Societa
stessa, alle seguenti condizioni:

12. La monografia dovrd contenere i pil importanti atti
della Societd dalla sua fondazione fino a tutto il 1887, ponendo
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«ecumula, e le idee che nascono nel suo intelletto, sono di tanta
«importanza, che se si avesse ad immaginarle di poi annien-
« tate, sarebbe un nonnulla, al paragone, tutto il sapere di uno
«scolaro di matematica di prima classe a Cambridge, o di uno
« dei pill segnalati studenti di Oxford; e la scienza acquistata
«in queste scuole non basterebbe a fargli campare la vita per
«una sola settimana». E in questo periodo di sviluppo mentale
€ nei seguenti che vediamo il ragazzino animare la natura
ragionando con ogni specie di giuocattoli ehe gli capitano fra
le mani, come pure non istancarsi di domandare alla madre,
al padre, a tutti i membri della famiglia il perché delle cose
che si-prosentano a’ suoi sguardi. Tra il sesto e settimo anno
di etd, lo svolgimento intellettivo e volitivo del fanciunlletto lo
conduce a distinguere il bene dal male, e quindi le azioni sue
passano nel dominio della moralith. E poi si continui a blat-
terare, anche da maestri, che il fanciullo a sei anni, cioé quando,
secondo le nostre leggi scolastiche, & obbligato ad enfrare nella
scuola primaria, & quasi affatto privo di cognizioni.......... :

II.

« Educare, dice il Tommaseo (Pensier: sull’ Educazione), da
« educere, non da inducere. Dall’allievo ¢’¢ piu da prendere che
«da dargli. Non si tratta tanto d’aprire la mente educando, di
« svegliare la fantasia, d’infiammare l'affetto, quanto di non

« intiepidire l'affetto che c¢’¢, di non addormentare la fantasia, .

«di non chiuder Ila mente. Non accade prevenire, e sovente
«neanco affrettare le operazioni della natura e nel bambino e
« nell’uomo; basta indirizzarle ed aiutarle ». Queste sapienti
massime del sommo filosofo spiritualista sono sopratutto appli-
cabili al caso nostro. La lingua essendo la manifestazione de’
pensieri ed affetti, I’insegnamento della medesima, perche sia
razionale, dovrd basarsi sui pensieri ed affetti trovantisi nel-
I’allievo. Ora questi dipendono e dallo sviluppo psicologico del
fanciullo, e dal’ambiente in cui ¢ nato e vive. Lo svolgimento
intellettuale ed effettivo del ragazzetto poi subisce variazioni
di individualith, di eth, di razza ecc.: che se il maestro nel-
I’incominciare 1’insegnamento della lingua nel nostro paese
potra trascurare alcuni degli elementi che pur concorrono nello
sviluppo psichico umano, non volendo fondare il suo edificio



sull’arena, dovra perd tener contoldell’etd e della diversa ca-
pacith della mente e del sentimento che presentano i fanciulli
anche di uno stesso paese. Se poi non vuole «éntiepidire l'af-

«fetlo che c’é, non addormentare lao fantasia, non chiudere la

« mente dell’allievo », T'educatore dovrd studiare ambiente in
cui si trova il medesimo. Poich& il ragazzetto ha pensato ed
amato, e pensa ed ama ci0 che ¢ caduto e cade continnamente
sotto i suoi sensi,’e non parla e non pud parlare che di cid di
cui si & formato una chiara idea. Primo ufficio del docente sara
quindi di disporre ordinatamente queste idee nella testolina del
fancinllo. Questi « ha giad acquistato (cosi il prof. Curti nelle =
« Notizie della vita, opere ecc. di Pestalozzi) nella casa materna
«1’idea giusta e ferma di cid che & una persona, una bestia,
«un wvegetabile, una cosa, che sono le quattro categorie pit fa-

«eili e naturali in cewi ordinare le idee sensibili e comuni a

« tutto il mondo conoscinto ». Ora, tali esercizi, che il Curti
nell’opera citata dice potersi « gid comunicare anche prima che
« il fanciullo abbia imparato il leggere e lo scrivere », noi di-
remo essero appunto quelli che, affine I’insegnamento della
materia in discorso sia tosto veramente naturale e quindi edu-
cativo, devono formare I’argomento delle lezioni orali anteriori
all’apprendimento della lettura. Ma altri essendo gli esseri per-
cepiti dal fanciullo cittadino, altri quelli cogniti al ragazzetto
campagnuolo, cosl il maestro, pur seguendo ’ordinamento delle
idee secondo le quattro suespresse categorie Curti, dovra, come
sopra dicemmo, tener conto delle speciali circostanze in cui
versano i suoi allievi. Nella classe, verbigrazia, delle bestie, non
saranno il mulo, I’asino, il cavallo, ecc. le pilt conosciute dai
fanciulli di qualche remoto villaggio del nostro Cantone, ma
sibbene la capra, la pecora, la vacca e wia discorrendo. Cid
che dicesi di una categoria vale per tutte le altre, poich® tutti .
sanno variare grandemente e la fauna e la flora, ecc. nelle
differenti latitudini ed altitudini. | L L D

Se poi il ragazzetto da educarsi parlasse la vera hncrua
italiana, facile riuseirebbe al maestro il condurlo ad ordinare
le cognizioni, i termini per esprimerle trovandosi gid in suo
possesso. Ma se cid verificasi in Toscana, succede ben diver-
samente negli altri paesi, ove la reale lingua materna non &
Zitaliano, ma il dialetto. 1 dialetti poi variando all’ indefinito,
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e molti essendo cosi differenti dalla vera lingna che non sono
quasi neanche comprensibili ‘a chi non parla che la stessa,
varia sarh pure la difficoltd del comunicare al fanciullo il buon
idioma Ad ogni modo, come si procedera in questa bisogna 2
Vi ha chi fin-dal primo giorno di scuola vorrebbe si parlasse
ai ragazzi solo la buona lingua; come pure da alcuno si ri-
chiede che si conduca il fanciullo a tradurre i termini dialettiei
in lingua italiana. Prima di schierarci da una parte piuttosto
che dall’altra, & necessario trasportare la questione nella sfera
dei fatti. Nessuno, credo, vorrd negare che parecchi dialetti
parlati specialmente nei paesi del nostro Cantone trovantisi al
nord, siano poco meno diversi dalla vera lingua italiana, che
questa da qualunque sorella neolatina. Ora, supponiamo per un
momento che ad un giovinetto, il quale conosce bene 1’ italiano,
si voglia insegnare, per esempio, la lingua francese. Affinche
Pimpari presto e con una certa perfezione, bisognerd mandarlo
preferibilmente in un paese ove si parli questa lingua con pu-
rezza. Nei primi tempi fard maggior progresso parlandogli solo
questa lingua, oppure facendogli nominare gli oggetti nella
lingua materna e nel tempo stesso indicargli e ripetergli le
corrispondenti parole di quella che gli si vuol far apprendere 2
Questo secondo mezzo, togliendo Vallievo dall’imbarazzo che
naturalmente accompagna qualsiasi nuovo stato, crediamo con-
duca il fanciullo pilt presto e con maggior diletto allo scopo.
Tanto cid & vero, che la gran parte delle odierne grammatiche
bilingue sono informate a questo metodo. — Ammesso quindi
che vari nostri dialetti, rispetto alla lingua italiana, presentano
differenze poco inferiori a quelle che esistono fra questa ed
altra lingua neolatina; — e siccome per apprendere con faci-
lith una lingua straniera & d’ uopo di fare il confronto fra i
termini e la sintassi di questa e quelli della materna; — cosi,
per insegnare con diletto e profitto la lingua italiana ai nostri
fanciulli, bisognerd, almeno in sul principio, aiutarli ad ordi-
nare ¢ tradurre nel buon linguaggio le cognizioni che essi
hanno nel dialetto. Ho detto almeno in principio, poiché anche
quando il fanciulletto sard in grado di discorrere col suo mae-
stro in lingua italiana, occorrerd sovente, per assicurarsi se
ha compreso le lezioni, di fargli npetere in dlaletto qualche
punto delle medesime. : -



Questi esercizi orali dovrebbero essere il solo insegnamento
di lingua fino a tanto che i fanciulli fossero in grado di parlare
italianamente con una certa spigliatezza degli oggetti da ecni
sono circondati: nelle ultime lezioni il docente potrebbe leggere
qualche raccontino o favoletta per eccitare in essi il desiderio
della lettura. E per questo desiderio, e percheé i fancinlli com=
prenderebbero cosi a prima vista, con loro grande piacere;
quasi tutto che venissero leggendo e serivendo; in poeo tempo
si- verrebbe al termine di un insegnamento dei piu difficili-e
noiosi. Bisogna aver ben fermo nella mente, «che uno dei
« segreti dell’educazione, come dice un moderno filosofo-peda-
« gogista, & quello di saper perdere tempo con giudizio ».

1.

Se non che a questo punto mi pare di sentirmi dire: « Come
seguire il metodo sopra indicato di impartire 1’ insegnamento
orale di lingua italiana antecedente alla lettura nelle scuole
elementan inferiori di due classi divise in quattro sezioni, ov-
v1ando nello stesso tempo a quanto si prescrive riguardo alle
medeslme? » Per rispondere adeguatamente a questa obbiezione
¢ d’uopo. di fare alcune osservazioni sulla legge e sul pro-
gramma delle nostre scuole primarie. La prima, nel prescri-
vere il numero delle ore giornaliere di scuola, fa nessuna
dlstmzxone da una classe all’altra, il che, a du'la cosl di pas-
sata ci pare errore pedagogico di non lieve momento. Infatti,
il te‘ner. occupati fanciulletti di sei anni, che hanno I’abitudine
di correre, saltare, giuocare tutto il giorno, lo stesso tempo
che ragazzi di dodici e quattordici anni, di complessione . plh
svﬂuppata e gia abituati alla vita sedentaria scolastica;:ci
sembra per lo meno anti-igienico. Il programma poi, nel dis-
porre le ore settimanali da dedicarsi a ciascuna materia, &
naturale sia consono alla legge. Leggiamo difatti in esso pre-
scritte per la classe prima, sezione inferiore 6 ore settimanali
per gli. Esercizi orali di lingua italiana, 10 ore per la — Let-
tura e Scrittura, 6 per — U Aritmetica, — 1 per la — Religione,
1 per il — Galateo e I Igzeue, e 3 per il — Canio ¢ la Ginna-
stica; — in totale 27 ore d’ insegnamento per questa, come per
le altre sezioni. A dire il vero, non sapremmo in qual modo
insegnare diretiamente — Galateo, Igiene, Religione, ecc. nei
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primi giorni di scuola a ragazzetti che vi si presentano solo
cogniti del dialetto materno, a meno che non si vogliano im-
partire le dette materie nel vernacolo stesso, il che non cre-
diamo né opportuno, né facile. — Quanto all’insegnamento
dell’ — Aritmetica si pud incomineiare sin dai primi giorni, ne-
eessitando pochi termini di buona lingua per iniziare i piccoli
allievi alla stessa. — L’insegnamento poi della Zettura e Scrit-
tura, per essere razionale, richiede venga preceduto da una
serie di esercizi orali di lingua A ci0 venne pensato nel pro-
gramma per questa sezione. il quale preserive : « Esercizi di
«nomenelatura , prima dell’ insegnamento della lettura, con
« forma espositivo-dialogica, facendo che ogni allievo sappia
« dire in buon italiano e con retta pronuncia il nome e cognome
« proprio e dei genitori, il mese e I’anno in cui & nato, i nomi
« dei fratelli, delle sorelle, dei parenti, delle persone colle quali si
« ha pilu stretta relazione e a cui si deve maggior rispetto, i nomi
«degli oggetti di scuola, di casa, di chiesa, del corpo umano,
« delle vestimenta, dei cibi, delle piante e degli animali piu
comuni». II tenore di queste parole da luogo a due interpreta-
zioni: — 1.° Che per alcun tempo si deve prescindere dall’ in-
segnare la letfura ; — 2.° Che gli esercizi orali di lingua (con-
seguenza tirata per estensione della prima), essendo come il
sustrato di ogni successivo insegnamento, occupino anche le
ore dedicate a parte delle altre materie, cid che sarebbe ap-
punto conforme (salvo la maggiore limitazione che dovra pur
farsi del tempo) a quanto dicemmo nella 2.2 parte di questo
lavoro. Ma qui sorgono ancora delle difficolta. Posto che questi
-esercizi prendano, almeno per alcune settimane, la massima
parte delle ore di scuola, come si fard a conciliare detto inse-
gnamento in tal maniera prolungato, colla varietd necessaria
a mantenere l’attenzione e la disciplina? Dato poi si trovi il
‘mezzo di non annoiare e non istancare gli scolaretti, come fara
il maestro ad oceupare questa sezione contemporaneamente
alle altre 2 — Rispondendo anzitutto a quest’ultima obbiezione,
diremo che il docente, dopo di avere con pazienti ed acconcie
interrogazioni socratiche condotto i sunoi fanciulli a parlare
italianamente intorno ad alcuna specie di esseri da essi cono-
sciuti (presenti in realtd od immagine, se non altro, disegnata
sulla lavagna), potrd, mentre insegna ad altra sezione, occu-






purché sia rispettata 1’ onorabilitd delle persone;, e di conse-
guenza noi che I’ onorabilith, anzi la bontd smisurata di V. 8.
mai non ponemmo in discussione, non ei credemmo per nulla
mancare al rispetto' dovuto alla legge, cestellinando, insieme
a tanti altri, il suo scritto.
Entmamo dunque nel merito della sua dlfesa

. Ella rifiunta di assumere la responsabilita delle nofe apposte
dai suoi discenti al dettato di Pedagogia, e, ne. conclude che
cadono adunque le nostre accuse «come un edificio fondato
sull’ arena cade al soffiar dell’ uragano ». ;

«Ebbene signor....... Uragano, con cid ella confessa che alla
fine del corso pedagogico i suoi allievi non hanno tanto capito
di pedagogia da poter comprendere le distinzioni pill elemen-
tari di questa scienza; e trasfondere in una zofsz una banale
veritd da lei pronunciata; il che se torni a suo onore, o se,
per converso, provi ehe anche tutto il resto del suo insegna-
mento non valga un fico, giudichi chi ha pur upn’ oncm di
criterio. ‘

Ma che? Ne]l’ ultimo mese di due anni passatt a stud:ar
pedagogia e didattica, Ella, parlando di Socrate, avrebbe detto,
« che il metodo socratico puro non pud da solo adottarsi nelle
« scuole elementari perche le interrogazioni hanno talvolta bi-
« sugno di venire spiegate, e per quanto 1’ allievo rifletta sulle
« proprie cognizioni avverrad non di rado che non possa rispon-
«dere »... (parole queste da lei adoperate nella sua pretesa
smentita), e vi sarebbe stato un allievo di poco criterio (sicl...)
per stendere questa sentenza nella forma seguente : « Cid poteva
« farsi da Socrate per due ragioni: 1°: perche istruiva fanciulli
«gia innanzi di eth e che avevano gia molte idee; 2°: perche
«parlava loro di idee morali a loro ben note, avevano gia le
«prime idee chiare e semplici che preparavano alle altre, ¢id
«che non si pud fare col fanciunllo, al quale tuito & ignolo, e al
«quale non si parla sempre di cose morali ma materiali»
(parole che si leggono in margine al dettato)...? A chi vorra
far credere una cosi meravigliosa trasformazione? E con qual
coraggio osa ella dire che tale metamorfosi si debba attribuire
ad uno scolare di poco criterio che sard forse stato poco attento?
Ah, signor professore.... Uragano, insulti se cosl le piace, i
suoi allievi, e si scarichi sulle loro spalle della responsabilita
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per le maite bestialiia, che ella insegna, ma abbia tanto rispetto
di-quel pubblico che lo paga, da non supporlo cosi gonzo per
crederle una scusa cosl evidentemente menzoniera!

No signor.... Uragano. La nota dell’allievo X, non &, non
pud essere creduta, il risultato di una disalfenzione. Sarebbe
come dire che Ella ha dettato ai suoi allievi il Cingue Maggio
del Manzoni, ed uno di essi, avendo mal capito avesse scritto
per disattenzione una novella del Casti. La nota dell’allievo X
non ha nessun autore risponsabile che la S. V.; essa ha un
carattere di unitd nelle singole parti che palesa 1’opera del
professore che insegna 1’ errore, partendo da un falso concetto,
e sviluppandolo in una quantitd di spropositi, colla logica del—
1’ assurdo.

Ella parte dal fatale e grandissimo errore d1 _pszcolagm che
al fanciullo tuito é ignoto, ch’esso viene a scuola senza nessuna
idea, nessuna conoscenza ne fisica né morale, vaso da riempire
e null’ altro, errore vecchio e gid profondamente radicato, che
ha ingenerato tutti gli erramenti della vecchia scuola domma-
tica e precettista, assurditd che costituisce I’antitesi della peda-
gogia naturale e della psicologia scientifica, che professano
doversi cominciare 1’opera educativa dall’ordinamento delle
idee e delle cognizioni che si trovano pit 0 meno confuse nella
mente del fanciullo, e queste sviluppare per via di esperimenti
e di induzioni conducendolo alla eonoscenza di nuovi fatti e
nuove idee. Questo rancido pregiudizio si trova ribadito in ogni
linea di quella nota, e si coonesta con quell’altro ancor pilt
vieto che il fanciullo pervenga prima alla conoscenza delle
idee morali che delle materiali, dell’ astratto che del concreto,
sul quale era basata la pedagogia delle vecchie scuole, e contro
il quale insorsero Vittorino da Feltre, Montaigne, Rousseau,
Pestalozzi, Girard e tutti i pedagogisti moderni, il qual pre-
gindizio ella dice, ridice e ribadisce piu volte in quella zofe
cosi breve, ma cosl esplicita, metodica, e categorica che Ella,
lealmente e come s’ addice a un galantuomo, vorrebbe ora
attribuire a‘un /gpsus di un’allievo disattento!

Or che importa, se Ella in pari tempo, seguendo il testo del
positivista Paolo Vecchia professa dottrine contrarie a quelle?
Che prova ci0, se non che Ella non si accorga delle contra-
dizioni in cui cade?
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- E qual gazzabuglio di idee deve formarsi nella testa ‘di
allievi che studiano sul testo del positivista P. Vecchia, com-
mentato dal pietista professore.... Uragano? Che meraviglia che
si constati tra gli scolari di questa scuola, uscitine maestri,
una cosl limitata erudizione pedagogica da ignorare il nome
di Freebel e di Rousseau ? Qual sorpresa se dopo cid intrapren-
dino a insegnar la lingua italiana alla 22 sezione della 12 classe
elementare (il caso non & unico) a forza di grammatichetta del
Parato e di analisi grammaticale, ignorando persino !’esistenza
dei testi pestalozziani prescritti dal programma ?

k3
* *

Povera patria! Si insegna, si deffz, ai tuoi futuri maestri che
dopo !'invenzione della stampa e col 16° secolo nacque wna
vera reazione nel progresso della pedagogia, e comincid un de-
cadimento che non fu frenato che dalla comparsa della Com-
pagnia di Gesl, che venne a porre un argine a tanti mali.

Non vocrhamo fare ai nostri lettori I’ ingiuria di confutare
una simile enormitd, ma vogliamo opporre al Signor... Uragano
le parole di un illUStre cattolico di Friborgo. :

Col titolo Les écrivains pédagogiques an X VI° siécle, extraits
des euvres de Erasme, Sadolet, Rabelais, Luther, Vinés, Ramus,
Montaigne, Charron , par Paul Souguet & stato pubblicato di
questi giorni un IIbI'O di cui il titolo indica sufficientemente il
contenuto.

 Un giornale pedagogico cost parla di questo libro.

-« Leggendo questi buoni autori vecehi, noi assistiamo al ri-
nasciments dell insegnamento. Materie di studio, metodi, sistemi
disciplinari, tutto subisce una trasformazione di cui il nostro’
secolo profitta ancora. '
~ «Dopo aver spiegato un lusso di invettive e di satire violenti
contro il Medio Evo e la scuola scolastica, taluni di questi
scrittori, come Erasmo, Lutero, Ramus, s’occupano dell’educa-
zione popolare di cui non sdegnano i menomi particolari; ne
fondano le basi ed i principi e mostrano una profonda benevo-
lenza per il figlio del popolo.

«La lettura di questo libro pud essere utile ai maestri al
doppio punto di vista letterario e storico ».

Ebbene, sa il Professore Antognini di chi sono queste parole?
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nizzare le esperienze? Donde provengono le differenze di
grado di questa facolth posseduta dalle diverse razze di orga-
nismi e da diversi individui della medesima razza? Se alla na-
scita non esiste che recettivith passiva d’impressioni, perché
un cavallo non potrebbe ricevere la stessa educazione che si
pud dare ad un uomo ? Se obbiettasi che vi ¢ di mezzo la diffe-
renza del linguaggio, allora perche il gatto ed il cane assog-
gettati alle medesime esperienze della vita domestica non arri-
vano allo stesso grado nell’ intelligenza ? Presa nella sua forma
corrente, 1’ipotesi dell’ empirismo implica il concetto che la
presenza di un sistema nervoso organizzato in un certo modo,
¢ una circostanza senza importanza, un fatto di cui si pud an-
che non tener conto. Eppure questo & il fatto per eccellenza,
il fatto a cui, in un senso, alludevano le critiche di Leibnitz
e di altri, il fatto senza del quale resta inesplicabile un’assi-
milazione di esperienze ».

- B adunque la fisiologia che viene a porsi di contro alla psx-
coloma sensazionista ed associazionista ordinaria. :

«1l fisiologo, dice Spencer, sa benissimo che nel regno ani-
male in generale gli atti dipendono dalla struttura nervosa.
Egli sa che ogni movimento riflesso implica l’intervento di
certi nervi e ganglii; che uno sviluppo d’istinti complicati &
accompagnato da una complicazione dei centri nervosi e delle
commessure che li uniscono; che nello stesso animale, a di-
verse epoche, per esempio nella larva e nella crisalide, gl’istinti
cambiano come cambia la struttura nervosa, e che a misura
che noi saliamo verso I’animale di una intelligenza elevata si-
produce un grande accrescimento nel volume e nella comples-
sith del sistema nervoso. !

« Non segue da cid chiara la conseguenza che la proprietd
di coordinare delle impressioni e di compiere certi atti implica
in-ogni caso la preesistenza di certi nervi in un certo modo
disposti ? Qual & il senso che ci offre il cervello umano? Non
ci dice forse che i rapporti innumerevoli e complicati delle
sue parti rappresentano altrettanti rapporti séabiliti tra i vari
cangiamenti psichici?2 Ciascuna delle innumerevoli connessioni
tra le fibre della- massa cerebrale risponde a qualche. connes:
sione permanente di fenomeni nelle esperienze della razza. Come
la disposizizione organica che esiste tra i nervi sensitivi delle



narici, e ‘i nervi motori dei muscoli respiratorii, non solamente
rende possibile lo starnuto, ma implica anche la possibilitd di
prodursi per I’avvznire, cosl le disposizioni organiche che esi-
stono tra i nervi del cervello nel fanciullo, non solamente ren-
dono possibili certe combinazioni d’ impressioni, ma implicano
anche il concetto che tali combinazioni si produrranno in av-
venire; che nel mondo esteriore vi sono delle combinazioni
corrxspondentx- che si & preparati a conoscere queste combina-
zioni, e che vi sono delle facolth per comprenderle. E vero che
i cangiamenti psichici composti che ne risultano non si com-
piono colla stessa prontezza e colla stessa precisione automa-
tica come la semplice azione riflessa: & vero che una certa
somma di esperienze individuali sembra necessaria per istabi-
lirle. Ma cio & dovuto in parte al fatto che queste combinazioni
sono molto complicate , estremamente varie nel loro modo di
produzione, risultanti da relazioni psichiche meno completamen-
te coerenti, che hanno bisogno di essere ripetute per essere per-
fette; & dovuto in pilt gran parte ancora al fatto che I’ orga-
nizzazione del cervello & incompleta alla nascita, e che non
cessa’ di svilupparsi spontaneamente per venti o-'trent’anni:
Quelli che propugnano I’ipotesi che la conoscenza risulta intie-
ramente dalla esperienza dell’individuo, ignorando che 1’evo-
luzione mentale & dovuta allo svxluppo propmo del sistema
nérvoso, cadono nello steso gravissimo errore in cui cadrebbero
se“volessero attribuire tutto lo sviluppo del corpo all’ esercizio
e nulla alla tendenza innata a prendere la forma adulta. Se il
fanciullo nascesse con un cervello che avesse subito il suo vo-
lume e la sua organizzazione completa, i loro argomenti avreb-
bero qualche valore. Ma il fatto & che lo sviluppo graduale
dell’intelligenza prodotto durante I’ infanzia e la gioventl, si
deve molto pit al compimento dell’organizzazione cerebrale
che alle esperienze individuali; verith luminosamente provata
da questo fatto che sovente si scopre nell’adulto tale facoltd
di‘cui & riccamente dotato, e che durante la sua educazione
non era mai stata messa in esercizio. A

«Senza dubbio le esperienze individnali forniscono i' materiali
concreti di ogni pensiero; senza dubbio le disposizioni orga-
nizzate e seml-orgamzzate tra i nervi del cervello non possono
dare veruna‘conoscenza fin' che non vi fu presentazione di re-
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«mesi d’ogni anno cioé dicembre, genaro, febraro, marzo, aprile,
« magio et giugno, insegnandoli con ogni caritd et amore, prima
«il timor di Dio, li buoni costumi, la dottrina cristiana, a leg-
«gere, scrivere et fare conti; et se vi fossero gualche figlioli
«della detta Vicinanza inclinati et desiderosi d’imparare la
« gramatica, sia tenuto ed obligato il medesimo Cappellano ad
«insegnarli et istruirli essi figlioli nelli primi prinecipii et in
« essa gramatica non essendoli prohibito, anziche possa tenere
«altri figlioli che volessero imparare latino et gramatica, an-
« corehé non fossero d’essa Vicinanza con la competente mer-
« cede per essi figlioli forastieri.

« 8i intende che in questo obligo di insegnare sempre siano
« compresi li Vicini habitanti di Bussino che sono et saranno
« pro tempore.

« Et tutto questo a maggior gloria et honore di Dio ».

Nel 1632 il sacerdote Giov. Battista Manara, di e curato di
Leontica, destinava alla pia ed umanitaria fondazione della
Cappellania, dal titolo del S.=° Rosario, tutta la sua sostanza,
cioé scudi terzoli 1000 da lire 12 in beni stabili e scudi ter-
zoli 1070 pure da lire 12 in capitali. Onore a lui!

In origine, il beneficio della scuola era limitato a quelli,
fra 1 ragazzi del Comune di Leontica, che intendevano percor-
rere la carriera ecclesiastica ; ma, mediante Convenzione stipu-
lata nell’anno 1645 tra la famiglia Manara e li Vicini del Comune,
si conveniva: ~ -

« Che il Cappellano pro tempore sia obbligato a tener scuola,
« insegnare et ammaestrare gratis et per amor di Dio tutti 1i
«figlioli delli Vicini di detta Vicinanza di Leontica, quali vor
«ranno andare alla scuola con altre circostanze et favori come
«all istromento apparira et che dagli illust.» Superiori eccle-
« siastici, a quali s’appartiene, sard concesso ».

Nel 172'7 un’altro sacerdote Leonticese Giacomo Gumom 3
soprannominato il Poeta bleniese per essere stato autore di
varie poesie latine e italiane, fondava una Cappellania scola-
stica in Comprovasco, frazxone di Leontica, impiegandovi tutti
! propri beni stabili ivi posseduti producentl una rendita annua
ai circa lire terzole 730.

Nel 1706 il curato Giovanni Capoccio erigeva, sotto il titolo
della Nativita della beatissima Vergine Maria, la Cappellania di
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e Svitto non ne avevano, a quanto pare, che tre, ma dal punfo
di vista politico, esse erano meno progredite per causa del fra-
zionamento delle terre e delle numerose giurisdizioni cui gli
abitanti delle due valli erano sottoposti. Vi si trovavano infatti
i servi di cinque conventi : Lucerna, Muri, Beromunster, Engel-
berg e San Biagio nella foresta-nera. I conti d’Habsborgo come
avvocati-vicari di parecchi conventi e conti del Zurighese e
dell’Argovia, avevanvi una considerevole autorita.

Gli uwomini liberi, nobili o meno, eranvi meno numerosi che
ad Uri e Svitto, ma in compenso vi si trova nel prineipio del XIII
secolo un certo numero di cavalieri, uomini liberi che avevano
ricevuto questo titolo in ricompensa delle loro benemersnze
al servigio dei grandi. A Stanz e a Sarnen gli uomini liberi
ed i piccoli nobili costituivano un gruppo abbastanza numeroso
per formare il centro della futura comunita.

Era tale la situazione delle tre vallate nel principio del
XIII secolo, quando la lotta Ticomincid della piu bella tra la
ricca e potente abbadia d’Einsiedeln ed i pastori di Svitto. E
fu una lotta armata di fre anni, di cui non tutti i particolari
pervennero fino a noi: solamente sappiamo che i conti di Rap-
perschwyl avvocati-vicari dell’abbadia recarono gravissimi danni
a’ montanari, bruciandone le case, furandone il bestiame e fe-
rendo ed uccidendo chiunque s’avvisava di difendersi. Di che le
genti di Svitto andarono a querelarsi, lacrimando, a Rodolfo, il
vecehio conte d’ Habsborgo, avolo del famoso re di questo nome,
come d’un’offesa recata ai loro diritti ed alle loro liberta (in Erb-
schaft und in Freiheit).

Nel 1217. Eletto ad arbitro dalle due parti, Rodolfo il vecchio
assistito da parecchi signori, dai seri di Schanelburgo, di Wart,
Bonstetten, Wadenschwyl, emise un giudizio che riconosceva
il buon diritto di alcune pretese dei paesani. Tale sentenza
fu ‘pubblicata in presenza di parecchi notabili di Svitto, fra i
quali D'atto cita un Hunno, un Kessler, Werner Weibel, e
certo von Ibach. In questo documento Rodolfo s’intitola profe-
tore legale, ed avvocato-vicario a titolo ereditario (degli Svittesi).

L’accordo procurato dal conte di Habsborgo ebbe per risul-
tato di calmare gli spiriti e di fermare le ostilith: ma il litigio
dei pascoli non doveva attardarsi a rinascere e diede lnogo nel
seguito a nuove vie di fatto e ad avvenimenti pit gravi e di



maggior conseguenza per l'avvenire di Svitto e del Waldatetten
in generale. -

Il conte d’ Habsborgo, Rodolfo il vecchio, era un fede]e par—
titante dell’imperatore Federico II° degli Hohenstauffen, per il
ché questo monarca estese la giurisdizione di quel signore sul
paese di Uri. Minacciati cosi nel loro movimento verso I’indi-
pendenza, gli nomini di questa vallata diressersi ad Enrico,
figliuolo di Federico, cui dal padre era stato confidato il go-
verno della Germama col titolo di re, mentr’esso era occupato
in Italia a guerreggiare col papa. Enrico era venuto in disac-
cordo cogli Habsborgo, e di ci0 profittando gli uomini & Uri
domandavangli d’essere francati dalla giurisdizione del loro
balivo od avvocato imperiale e di venir posti sotto la dipen-
denza diretta dell’impero.

Nel 1231, addi 26 maggio, con una carta datata da Hague-
nau in Alsazia e colla quale si dirige «ai swoi fedeli, tutli gle
womini della valle d& Uri» re Enrico lor accordd questo favore.

«E nostro desiderio, dice il re, di far sempre cid che pud
« contribuire al vostro benessere, e percid noi vi abbiamo libe-
«rati dalla dominazione del conte Rodolfo d’Habsborgo, colla
« promessa di non piu alienarvi, né per infeudazione né per
«ipoteca, ma di sempre impiegarvi al nostro servizio e di co-
« prirvi della nostra protezione ». -

Questo costituisce evidentemente il punto di partenza di
una consacrazione legale dell’affrancamento d’Uri, e quindi
della libertd svizzera. Ma per quanto questa carta reale fosse
importante all’emancipazione dei Waldsteetten, non avrebbe
avuto alcun risnltato definitivo, come tante altre, se la gente
d’Uri non si fosse mostrata valente e perseverante difenditrice
dei suoi diritti.

Vi & chi ha congetturato, non senza qualche fondamento
che il re Enrico accordando agli urani la liberta, o l’zmmedwtm
imperiale, aveva in vista di assicurarsi la devozione di' questo
popolo. che per piccolo che fosse, era nondimeno il natural
guardiano del Gottardo ed il portinajo della Germania e del-
T Ifalia. ,

Ponendo la vallata d’Uri sotto la protezione dell’impero. il
re Enrico le diede per balivo imperiale un gentiluomo dei
‘Waldstetten, Arnoldo di Aa, che col titolo di balivo od avvocato
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imperiale (Reichsvogt) aveva le attribuzioni di percepir le im-
poste, levar truppe ed esercitar I’alta giustizia ed il diritto del
gladio (Blutbann), cioé a dire di vita e di morte.

Gia d’allora Uri aveva la sua landsgemeinde ed il suo
landamanno eletto o confermato dall’imperatore o sia re. Infatti
appare che la landsgemeinde d’Uri avendo colpito d’imposta
la gente del Convento di Wettingen stabilita sul suo territorio,
il re Enrico presela sotto la sua protezione e per rescritto del-
I’anno 1234 a’ 26 d’agosto, proibi al landamanno ed alla comu-
nita d’Uri d’imporre le persone che dipendevano dal convento
di Wettingen contro le immunitd di cui godeva il convento.

Il favore accordato ad Uri dal figlio di Federico imperatore
doveva inspirare agli Svittesi il desiderio di ottenere il mede-
simo frattamento. Le circostanze li favorivano. Il conte d’Hab-
sborgo Rodolfo il vecchio era morto, ed il suo figlio Rodolfo
il Taciturno erasi dichiarato per il papa contro 1’imperatore,
giacché sempre la guerra fra questi due perdurava. Scomuni-
- cato da papa Gregorio X Federico aveva portato il ferro ed il
fuoco negli Stati della Chiesa e da otfo mesi assediava la citta
papale di Faenza.

Nel 1240, in' dicembre, apparvero i deputati di Svitto nel
campo di Faenza, portatori di lettere dei loro concittadini con
cui sollecitavano la libertd e 1’ immediatith imperiale. Fede-
rico II che desiderava affezionarsi gli Svittesi, e forse gia ne
aveva nel suo esercito, concesse loro una Carfa analoga a
quella che suo figlio aveva dato ad Uri. Nell’atto nel quale
Federico II francava gli Svittesi dalla dominazione del Taci-
turno, questi dichiarono che & di loro buon grado che si pon-
gono sotto la protezione e softo le ali dell’impero; quegli lor
promette che non li lascierd mai sottrarre alla sua autorita ed
a quella dell’impero. Appoggiati alla carta imperiale gli uomini
di Svitto rifintarono subito 1’obbedienza al conte Rodolfo e
trascinarono quei di Sarnen nella loro disobbedienza.

. Sfortunatamente per Svitto, Federico II si riconcilid poco
tempo dopo con Rodolfo il Taciturno, ed allora la gente di
Svitto e di Sarnen si vide di nuovo obbligata a riconoscer
T autoritad dell’ antico loro balivo. Tuttavelta il Taciturno, poco
fidandosi dei suoi sudditi volle prender una misura precauzio-
nale facendo costruire, verso il 1242-1244, presso Lucerna, sul
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