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Axno XXIX. 1° Acosro 1887. N. 1.

L’ EDUCATORE

DELLA

SVIZZER A ITALIANA

PUBBLICAZIONE DELLA SOCIETA DEGLI AMICI
DELL’ EDUCAZIONE DEL POPOLO. |

SOMMARIO : In una scuola (Coniinuazione). — Regolamenti e Programma.
— Dell’insegnamento della Storia nelle scuole. — Ad un poeta. —
Lezioni per 1'aspeifo (confinuaz. e fine). — Doni alla Libreria Patria in

Lugano. — Sottoscrizione per un monumento in onore del Can. Ghi-
ringhelli.

In una scuola.

(Continnaz. v. num. preced.).

Come aveva promesso all’oftimo maestro mio amico, non
tardai a capitare nella sua scuola, gid pregustando in me stesso
il diletto di vedere quel suo modo facile e naturale di applicare
il metodo intuitivo all’istruzione dei fanciulletti di ancor si
tenera etad, con si manifesto spontaneo sviluppo e avanzamento
intellettuale.

Dopo che quei piccoli allievi erano stati esercitati ad ordinare
nella loro mente le idee degli oggetti che loro stanno d’attorno
e sono da loro conosciuti per naturale intuizione, e dopo di
averli condotti, colla scorta del loro manualetto, a considerare
le gqualitd degli oggetti, voleva ora il giudizioso maestro con-
“durre la vispa e docile sua comitiva ad estendere 'osservazione
“alle’ azioni degli ogygetti. ’

Con cid il maestro intendeva di ecompiere quel circolo ele-
mentare diidee e di percezioni sensibili che Pestalozzi e Girard,
e sulle loro tracce il nostro manuale, pongono come fondamento
della prima istruzione (ordinamento delle idee ed esercizi di
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,lm,,ua. su gli oygem 1e loro grmlzm le lom azzom,}, il qual,.
circelo & giustamente chiamato da Pestalozzi der Anschauungs-
kreis (circolo @ intuizione) e dal padre Girard Ze monde visible.

Anche in questo terzo ordine di idee (a,zwm) il maestro q,n
.proponeva, ben inteso, di tenersi strettamente entro quella sfera
di vedute e quella semplicith che sono consentanee al grado
della tenerella capacitd, fedele alla massima pestalozziana: che
i pensieri espressi colla parola o collo séritto dal fanciullo non
devono essere che l’espressxone naturale spontanea della chiara
sua intuizione.-

Il maestro chiamo dunque, ecome gia altre volte, intorno a
noi il designato crocchio de’ fanciulli ed aperse con esso loro
la seguente conversazione :

~ Maestro. Ditemi un po’, figliuoli: Avete veduto che il vostro
manualetto degli esercizi del pensare, del parlare e dello scrivere,
comincia col dare 1’idea di una quantitd di oggeffi, cioe di
persone, di bestie, di vegetabili ecc., poi fa seguire le gqualila,
- poi le azioni?z ‘

Allievi. Signor si, questo I’ abbiam vedato.

Muestro. E sapete perché le cose sono date in quest’ordine?
perche a quella tal cosa segue quella tal altra?

Allievi. Non lo sappiamo!

Maestro. Fra poco.verrete a saperlo. Intanto ditemi: Dei di-
- versi oggetti .che vi sono ricordati sul bel principio del vostro
libro, ne:conoscevate voi gid 1’uno. e 1'altro ? -

-Allievi. Oh anzi, noi li conoscevamo gid quasi tutti molto
bene, anche prima di vederli nel libro; solamente non sapevamo
il vero nome italiano di qualcheduno.

Maestro. Per esempio?

Allievi. Per esempio non sapevamo che il cazzin si dice la
~mestola , che il ghezz si chiama zamarro, che il crespin & il
ventaglio, che il moletta deve dirsi arroftno, e cosi di alcuni altri.

M. Bene! voi non sapevate che in buon italiano il molefia
si dice arrotino , il ghezz, ramarro, ecc. Ma avreste voi potuto
ingannarvi, confondendo una cosa coll’ altra? credendo, per
- esempio, che il molefia sia un gizezz, e che il cresjnn sia un
: cazmu?

4. (con ilarite). Oh mai pm' -
M Cio wvuol dire che voi avevate I’idea sicura degh ocrgettl




per se stessive che nella scuola e col vostro libro avete poi
imparato a dirli e scriverli nella buona lingua italiana. K questo
& certamente un vantaggio di non poco pregio. Ma una cosa
di grandissima importanza per la mente e per l’educazione
dell’ uvomo e 7" ordine delle idee! Non basta conoscere e saper
dire, anche in buona lingna, isolatamente le cose ;- bisogna
puranco che le 1dee delle cose stiano nella nostra mente ben
ordmate

Ora, tutti gli oggettl che voi avete detto essere stati di vostra
cog'mmone anche prima del venirvi in mano il vostro libro, li
conoscevate voi, questi oggetti, nel loro ordine naturale? Avreste
voi saputo classificarli secondo la loro natura, ossia associarli,
riunirli e scompartirli secondo le loro somiglianze e dissomi-
glianze ?

4. Oh questo poi no! Noi conoscevamo le cose, I'una e l’altra,
‘ma tutte in confuso.

M. Non potreste spiegarei in qualche maniera come fosse
nella vostra testa questa confusione?

Un allievo. Ecco, noi sapevamo benissimo che cosa & un
sarto, nn calzolajo, un pittore. Ma noi non sapevamo mettere
a posto separatamente gli artigiani e gli artisti. Noi sapevamo
di certo che cosa & un ponte, un campanile, un martello, un
asino, una rana, un prugno, la neve, il vento... Ma noi non
eravamo capaci di mettere in ordine gli edifizi e gli strumenti,
i quadrupedi e i rettili, le piante fruttifere e le silvane, i feno-
meni, ecc. Insomma, noi non sapevamo niente di quebto ordine
che vi & nelle cose.

M. E questo ordine che dite esservi nelle cose, & egli un
capriccio o una invenzione dell’ uomo 2

4. No, le cose sono quel che sono per se stesse, qualunque
sia il pensare dell’'uomo.

M. 81, la natura stessa delle cose ne stabilisce il loro ordine.
Ebbene, dovete sapere che quell’ordine naturale che vedete come
-attaccato alle cose, quello stesso ordine & concreato anche al
nostro spirito. Il nostro intelletto acquista le cognizioni, passando
a grado a grado da un’idea all’altra in un ordine gia stabilito
dalla natura (conecreato). Comprenderete mecrho questa cosa da
quello che sono per dirvi. -

‘A. (Qui si videro gli allievi mettersi in piti viva attenzionf;).
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M. Supponiamo che vi accadesse di vedere da lontano, al
fosco, qualche cosa che non poteste ben distinguere se sia un
pezzo di muro, un sasso, un tronco d’albero, una bestia o una
persona. Quale sarebbe il primo impulso, ossia il primo desiderio
onde si sentirebbe mosso il vostro animo 2 Y

4. Sarebbe di poter sapere che cosa & quell’oggetto che cl
par di vedere.

‘M. Bene! sapere che cosa é vuol dlre acqmstar la conoscenza
dell’oggetto, cioé poterlo classificare, associare, paragonare in
qualche modo con ‘altri oggetti a noi gia noti; sapere almeno
se & una persona, una bestia, un vegetabile od altra cosa.
Questo & il primo passo del nostro intelletto nella ricerca della
veritd : la cognizione dell’ oggetito. :

Ora supponete che, coll’attento guardare ed osservare, vemste
finalmente a capire che quel qualcosa veduto da lontano e al
fosco, — & una bestia. Quale sarebbe il secondo impulso o de-
siderio che subito succederebbe nella vostra mente ?

A. Di sapere che bestia &. !

M. Ottimamente! Kcco la tendenza naturale. de]l’ mtelletto
a classificare, vale a dire ad associare 'oggetto nuovo e ignoto
ad altri oggetti gid noti. Poiche, col dire .che vorreste sapere
che bestia é, voi volete dire che non vi basta di sapere in ge-
nerale che € una bestia, ma che volete classificarla ancora pilt
specialmente, cioe sapere se quella bestia ¢ un quadrupede, un
volatile, un rettile od altro. — E dopo saputo questo ‘non de-
mderereste piu nient’altro ? \

4. 81, di sapere come € quella bestia. -

M. Bene, questo vuol dire il desiderio di saperne le gemlzm
cioé se & viva o morta, grossa o piccola, nera o bianca, selva-
tica o domestica ecc. E poi, non vorreste saper altro?

Un allievo. Vorrei sapere che cosa fa: quella bestla Ia in
quel sito.

M. Questo vuol du'e in altri termini che vorrestl sapere le
@zioni, ciod che cosa fa in quel sito non solamente , ma che
‘costumi’ ha in' generale, di che cosa si nutre, che verso fa, se
‘*pub portar danno o far servizio. ! : :

‘Voi vedete adunque che la via naturale per la quale 11 nostro
intelletto procede al primo acquisto.‘delle idee, ai primi ragio-
‘namenti, ai primi giudizi, & quella di eclassificare gli oggetti
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che fanno impressione sui nostri sensi, associandoli ad altri
oggetti gid noti; poi trovarne le gualita, poi le azioni, precisa-
mente come sta e come avete veduto, nel vostro libro, comu-
nemente detto « Grammatichetta popolare ».

Ora io scriverd sulla tavola nera il nome di alcuni ocrgettx
e in un breve esercizio a voce vi ajuterd a classificarli giusta-
mente e.a portare la vostra osservazione sulle gualita e sulle
azioni ; poi sard vostro impegno di metterne in iscritto lé
vostre idee. -

‘Ma prima di fare questo esl)erimento ho bisogno di chia-
rirmi intorno alle vostre idee sulle azioni. Ditemi un po - T
azioni sono solamente degli nomini?

Allievi. No, anche delle bestie.

Maestro. Certamente, tanto gli nomini come le bestie sono’
capaci delle azioni di camminare, correre, saltare, mangiare,
bevere, cantare, ecc. ecc. E gli altn oggetti che non sono né
uomini né bestle, non hanno azioni? :

Allievi. (taciono). ' ~

Maestro. Ascoltate. L’azione del vento di gettare a terra un
albero, non & certo ’azione né di un unomo, né di una bestia:
Il sole, la cui azione riscalda la terra e ‘illumina il mondoj;
non & né un uomo né& una bestia. Che cosa & che tinge in nero
la gola del vostro camino e il soffi‘to della vostra cucina? &
forse l'azione di un uomo o di una bestia ? |

Allievi. No, € 1’azione del fumo. ' -

Maestro. Bene. Dunque vedete che vi sono azioni non solo
di uomini e di bestle, ma ben anche di altri oggetti.

: {Continua).

Regolamenti e Programma
(SCUOLE - ELEMENTARI MINORI).
Storia patria. $
La storia patria nelle scuole primarie & compartita nelle
due sezioni della seconda classe. Nella prima sezione il pro-
gramma prescrive: « Biografie e racconti tolti dalla Storia sviz-

zera, come Divicone, Rodolfo d’Absborgo, il giuramento del
Griitli, Gugiielmo Tell, la cacciata dei Balivi, le battaglie di
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Morgarten, Laupen, Sempach, San:Giacomo, Giornico; Nicolao
della Flue ecc. ». Per la secondasezione il programma, dopo
di'‘aver. segnato i confini assai modesti della geografia, ag-
giunge: « Di pari passo colld geografia della Svizzera si inse-
gnera la Storia patria, accompagnando: la narrazione dei fatti
principali coll’indicazione dei luoghi:che ne furono il teatro.
La storia si insegnera con forma aneddotlca e descrlttlva colle
date dei fatti pit memorabiliy. — == - R NERS

Andavamo glh volgendo in mente alcune consuleramom sul
modo meceanico e pappagallesco coneui si insegna ordina-
riamente la storia’ nelle nostre scuole, quando ci giunse l'ar-
ticolo dell’egregio signor P* A. L. che tratta precisamente il
medesimo argomento, con quella piena competenza che g'h da
la pratlca quotidiana dello insegnamento. ’

Ci limitiamo quindi ad una cosa: il raccomandare i guadn-
della Storia svizzera come sono in uso grandissimo nelle scuole
d’oltre Alpi acciocch® I’insegnamento della storia si possa fare
mediante le lezioni per I’aspetlo (Veggansi gli articoli speeiali
su questo: metodo dell’esimio signor Francesco Chiofalo, che
andiamo riproducendo dall’ Avvenire educativo). Questi' quadri,
che ormai si-hanno a bassissimo prezzo, dovrebbero essere for-
niti ad ogni scuola gratuitamente dallo Stato. Ma posto che ¢id
¢ quasi impossibile che avvenga per motivi che sarebbe troppo
lungo di qul enumerare, la Redazione dell’Educatore farad in
modo, se verranno accolte le sue proposte, di metterli a dispo-
sizione dei signori maestri a tenue prezzo per 'anno venturo.

In difetto di altri quadri, possono diseretamente servire le
illustrazioni intercalate nel testo delle Nozioni elementari di
storia svizzera dello Schneuwly, adottate per le nostre scaole
primarie. _

Il maestro deve, per ben usare di questo testo, ben guar-
darsi dal farlo studiare materialmente. Eceo come io procederei
per dare una lezione di stori: patria con questo libretto: Siamo
per esempio alla battaglia di Morgarten. Intavolerel prlma di
tutto coi miei allievi il seguente dialogo: 7]

Maestro: Preudete il vostro testo di storia patna ed aprltelo-
a pagina 18. , : : : '

Allievi (Eaegutscono)

M. Cosa vedete a pagina }8‘»'
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' A. Un disegno, ‘e sotto ci sti scritto Batiaglia di Morgm'tm

M. Ebbene, cosa vogliono dire quelle parole?

4. Che questo disegno rappresenta la battaglia di Morgarten.

‘M. E dove si trova Morgarten? |

(Gli allievi non rispondono. Io liiconduco alla carta geo-
gmﬁca della Svizzera e segno loro la localitd). < » ~

- M. Or ditemi, cosa vedete’ in ‘questo diaetrno? 1]0% C

A. Uomini e¢he combattono. ' Q9

M. Con' che cosa combattono? Adoperano fumh e ca:nnom‘?

4. Nossignore: hanno m mano qualche cOaa di lungo ed
aguzzo. 1571 DDBBIEL W3
(Io spiego loro cosa fo=,sero le'lance, che a quell’epoca non
¢’ erano che armi bianche, e non erano anche inventate le -armi
da fuoco ecc.). :

M. Cosa vedete d’altro nel disegno ?

A. Cavalli. i '

M. E piu in alto cosa vedete?

~A. Una montagna. " :

M. E piu abbasso, nell’angolo a’ destra, cosa sigmﬁcano
quelle linee diritte? (Gli allievi non rispondono). E acqua: ve-:
dete che c¢’& dentro uno che annega. K unlago. Guardate qui
sulla carta geografica, se ¢’ un lago preaso Morgarten?

A. Sissignore: ¢’& un lago. i

~ M. Leggete come si chiama 2

4. Lago d’Egeri. ' 0L (103

M. Pronunciate Egheri, perché in tedesco si prommcla cosi
Ora ditemi, cosa rimarcate nell’ amtudme nella dlsmphna dl

quei combattenti? ' S g )

4. Sono in grande disordine. ;

M. Perche? (Gh allievi forse non comprendono sublto Io
faceio loro rimarcare i tronchi d’alberi e i sassi che rotolano
dalla montagna, sempre coll'egual metodo di domande)

M. Perché dunque sono in disordine 2"

"A. Perché rotolano sassi e tronchi d’alberi dalia mentao'na

M. Ed ora, vi ricordate dell’ultima lezione di storia patria?:

k

Cosa fecero gli Svizzeri dopo Yuccisione di Gh‘esSIer, il primii :

di dell’anno 1308°? :
" A. Hanno caceiato 1 balivi di Alberto 1mperat0re d1 Germama
M. Va bene, ed ecco che i-balivi vogliono tornare per forza’



e sono accolti dai montanari come si meritano. Ora leggiamo
il capitolo XIIIL (Il maestro fa leggere un allievo ad alta’ voce o
gli altri accompagnano). - -

Finita la lettura rlprendo il dlalogo, faccio splegare ‘eon
parole proprie tutto il capitolo, e ad ogni occasione ritorno a
far congiderare la carta geografica e il disegno della battaglia.
Insisterd sopra i costumi dei tempi, i vestimenti, le armi, la
prepotenza del nemico, il patriotismo degli Svizzeri, il tempo
trascorso d’allora in poi in secoli ed in anni, e finalmente dird:

M. Quale fu il frutto che gli Svizzeri riportarono da questa
vittoria ?.... Ricaddero sotto la tirannia dei balivi?....

4. No, salvarono la liberta.

M. E che cosa hanno perduto ?.... Quanti Sv:zzen son rlmastl
uceisi? -

A. Quindici.

M. Dunque noi diremo che que1 quindici Svizzeri morirono
per la liberta, cioé gli Svizzeri non salvarono la libertad che
col sacrificio del sangue di quei quindici, e delle lacrime delle
loro povere famiglie. Dunque la libertd non rsi-pué avere che
a prezzo di grandi, sacrifici ecc. ecc: -

. M. Ditemi ancom, che sentzmento avete per quei qumdlcr
poveri morti2 i/ : - :
4. 11 sentimento della pleth : :

M. Abbiate piuttosto il sentimento dell’ mv:dla per essi, poi-
cheé son morti per la patria, e questo e il pitt grande onore
pel cittadino. Se la patria fosse in-pericolo, e dovessimo armarci
e andare alla guerra- per difenderla, sareste disposti a sublre
la sorte di quei valorosi, a morire per la patria? :

A. [Entusiasmati) Si! sil... ‘

- Ed eceo come io sarei sicuro di imprimere. fortemente nella
me_morla degli allievi la mia lezione di storia, ed in pari tempo-
di fare una scuola non soltanto istruttiva, ma sopratutto edwu-.
cativa, cioe di svolgere e di elevare i sentimenti piu nobili e
generosi, che sovente giacciono inerti nel cuore dell’uomo,
aspettando la parola del maestro che li susciti, come granellini
di fiori che giacciono nell’arida terra ed han bisogno di acqua»
per germogliare. b

- Non voglio perd chiudere guesto articolo senza pnma aver
tocca_tq una corda molto delicata. S 5
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. Mi avvenne sovente nelle scuole di sentir la storia patria
fatta strumento di fanatismo e di intolleranza religiosa. Mi
avvenne, e fu nella scuola maggiore di....... di vedere dato
per fema di composizione italiana come saggio per gli esami
finali, questo qui: « Raccontare come per tentazione del demonio
Zwinglio introdusse U eresig in Isvizzera, e come ne fu da Dio
esemplarmente punito ».

E cost P’improvvido maestro, invece di adoperare la storia
agli alti scopi educativi del sentimento nazionale, dell’unita
della patria; della tolleranza religiosa, ne faceva istrumento
di corruzione, di depravazione del sentunento civico. Egli cre-
deva cosi di propiziarsi 1’animo delle autorith scolastiche, —
ma-mi ricordo eziandio che la Commissione esaminatrice non
vide, o piuttosto finse di non vedere quel saggio, e lungi dal
toccarne lode al maeatro, glie ne toccd disapprovazione e
condanna.

Nell'insegnamento della storia patria nel periodo delle guerre
rehgwae il maestro deve completamente astenersi da ogni
espressione che miri a snscitare I'odio di una religione contro
Paltra, ed anzi egli deve solo farne argomento per dimostrare
quanto fosse cosa abbominevole vedere i fratelli uccidere i fra-
telli ;per differenza di religione, e concretare tutta la parte mo-
rale delle sue lezioni in questa raccomandazione ch’egli fara
caldamente agli allievi: « Abbiate cara la vostra religione, siate
coerenti ai vostri principi, ma non odiate mai nessuno per dif-
ferenza di culto, non siate mai intolleranti. Libero ad ognuno
di fare ogni sforzo lecito per convertire gli altri alle sue cre-
denze, & delitto abbominevole il volerle imporre colla forza.
delle armi o con qualsiasi violenza ».

(Continua) BRENNO BERTONI.

Dell’ insegnamento della Storia nelle scuole.

. Nell’insegnamento della Storia, specialmente nelle scuole
elementari, non si segue quella via naturale per mezzo della
quale il fanciullo arriva a conoseere i fatti umani della nostra
patria, ‘ed a poterli meglio ritenere. .

Si & osservato, e si pud constatare anche oggigiorno, come in
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molte scuole la Storia patria viene insegnata partendo dal primo
capltolo per arrivare all’ultimo senza neppur indicare quaI le-
game possa esistere fra I'uno e Valtro fatto, € pilt ancora senza
far ‘studiare e ritenere al fanciullo I'epoea in eui successero gli
avvenimenti. Basta insomma che il fam.mllo sappla reoxtare 11'
semphce fatto, e pilt in 134 non si va. \

Ma qual profitto potra lo scolaro rwavarne se, amvato alla
ﬁne dell’ anno scolastico, sa recitare tutta, o pressoché tutta,
la Storia studiata durante 'anno, mentre poi, passati quindiei
0 venti giorni dagli esami, non sa pin dire come, quando e dove
ebbe luogo il tal fatto ‘o il tal altro? sl

Lo studio della Storia non si deve fare pappaga]leacamente
né come una macchina in azione. Esso deve muovere il fan-
ciullo a comprendere ed a facilmente ritenere cid che studia.’
° E perche il ‘docente possa ottenere cio, deve anzitutto saper
lui medesimo spiegare la Storia con quella chiarezza e brevith
tanto necessarie perché la debole mente del faneiullo non si
confonda. Deve lui, dalle spiegazioni, far risaltare i fatti prin-
cipali e far conoscere in ispecial modo le azioni morali conte-
nute nell’ avvenimento steaso e che tanto servono d1 am-
maestramento. S

~ In piu onde rendere allo scolaro agevole lo" studio ‘della
Storia, e perche possa meglio ritenerla, il docente deve far co-
noscere non solo le date dei fatti in pdrtlcolare (come si fa
comunemente), ma ancora quelle indicanti i diversi periodi
storici. Ad esempio: Nell’insegnamento della Storia patria nelle
nostre scuole elementari, non sarebbe bene che il docente fa-'
cesse ritenere ai proprii alunni quali popoli dominarono prima
e quali dopo; ed in qual epoca ebbe principio la dominazione
dei primi e quando quella dei secondi e susseguenti? In tal modo
il fanciullo ha davanti a s¢ uno specchio della divisione gene-
rale € naturale della Storia del proprio paese, e cosi potrd in
esse divisioni trovare con facilita 1 €atti particolari.

Per ultimo poi debbo aggiungere che lo studio della Storia
fatto senza la relativa Carta geografica posta davanti-agli oechi
dello scolaro (e cid si fa da molti docenti) ben poco profitto
pud arrecare. — Lo studio della ‘Storia eolla Carta geografica
fa conoscere se 'alunno ha ben compreso: cid che hastudrato,;
ed evita in piu lo studio materiale della Storia stessa. *
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Riepilogando quindi questo mio breve dire, & mia idea:

1. Che si abolisca lo studio alla lettera della Storia;

2. Che il docente sappia bene spiegarla in modo chiaro,
breve e con precisione;

3. Che, onde facilitarue lo. studm, ponga mente alle diverse
domlnazwm dei popoli ed all’epoca della durata delle mede-
sime (e cid dico in ispecial modo parlando dello studio della
Storia Svizzera, ove riesce facilissima tale divisione e di molta
utilita). '

4. Infine, che lo studio della Storia non si faccia senza
porre davanti agli occhi del fanciullo la relativa Carta geografica.

A

Rivera.......

'Ad wun poeta.

Indarno indarno le segrete carte,
O vate illuso, tormentando vai,
. Se non vibra il tuo cuor ne g’auge ma1 1
LAl vaghegglato palpito de l’arte:
Se la sui campi gia sacrati a Marte
Volontario campion non scenderal
E col ferreo pensier non stringerai
D’ intorno a t& le cento voglie sparte :
Se ne. I ignavia, tua fragil poeta,
‘Mal vincendo I’ antico pregiudizio
~Colla ragion non leverai la creta ;
Dal fango immondo d’ ogni umano vizio.
Che nell’egoismo spasima e s’allieta
Ghignando alla virth del :,ao'mﬁmo
E ver: la Societa stolta e servile
All’ entusiasmo tuo riderd in faccia,
- Cerchera di smorzar I’estro gentile !
Gettandoti sul viso ignobil taccia:
© Di vederti a’ suoi pié¢ curvo ed umile,
Di comprarti coll’oro e 'la minaccia
Onde strapparti la parola vile
« Che la lusinga, e i suo rimorsi scacecia :



== D4y -
‘Ma tu indomito sti; nell’ alma mesta
E nel ferito cuor racchmdx il pmnto,
La pietd per la turba disonesta,
E raccogliendo il tuo voler piu santo
Nel sordo minacciar de la tempesta -
Passa senza piegare a lei daccanto.
GIUSEPPE BRENTANL

I-e'zioni per I’ aspetto

Dall’ Avvenire L:ducativo — (Palermo, Remo Sandron Editore).

(Conlinuazi-ne e fine)
VI

Quanta sia grande I’ influenza delle immagini sul sentimento
I’hanno riconosciuto in tutti 1 tempi i ministri dei culti e spe-
cialmente del cristianesimo. Costoro ne hanno fatto tanto abuso
e nel medio evo con tanto ardore combatterono Leone Isaurico,
che voleva proscriverne il culto, ed in ¢id erano logici; giacché
I’uomo ignorante, come il bambino, & attratfo irresistibilmente
dall’immagine, che parla al suo sentimento, alla sua immagi-
nazione. Ed & pur vero che molti popolani riconcentrano il
loro sentimento religioso sulle immagini.

Dante nel purgatorio mefte le immagini rappresentanti 1’u-
miltd per infondere e mantenere questo sentimento in coloro
che erano caduti nel peccato contrario e chiama queste imma-
gini: visibile pariare.

Campanella nella citta del sole dopo aver parlato delle im-
magini dei pit grandi uomini, di pitture rappresentanti fatti
storici e monumenti d’arte dice: Vi hanno maestri, che spiegano
questi dipinti e avvezzano il fanciullo ad imparare senza fatica
e quasi in modo di divertimento tutte le scienze (!).

Nel Filantropium di Basedow si arrivava per fino a mostrare
in un quadro la figura di una partoriente per coltivare negli
educandi 'amore verso la madre, esagerando in' questo modo
I'applicazione di un ottimo principio, giacché per certi senti-
menti basta di eerto I’ intuizione morale.

(1) Cosi anche Cebete Tebano nella Tavola (Nota dell’ Educatore).
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Oggi del resto si va propagando sempre pitt I’ introduzione
dei quadri nell’arredamento delle scuole elementari. Nel Belgio
col regolamento generale del 1874 si stabilivano obho'atome due
collezioni almeno di quadri per I’insegnamento intuitivo (storia
sacra, storia nazionale, storia naturale). Nella Germania sono
propugnati e propagati pii che altrove.

. Se & dunque vero che le immagini influiscono molto sulla
coltura del sentimento, sono da prendersi in grande conside-
razione, giacché molti insigni pedagogisti hanno messo in evi-
denza che il sentimento & la principale forza nell’educazione
morale. L’egregio prof. Gabrielli dice. « Se ’educazione morale
allora & veramente compiuta quando avra generato dalle abi-
tudini morali, siccome queste abitudini sono il risultato d’un
complesso di azioni identiche, e siccome queste aziohi sono
Pesterna manifestazione dei sentimenti, & su questi sentimenti
che l'opera educativa deve aggirarsi; e sono essi che devono
venire educati da lei» ().

VII.

. Dunque le lezioni. per aspetto sulle immagini rappresentanti
fatti morali sono eminentemente utili perché stimolano e sod-
disfano la curiositd del ragazzo, lo commovono e coltivano in
lui il sentimento e I'immaginazione; fermano I’attenzione prima
involontaria e poi volontaria fino a diventare osservazione e
riflessione, acuendo cosi le facolth intellettive; lasciano libero
campo. all’auto-didattica deli’educando, che scioglie lo scilin-
guagnolo; e finalmente possono essere un mezzo utile per edu-
-care il senso estetico, che «se non & assolutamente necessario
alla felicith & certo perd che lo aiuta assai ed & motivo d’azione,
_giacchg, siccome la condizione necessaria all’attivita & il sen-
timento, qualunque forma esso rivesta, le commozioni artistiche
non sono solamente la fioritura della vita civilizzata, conie dice
Herbert Spencer, ma ne sono anche suceo nutritivo » (2).

- Percid sarebbe des1derab11e che i quadri, che dovrebbero
far parte integrante dell’arredamento d’ogni scuola, fossero belle
_oleograﬁe poss.1h11mente copie di quadri di pregevoh artisti.

(1) G. Gabrielli. Saggio sui criteri 'scienﬁﬁci dell’educaz. morale. Pag. 53.
(2) Perez, Op. citata.
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© 1 quadri- del Paravia rappresentanti gli oggetti necessari per
le arti i mestieri & vero che sono utili, ma dovrebbero deside-
rarsi dopo di aver fatta una bella ‘e completa collezione dei
quadri di cui sopra dicemmo ; giacché per fare la nomenclatura
degli strumenti delle diverse arti e mestieri si potrebbe benis-
simo condurre gli allievi nelle diverse botteghe ed essi ne
avrebbero' piacere forse piv che imparandoli a conoscere sui
quadri murali. T quadri poi rappresentauti vegetali ed ‘animali
saranno utili come sussidiari alle lezioni di cose, quando manca
il modello reale, che in questi casi parmi sempre preferibile.

IX.

Ed'ora ci si presenta un’ultima questione. Questi quadri si
debbono tenere esposti come & uso comune o si debbono mostrar
solo quando concorre di parlarne?

Quelli che consigliano di tenerli esposti si fan forti dell’ idea,
che la scuola ne viene resa piu bella, piu gaia, pill ben messa,
creando cosi un bell’ambiente, cosa tanto utile a predisporre
bene I'animo dei ragazzi. Perd a questo vantaggio, che potra
ottenersi con altri mezzi, quali sarebbero Paria, la luce, la
-pulizia della stanza ece, si contrappongono sia dal lato igienico
come da quello pedagogico, molti ineonvenienti. '

‘Quando i ragazzi potranne avere tutto il giorno sott’occhio
1 quadri, sentiranno poeo piacere nel sentirne parlare, giacche
durante le altre lezioni, a scapito naturalmente dell’attenzione,
essi si saranno resi a poco a poco persuasi di cid che quei
quadri rappresentano, (') non si determinerd la commozione e
difficilmente si potra fermare l’attenzione e ecoltivare il senti-
mento. Saranno anche nocevoli dal lato dell’igiene, giacche,
come dice D’illustre prof. Latino, « ’esperienza ha condannato
come assolutamente contraria alle esigenze ottiche e pedago-
giche di una classe ben ordinata, I’inveterata usanza di tapez-
zare le pareti con le carte geografiche'ed altri prospetti mu-
rali: 1° perché il bianco che costituisce il fondo delle dette
tavole & il colore in cui 'occhio meno pud riposare, rimanen-
done spesso abbagliato per l’energica riflessione di luce ond’&

- (1) La ragione vera per cui in Germania, al contrario che mel Belgi().,
le pareti delle scuole sono spoglie di sussidi didattici, che pure abbondano
nei musei, & che si & capito che la presenza continua dell’imagine o del-
Toggetto lungi dell’attirare 1" attenzione, esaurisce la curiosita e toglie ogni
stimolo all'insegnamento. (N. del prof. G.)




capace, 2. perché gli alunni non possono fissarvi la loro atten-
zione senza essere costretti a voltare il collo lateralmente o
indietro, o ad una accomodazione forzata della vista, 3. percheé
porgono motivo a contfinue distrazioni mentre il maestro si
occupa di altri insegnamenti, 4. perche, lasciate in preda alla
olvere e quasi sottomano agli alunni, vengono sciupate in
Ereve tempo ». '), . :! S5 NEAT R

« Per riparare a questi inconvenienti & necessario: 1. che le
tavole murali sieno spiegate soltanto durante le lezioni che vi
si riferiscono; 2.. che il loro spiegamento avvenga in quella
parte della classe, in cui possono. convergere gli. sguardi di
tutti gli scolari. senza che vengano costretti ad una accomo-
dazione forzata o ad una posizione antigienica. A queste due
necessita prevvede un apparecchio speciale, da collocarsi in una
parete che sta di fronte agli alunni e che puo presentare suc-
cessivamente le varie carte, secondo il bisogno dell’insegna-
mento» (2). : _

E qui l’illustre professore consiglia di servirsi all’uopo degli
apparecchi presentati nell’ ultima mostra universale dagli Inglesi
e dagli Americani; ma, siccome essi costano molto, potrebbe
benissimo rimediarsi tenendo le carte avvolte e chiuse in un
armadio, stendendole all’uopo ad un chiodo infisso alla parete
di fronte agli scolari.

Fraxcesco CHIoraLo.

Doni alla Libreria Patria in Lugano.

Dalla Cancelleria municipale di Lugano :

Le acque potabili della Cittd di Lugano. Studio del chimico
G.dl Brentani e del dott. A. Buzzi. Febbraio 1887. Tip. Ve-
ladini e C.

Dal sig. prof. G Vassalli :
I1 monte San Giorgio, Versanti e prospettive. Note a volo d’uc-
cello. Mendrisio, Tip. Prina, 1887.

(1) Gli scrupoli del Latino c¢i sembrano, se non eccessivi in sé stessi,
‘poco a proposito relativamente al piit gran numero di nostre scaole. Le
quali sono quasi sempre tinte in bianco assoluto, ed in questi casi le carte
geografiche, molto meno bianche, attenuano, non creano, I’ inconveniente.
I contorni geografici poi s’imprimon bene nella mente avendoli sempre
sott’ occhi, e la geografia che sopra vi si spiega, non perde per cid del suo
interesse e novita.

(2) Latino. I nuovi bisogni della vita scolastica. Pag. 152.

(Nota dell’ Educatore).



' Dal sig. B. Motla: '
I terremoti di Napoli negli anni 1456 e 1466, per E. Motta.
" Estratto dall’Arch. st. per le prov. Napoletane, 1887.
Bibliografia medica della Svizzera Italiana raccolta da E. Motta.
Estratto dal Bollettino Medico 1886-1887.
Dal sig. Maestro Angelo Tamburini :

Due opuscoli politici (1885 e 1886). : ‘
Breve rassegna degli alleati dell’Agricoltore per A. Tamburlm
~ Opuscolo estratto dall’ Agricoliore Ticinese, 1887.

Dal sig. col. A. Bosst :
Luigi Dottesio da Como e la Tipografia Elvetica da Capolago
(1840 1851). Ricordi di Al. Repetti. Roma, 1887.
Dal sig. prof. Mari Rainero :

Scala Aritmetica. Esercizi pratico-teorici di Numerazione e cal-
colo ad uso delle prime classi elementari minori e degh Asﬂ:
d’infanzia, per M. R. Mendrisio, Prina, 1887.

Dal sig. d° Fausto Buzzi:

Beitrag zur Kenntniss der angebornen Geschwiilste der Sacro-
coccygealgeo'end Von D." Fausto Buzzi. Dall’Archivio di
Anatomia patologica e fisiologica e .di medicina clinica
del D.r Virchow. Berlino, 1887.

Dal sig. avv. Airolds :

Fausta, tragedia dell’Avvocato Giovanni Airoldi. Bellinzona,
Tipografia e Litografia Salvioni, 1887.

N.
Sottoscrizione
per un monumento in onore del Can. Ghiringhelli.
Importe Liste precedenti: V. Eduwcafore n.® 43 . . fr. 1285. -
. Ricevati dalla Sociela Patrwttwa ticinese a Mnntev;deo a :
mezzo dell’ Ammiuistrazione del Dovere . . . o .. . ... » '50.—
Dal Collettore signor avv. Corecco . . s e —

162* Lista: Avv. G. Vegezzi, Collettore per Lucano fr. 5 —

Giacomo Enderlin, 5 — Emilio Rava, 5 — Ant. Mariani, 3

— Ulisse Torrwelh 3 — Pietro G:anella Minore, 3 — Franscml

Arnolde, 5 — Achille Greco, 3 — Avv. Emilio Rusconi, 2

— k. Chlcherm 3 — Ing. G. Lublm, 3 — Gluseppe Induni e

frat, 5 — A. Gabrlm {01 s » B3 —
Dal sig. dott. Romeo Manzoni, "Direttore dell’ Istituto fem-

minile di Maroggia . il st e S+ g S Pt cumankis el |

‘Totale fr. 1433. —

BeLLinzona. — Tie. E Lit. ;1 C. Coromsr.



	

