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3 9 Montreux, le 5 décembre 1980
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»ans ce numero: JEAN PIAGET : un maitre:
LE SKI DE FOND: une école (deuxiéme partie)
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Des février 1981, I« Educateur » changera de formule. Point de trop longs
discours, les lecteurs jugeront sur piéce. Et puis, il est vrai que mon collégue
Francofis Bourquin a déja présenté la chose a deux reprises dans ses édito-
riaux. N’abusons pas!

Plutét que d’écrire que '« Educateur» pédagogique se muera en revue
mensuelle d'une soixantaine de pages, qu'il sera tiré sur un papier plus pré-
sentable et qu’une couleur vive viendra souligner ses pages. Plutét que de
susciter & nouveau la collaboration — 6 combien espérée — de tous les col-
legues de Romandie. Plutét que de dire l'inquiétude du comité de rédaction
face a tous ses changements diminuant encore les loisirs de ses trois mem-
bres enseignant a plein temps.

Plutét que de tirer des traites sur un avenir encore un peu flou, le moment
me parait opportun de vous faire part de quelques considérations sur le pro-
bléeme des revues pédagogiques indépendantes.

La France, depuis cing ans, a vu la disparition de plusieurs parutions péda-
gogiques. En 1979, la revue « Vivante Education» s’éteignait aprés plu-
sieurs décennies de bons et loyaux services. Geste élégant, son dernier
numéro était consacré a la survie des revues pédagogiques. Tout derniere-
ment, l'excellent mensuel « Education et Développement » cessait de parai-
tre avec son N° 142 de septembre-octobre 1980.

Pourquoi cette pseudo-sélection qui n’a rien de naturel? A I'évidence, la
disparition de ces confréres est due & des contingences matérielles. Des
revues de ce type s’insérent dans le contexte d‘une presse spécialisée. Elles
fonctionnent par abonnements. L'instabilité de /'économie actuelle porte
des coups fatals & ce systéeme. On peut bien diminuer les frais généraux,
mais il y a des limites, on peut augmenter le codt des abonnements, mais le
lecteur-client s’irrite vite et abandonne. On peut aussi multiplier le nombre
des abonnements, seulement le réservoir potentiel est limité par le fait
méme de la spécialisation du contenu et puis, comme le fait fort justement
remarquer Louis Raillon : « Il faut bien en convenir: le monde des éducateurs,
dans sa grande majorité, manifeste une curiosité qui reste trop souvent
superficielle pour les questions pédagogiques... »

Compte tenu de ces quelques considérations, d’autres revues indépen-
dantes — j’entends ne recevant aucun soutien de trusts économiques, poli-
tiques ou syndicaux — disparaitront encore. Hélas!

En Sufsse romande, la situation est toute différente. Le marché est trop
restreint pour qu’une revue indépendante puisse s’y créer un créneau inté-
ressant. La revue « Ecole » a été absorbée a la fin du siecle passé par |’« Edu-
cateur» fondé plus de trente ans auparavant. Eh oui, votre journal date de
1864/

On peut donc affirmer qu‘aujourd’hui I’« Educateur » ne connait guére de
concurrent direct sur le plan romand. Toutefois, ne nous réjouissons pas
trop vite. Plusieurs périodiques existent, cantonaux pour certains et finan-
cés par les Départements de l'instruction publique: citons « Perspectives»
pour le canton de Vaud, «L’Ecole valaisanne », «Information » pour Fribourg
et « Coordination » €dité par la Conférence des chefs de DIP. Leur dépen-
dance toutefois est évidente et malgré la bonne qualité de certains articles,
leur autonomie ne parait guere étre assurée: les payeurs restent les com-
mandeurs/

Autres considérations: Les codts d’impression augmentent périodique-
ment — papier, salaire des gens des arts graphiques — la simple indexation
est déja tout un probléeme! L’effort consenti par les collegues sur les cotisa-
tions depuis 1980 est admirable, mars il est nécessaire la aussi de ne pas
trop abuser.

Notre situation reste malgré tout enviable. Notre indépendance face aux
contingences politiques est garantie, /'abonnement pris sur les cotisations
cantonales a la SPR nous favorise d’un réservoir de lecteurs constant, enfin,
la charismatique qui préside aux «salaires» des rédacteurs réduit les frais
généraux a la part congrue.

Il convient toutefois de ne pas nous endormir sur nos lauriers. La mise sur
pied des deux nouvelles parutions en est la preuve tangible. La revue répon-
dra d’autant mieux aux désirs des uns et des autres qu’elle contiendra des
articles de pédagogie générale et des indications didactiques, le nombre de
ses rubriques augmentera. De plus, il nous parait nécessaire de la diffuser a
d’autres secteurs de l'enseignement et surtout aux parents.

C’est dans cette optique d’extension et de vitalité que '« Educateur»
pourra devenir plus encore le garant du sérieux et de la crédibilité de la SPR,
sa carte de visite. y
Bonne fétes de fin d’année a tous ! R. Blind




«JEAN PIAGET,

En guise d’introduction

Rendre hommage a une personnalité telle
que Jean PIAGET, a la fois homme de
science et «d’action», homme de simplicité
et grand patron, épistémologue, psycholo-
gue, et si voisin du domaine éducatif, n’est
pas chose aisée. Entre la biographie-liste de
dates, qui ne rend pas compte de la profon-
deur ni de l'influence de ’ceuvre, et le texte
hermétique adressé aux initiés, entre le
panégyrique dithyrambique style «culte de
la personnalité» et le bilan circonscrit
dénué d’affection, y avait-il place pour une
réflexion a la fois objective et sensible, a
laquelle les lecteurs de I’« Educateur » aient
le sentiment de pouvoir s’associer?

C’est la gageure que les auteurs des pages
qui suivent ont accepté de relever. Qu'ils
soient ici trés sincérement remerciés de leur
collaboration amicale et efficace dans une
tache difficile.

Nous avons choisi de présenter leurs tex-
tes dans un ordre qui permette a un lecteur
peut-étre peu familiarisé avec la personna-
lité et la pensée de Jean Piaget, de I’appro-
cher peu a peu, sous plusieurs facettes,
comme lorsque I’on veut faire mieux con-
naissance avec quelqu’un pour qui 'on
s’est pris d’intérét et d’estime, mais que
I’on ne sait pas encore trés bien situer.

Le premier texte, de Rémy DROZ, pro-
fesseur de psychologie a I’Université de
Lausanne, nous permet d’entrevoir divers
aspects de la vie de Piaget et d’approcher la
question qui est au centre de toute son
ceuvre: «comprendre I’adaptation, (...)
surtout : comprendre la forme d’adaptation
la plus évoluée, la connaissance. (...)» Mais
cette compréhension, qu’est-ce que les
enseignants peuvent en faire? Peut-étre
trouverons-nous quelques repéres dans le
deuxieme texte, rédigé par Jean-Pierre
GUIGNET, instituteur & Genéve et assis-
tant a temps partiel 4 la FPSE*; notre col-

* FPSE: Faculté de psychologie et des scien-
ces de I’éducation de I’Université de Genéve.

un Maitre! »

légue a eu, ou plutdt a suscité, 1’occasion
rare de recueillir les commentaires de Piaget
sur des événements se déroulant dans une
classe. C’est la transcription de ces com-
mentaires — Piaget enregistré et filmé pen-
dant qu’il regardait lui-méme le film tourné
dans la classe Guignet — dont nous avons
la primeur. Nul doute que tout enseignant
ait envie d’entendre « parler » Piaget sur un
tel sujet.

Ayant ainsi fait mieux connaissance avec
une vie et une pensée, nous pouvons abor-
der I’écriture du Patron. Nous le ferons
avec un de ses premiers textes se rapportant
a la psychologie de I’enfant, paru... dans
«notre» Educateur, en 1922! Les derniéres
lignes souléveront probablement quelques
réactions, mais reportons-nous a 1’époque,
et surtout émerveillons-nous devant ’idée
qui a conduit le savant a transformer son
amie-bécane-de-tous-les-jours en objet uti-
lisable dans sa recherche scientifique! Vinh
BANG, professeur de méthodologie en
psychologie a la FPSE, reprend ensuite ce
texte de Piaget pour nous montrer 1’origi-
nalité de la méthode, la cohérence de la
pensée et la persévérance d’une recherche
dont les bases étaient déja présentes en
1922. De cette ceuvre monumentale et si
longuement édifiée, de cette quéte minu-
tieuse et fouillée a la poursuite de la Con-
naissance, pouvons-nous retirer quelque
chose, nous autres enseignants, éducateurs,
tous les jours aux prises avec le terre-a-
terre?

Anne-Nelly PERRET-CLERMONT,
professeur a la faculté de lettres de 1’Uni-
versité de Neuchitel et chargée de cours ala
FPSE, fait part de ses réflexions a ce sujet,
dans le cinquiéme texte, et met en évidence
I'importance que la pensée piagétienne peut
prendre dans le domaine de I’éducation:
reconnaissance d’un statut a la pensée de
I’enfant, reconnaissance de la complexité
d’un développement dont on a trop ten-
dance a limiter la valeur et le champ, recon-

naissance de l’interaction entre 1’action
la pensée. Apports si importants qu’il no::s
obligent a repenser tout le réle de 1I’éduc.-
tion! Jusqu’a nous poser, peut-éti:,
I’ultime question, celle que souléve Albero
MUNARI, professeur de psychologie
I’éducation a la FPSE, a partir d’un consi.
piagétien sur les méthodes adéquates a 'a
recherche épistémologique: I’interventi
éducative est-elle finalement possible, coi: -
ment s’opere-t-elle, peut-on en maitriser |5
effets? Se poser ces questions, et tat
d’autres aussi, a propos de notre actio:.,
c’est participer a garder vivante, & not:
niveau et dans notre domaine, la recherci.e
a laquelle Piaget a consacré sa vie: coi
ment se forme, se transmet, se modifie
connaissance. C’est aussi utiliser la cor -
truction théorique comme un stimulant e
I’observation et de la réflexion, et nin
comme un dogme faisant écran a la réali- .

Le dernier texte*, enfin, nous receni:e
sur la personne de Piaget. Ecrit par Piere
DOMINICE, professeur extraordinaire & ‘a
FPSE, il rend a I’homme, au savant, -
maitre et patron, I’hommage des étudian:
des collaborateurs, du monde de 1’éduc -
tion, et fait sentir le vide que nous laisse s
départ. Comme «la science (qui) avou:
son silence », prenons aussi quelques mir.-
tes de pause, temps du remerciement et .2
la réflexion.

v

[ I ]

Liliane Palandella

* Repris de la « Vie protestante» du 26.09.8+".
avec ’aimable autorisation de la rédaction e! -2
[’auteur.

Pour les lecteurs qui voudraient approfonc:”
litinéraire de Jean PIAGET, signalons l’intér: -
sante « Autobiographie », parue dans la « Revi.2
européenne des Sciences sociales», T. 14, 19"
N° 38-39, pp. 1-43, disponible a la Bibliothés:©
de la FPSE.
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Jean Piaget 1896-1980

Le 16 septembre 1980, Jean Piaget a
rejoint I’espace de notre souvenir. Avec lui
ous perdons un savant de grande origina-
iité, un chercheur infatigable, un homme
rnpressionnant a plus d’un égard. Pour
caucoup d’entre nous: un Maitre.

Toute sa vie, Piaget s’est penché sur le
~robléme de I’adaptation des étres vivants a

ur environnement et aux échanges entre
‘environnement et les organismes. Ses
nombreux travaux en botanique, en zoolo-
-ie, en psychologie, en sociologie, en logi-
e convergent vers un but unique: com-
srendre ce qu’est I’adaptation, comprendre

s multiples formes et mécanismes d’adap-
ation.  Surtout: comprendre la forme
i'adaptation la plus évoluée, la connais-
ance et les conditions individuelles et

iciales qui doivent étre satisfaites pour
jue cette connaissance puisse naitre et se
svelopper. Ce projet a trouvé sa matériali-
ation dans les travaux d’épistémologie
‘nétique de Jean Piaget.

Mais a coté de cette carriere d’homme de
;iences et de professeur universitaire, pro-
re a remplir la vie tout entiére d’un

“omme, Jean Piaget a choisi et poursuivi
vne deuxiéme voie, puisqu’il a été, pendant
ius de trente ans, directeur du Bureau
siternational de ’Education et, deés la créa-
©on de cette organisation, collaborateur
cientifique de I’Unesco. La, il a été I’insti-
ateur de nombreuses recherches et enqué-
(25 et auteur de plusieurs textes pédagogi-
ues pour I’Encyclopédie francgaise, ainsi
jue d’un important commentaire a l’article
5 de la Déclaration universelle des Droits
Je ’'Homme, article qui concerne les droits

I’éducation et a I’enseignement. Pédago-
ue pour autant? Peut-étre, mais tout
utant:  organisateur, administrateur,
iiplomate, homme politique et homme

~ublic, Dans cette quéte d’améliorer la con-
Jition de I’enfant dans toutes les sociétés,
fzan Piaget a déployé une activité discrete,

esque cachée, mais combien généreuse et
{‘passant de loin son projet scientifique,

uisque manifestement il s’agissait d’asser-
+r celui-ci & une entreprise pour I’Homme.

Jean Piaget disparu, il nous reste son
czuvre. Mais contrairement au personnage
son sourire mi-bienveillant, mi-
ironique, cette ceuvre ne sait pas séduire.
Difficile d’acces, revéche, elle impressionne
i décourage par son volume, par la diver-
1té des sujets abordés, par son appel a une
vaste culture qui nous fait toujours défaut,
“ar une écriture tout a la fois trop discipli-
née pour étre attrayante, et trop rapide
rour étre transparente. Etrange contraste
avec les cours de Jean Piaget qui étaient
difficiles, mais fascinants par leur limpidité
¢t par la rhétorique implacable du discours.

Nul ne connait aujourd’hui les destins
que cette ceuvre aura. Saurons-nous faire

avec

I’effort pour la conquérir, pour la maitri-
ser, pour la mettre au service de nos besoins
et, peut-étre, pour la dépasser? Ou
choisirons-nous la voie de la facilité, celle
de la récitation liturgique puis, progressive-
ment, de ’oubli?

Dans le champ de la pédagogie, une
chose est certaine. Jean Piaget a réussi a
donner un fondement scientifique a une
certaine vision de I’enfant, celle de I’enfant
comme un organisme fonciérement autre

que l’adulte. Et il a tenté de tracer en
esquisse les voies d’une pédagogie qui mene
vers l’autonomie de !’individu, vers sa
liberté, vers son émancipation. Pour nous,
le tout serait de savoir, si nous sommes
assez bons chercheurs pour transformer
cette ébauche en une réalité nouvelle — et
de savoir, si nous sommes assez mirs pour
la vouloir, pour la permettre, pour 1’assu-
mer.
Rémy Droz

© Université de Genéve

Piaget a l’école ou a l’école de Piaget

En 1966, I’émission « Temps Présent » de
la TV romande a fait un reportage dans ma
classe: une sixieme primaire a Geneéve.
Briévement je décris ce film qui a passé sur
nos écrans en 1966 et en 1968.

Quelques enfants sont filmés dans leur
vie de tous les jours: ’un péche des limnées
dans un étang, un autre lit les nouvelles
scientifiques dans un journal, un autre
Seuillette un «Paris-Match» et y voit les
photos d’un accouchement.

Arrivés a [’école, ils manifestent ces
divers intéréts, tandis que d’autres enfants
lisent des textes libres a tendance poétique.
Comment le maitre va-t-il utiliser [’énergie
de ces questions! C’est tout le théme du
film qui s’intitulait « L Ecole ou la Vie».

D’abord, il y a la mise en forme de ces tex-
tes du matin. Puis, une période de travail
individuel selon des contrats personnels.
Chagque enfant y travaille selon sa vitesse
propre.

Ensuite des groupes se forment pour
faire divers ateliers: géographie, mathéma-
tique, science, histoire et dessin.

Le maitre passe d’un groupe a un autre.

En fin de journée, les divers groupes pré-
sentent leurs recherches a toute la classe.
C’est déja la communication au sens de
«Maitrise du Frangais», avec ses quatre
phases: écrire, lire, écouter et parler.
Nous avons montré ce film d Jean Piaget,
et nous avons filmé sa réponse. C’est son
commentaire qui est transcrit ici.

«Educateur» N° 39 - 5 décembre 1980
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Professeur, qu’avez-vous pensé de ce
reportage?

Une des choses qui m’a le plus vivement
intéressé est de constater les expériences de
science, de physique en particulier, que
font spontanément ces écoliers. Il y a des
années que je suis convaincu que dans leur
développement spontané, il se crée des pos-
sibilités, des capacités d’expérimentation
qu’en général l’école n’exploite pas.
L’école montre bien des phénomeénes scien-
tifiques, mais, en général, on les montre, ce
n’est pas eux qui les découvrent dans des
expériences proprement dites. Tandis que
la, on voit ’enfant qui se pose des problé-
mes, qui cherche, qui trouve des méthodes
pour répondre aux problémes qu’il se pose.

Il y a l1a une éducation de ’esprit expéri-
mental et de ’esprit scientifique au sens le
plus actuel qui me parait remarquable et &
encourager.

Un second point qui m’a beaucoup
frappé, dans ce film, c’est de voir ces
enfants faire des conférences, qui exposent
le résultat de leurs recherches, et cela, je le
trouve admirable.

D’habitude, I’enfant écoute, on lui parle,
mais, la bonne méthode pour apprendre
quelque chose, les professeurs le savent les
premiers, c’est de parler de ne pas écouter.
En apprenant a parler, les enfants appren-
nent & penser, a coordonner leurs résultats,
a les expliciter. C’est un point a souligner et
a encourager vivement. Le troisieme point
qui m’a frappé également, c’est la forma-
tion des groupes qui, d’ailleurs, se sont for-
més spontanément, quelques fois par inté-
rét pour le méme probléme, d’autres fois
par défaut de matériel pour le méme pro-

bléme. L’an dernier, j’avais souligné I’inté-
rét de cette méthode de travail.

Les pédagogues ont défendu, tour a
tour, les qualités du travail individuel ou
individualisé, et du travail par groupes. Eh
bien, les deux sont nécessaires, ce n’est pas
une alternative. Et dans ce film, on voit trés
bien le passage du travail individuel au tra-
vail par groupes. Et cela aussi est a souli-
gner.

Je sais, professeur, que certaines scenes
de ce film vont dans le sens de vos travaux.
Quels sont les points particuliers ot vous
vous étes reconnu ?

Oh, vous savez, il faut étre modeste...
Ou je me suis reconnu? Iy a eu, peut-étre,
une influence, mais en tout cas, il y a con-
vergence. Je la vois trés nettement, sur les
trois points que je vous ai signalés.

En étudiant, avec Barbel Inhelder, le pas-
sage de la logique de I’enfant a la logique de
I’adolescent, nous avons tout spécialement
étudié la maniére dont les enfants décou-
vrent les lois élémentaires de la physique
par I’expérimentation et l’induction. En
cela, j’ai été enchanté de retrouver, dans le
film de M. Guignet, une réalisation de ce
que nous avions révé sur ce terrain précis.

Vous connaissez bien, professeur, tout ce
qui se passe dans le monde de I’éducation
sur le plan international. Faites-vous un
rapprochement entre ce que vous avez vu-la
et des expériences a I’étranger?

Si vous voulez. Sur le plan de I’expéri-
mentation physique, aux Etats-Unis,

depuis quelques années, les pédagogues =t
les responsables de I’éducation sont tres
préoccupés par le renouveau de Despiit
expérimental et par I’éducation scienti-
que. (Le spoutnik y est certainement pour
quelque chose). On voit des physiciers
préoccupés par ces problemes d’enseign:-
ment des sciences quitter leur laboratoir:,
se méler de pédagogie pour entrer dans d:s
classes et trouver des méthodes qui perme -
tent de développer les aptitudes a ’expér -
mentation. C’est ce que j’ai vu, par exen -
ple, en Californie, a Berkeley, avec Il
recherches du physicien Carplus, dans d:-
classes telles que celle de ce film, ou mén:»
avec de plus jeunes enfants.

J’aimerais vous demander encore quelic,
sont les difficultés que vous voyez a 1’appl
cation de cette méthode?

Oh, la difficulté, c'est qu’il faut bie
connaitre la psychologie de I’enfant. Il fau
étre informé. I1 faut une formation univer
sitaire, c’est ce que nous cherchons a réali
ser & Geneve depuis des années.

Plus P’information psychologique es
poussée, plus le maitre qui désire innover
en tenant compte des capacités de ses éleve:
pourra facilement utiliser des réaction
spontanées dont la signification lui échap
perait sans une bonne préparation psycho
logique.

Ce n’est pas pour dire qu’on peu!
déduire une pédagogie de la psychologie.
loin de la. Le maitre doit inventer lui-méme
ses procédés, mais il sera d’autant pluc
créateur qu’il sera mieux renseigné sur les
lois du développement de I’enfant.

M. Guignet

. seille.
CH-2006 Neuchatel

Ch. des Valangines 3
Tél. 038/ 25 32 08

SACO SA LAINERIE

et ses matiéres pour l'artisanat

Grand choix: rouets, fuseaux, cardes @ 99 sortes &
filer @ Cardage @ Métiers a tisser @ Dentelles @ Fils
fins & géants: laine, soie, coton, lin@Tissus spé-
ciaux @ Mat. pour batik et bougies @ Savons de Mar-

Toujours nouveautés, prix directs, magasin, vente par
correspondance, catalogue gratuit.

SKI - NATURE

Documentation :

Chambres 1 a 4 lits -

ZINAL: ski, piscine
Sans pension: Fr. 6.—

HOME BELMONT, 1923 Les Marécottes

CHALETS pour GROUPES 30-60 lits

- SPORTS

2 salles d'activités - 2 chalets:
LES MARECOTTES: ski, zoo

Nous vous offrons: ;
— une information hebdomadaire sous la forme d’un bulletin

— une documentation variée adaptée a tous les niveaux et des
films sur I'économie électrique

— des programmes de visites d’entreprises d’électricite
— ainsi que tous renseignements concernant I’énergie

Adressez-vous a I’Office d’électricité de la Suisse romande
CoFE=t=1 __case postale 84, 1000 Lausanne 20. Tél. (021) 22 90 90

Les problémes de "ENERGIE vous concernent !
Vous souhaitez faire partager votre intérét a vos éléves.
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Pour Ulétude des explications d'enfants. —

A. DescoEuDRES : Faul-il aborder les questions d’argent & lUécole ? —
Conférénce internationale pour I'enseignement de Uespéranto dans les écoles.
— Pour occuper les enfanfs. — CHRONIQUE DE L’INSTITUT.

“OUR L’ETUDE DES EXPLICATIONS D’ENFANTS

Parmi les nombreuses questions que 1’on peut poser aux enfants
cour étudier le développement de la fonction explicatrice et le
~esoin de causalité mécanique (par opposition aux causalités magi-

ue, animiste ou anthropomorphique qui lui sont antérieures), les
'lus fructueuses sont probablement celles qui concernent les
machines et la technique humaine. C’est par I’observation sponta-
1ée de I’industrie adulte que I’enfant passe, en effet, de son anthro-
pomorphisme naif a la découverte des lois mécaniques et de 1a au
besoin des explication naturelles.

Ainsi, aprés avoir admis que I’eau des ruisseaux vient des «réser-
voirs», des «robinets» et des «tuyaux» (explication observée a
Paris, au Midi de la France, 4 Genéve, retrouvée par M M. Roud
dans la campagne vaudoise et par M Rodrigo dans la campagne
cspagnole, etc.) — que le bois des tables vient de chez le marchand,
lequel s’approvisionne chez « un monsieur qui casse des armoires »
ou de vieilles tables (Paris, Genéve, etc.), — que 1’étoffe est faite
avec des toiles d’araignées dont on remplit une «machine», etc.,
cte., ’enfant finit par découvrir: 1° que les «machines» ne sont
pas des boites magiques ol tout peut sortir de rien, mais qu’elles
fonctionnent d’une maniére a peu prés compréhensible; 2° que,
par conséquent, I’eau des tuyaux, le bois des tables, etc., ont une
origine naturelle.

A quel age se fait cette transformation? Approximativement
vers sept ans et demi, mais je donne cet 4ge sous toutes réserves, car
une foule de facteurs viennent compliquer cette évolution:
influence du milieu (ville ou campagne), des idées religieuses, du
verbalisme, de I’imagination, de la réverie, etc. Une analyse déli-
cate est donc toujours nécessaire pour saisir la portée exacte d’une
explication enfantine.

Quoi qu’il en soit, il importe de se mettre a I’ceuvre et j’aimerais,
ici, proposer aux chercheurs I’étude d’une question qui s’est tou-
jours trouvée féconde, celle du fonctionnement de la bicyclette.
Tous les garcons que j’ai vus, entre six et neuf ans, s’intéressent a la
bicyclette. Tous ont leurs idées sur ce sujet avant méme qu’on les
interroge, et, autant que I’on peut s’en rendre compte, des idées
trés spontanées, qui proviennent non des parents, des camarades
ou des maitres, mais de I’observation directe et personnelle.

On dit 4 I’enfant: «Ca t’amuse de regarder des bicyclettes dans
les rues? Eh bien, dessine-moi une bicyclette sur ce papier. »

Souvent le gargon proteste: «Je ne sais pas dessiner ¢a», etc.,
mais on insiste: «Fais-la comme tu pourras, je sais bien que c’est
difficile, mais vas-y, tes camarades le font; toi, tu sauras trés
bien. » Il faut prendre garde aussi que le dessin ne soit pas trop
exigu (7 cm environ, au minimum). Au besoin, on dessine pour les
tout petits le pourtour des deux roues (c’est un test d’explication,
non de dessin!) et 1’on attend que tout soit fini. On demande alors:
«Eh bien, comment ¢a marche, une bicyclette?» Si I’enfant
répond: « Avec des roues », on développe: «Oui, mais comment?
Qu’est-ce qui se passe quand le monsieur s’asssied la»? etc., sans
suggérer la réponse par la question posée, mais en cherchant a
obtenir tout ce que I’enfant savait par lui-méme. A la fin, comme
contre-épreuve, on désigne successivement les piéces dessinées, les
pédales, la chaine, les roues dentées, en demandant: « A quoi ¢a
sert, ¢a?» On obtient ainsi une explication compléte, et non suggé-
rée, car I’on s’en tient aux indications du dessin.

Le dessin est ainsi une garantie incessante et extrémement pré-
cieuse. Souvent méme, ¢’est-a-dire dés sept ou huit ans, il suffit a
montrer la qualité de I’explication. Il est rare qu’a un dessin com-
plet ne corresponde pas une pleine compréhension du mécanisme.
J’appelle complet le dessin qui comporte: 1° les deux roues de la
bicyclette; 2° une roue dentée correctement située, c’est-a-dire
interposée entre ces deux roues; 3° une roue dentée située au centre
de la roue de derriére; 4° une chaine entourant correctement les
deux roues dentées; 5° les pédales, fixées a la grande roue dentée.
Les détails de I’insertion du cadre, de la selle et du guidon n’entrent
pas en ligne de compte pour ce test d’explication (voir fig. 6 et 7).

Expérience faite (a Paris et a Geneve), ’explication compléte
avec dessin, semble étre donnée entre sept et huit ans. Mais nos
recherches ne font que commencer. Nous serions donc extréme-
ment heureux de collaborer avec qui voudrait collectionner des des-
sins et des explications de bicyclettes, recueillis conformément a la
technique indiquée. )

Mais, ce qui parait dés maintenant assuré€, c’est que ’explication
donnée par I’enfant, entre cing et neuf ans, passe par un certain
nombre de stades, qu’il est possible de discerner sans trop de peine,
et qui correspondent & des étapes intéressantes du raisonnement
enfantin en général.

Les deux premiers de ces stades peuvent étre appelés stades du
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syncrétisme. M. Claparede a emprunté ce terme a Renan pour
caractériser les perceptions élémentaires d’enfants, perceptions for-
mant bloc, embrassant d’un seul acte ’ensemble de I’objet, sans
analyse du détail. Transposé dans le domaine du raisonnement, le
syncrétisme désignerait toute conception primitive, globale, non
analysée, telle que les diverses parties de I’explication donnée soient
non pas subordonnées les unes aux autres, mais mises sur le méme
plan, agglomérées, pour ainsi dire. Les enfants de ces deux pre-
miers stades pergoivent a peu prés comme nous la bicyclette avec
ses détails, ses roues dentées, ses pédales, sa chaine, mais sans
qu’aucun de ces éléments n’acquiére, pour ’esprit de I’enfant, de
role particulier. Ils forment bloc, et ¢’est le bloc qui est la cause du
mouvement.

Au premier stade (quatre a six ans?) cette cause est donc encore
toute globale. « Qu’est-ce qui fait tourner les roues ? ai-je demandé
aD... 4;5). —C’est la mécanique. » 11 dessine comme mécanique
une longue ficelle (la chaine) qui va s’enrouler autour de la roue de
derriére. «Faut un moteur» (A. Ru., anormal). Mol... (5;3) ne
comprend pas comment les pédales peuvent faire avancer les roues:
«Ca peut, non ¢a peut pas les faire marcher...» Bref, le détail du
mouvement n’est pas intéressant. Sans moi, ’enfant n’aurait rien
précisé. Le mouvement de la bicyclette s’explique de lui-méme,
puisqu’il y a un « monsieur » qui la «fait marcher ». Les détails du
mécanisme n’ont rien de nécessaire. « Si on ne tourne pas les péda-
les, est-ce que la bicyclette peut marcher? ai-je demandé a Mol...
— QOui, on peut faire ca. — A la montée aussi? — Oui. » Tout est
possible.

&
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Le dessin schématise bien ce raisonnement. Il se compose a ¢
stade, de deux roues et d’une «mécanique » entre ces deux roue:
soit une pédale, soit une chaine, soit une petite roue (la roue de:
tée), peu importe le symbole (fig. 1 a 3).

Au deuxiéme stade, qui est encore syncrétique, le progres est |
suivant: la cause du mouvement est toujours globale. « On se m»
dessus et ¢a roule» (Decr... 6;6), mais toutes les piéces particuli.
res deviennent nécessaires. Cette nécessité est trés intéressante
étudier. Jusqu’ici tout semblait arbitraire. Maintenant tout devier
nécessaire, mais d’une nécessité uniforme, a un seul degr:
pourrait-on dire. «C’est nécessaire, puisque c’est la», telle est
peu prés ’idée de ’enfant. Kar... (6;8) estime par exemple qu>
sans les pédales la bicyclette n’avancerait pas, mais les pneus |
paraissent aussi nécessaires que les pédales.

L’analyse a donc déja dissocié certaines piéces ou méme tout-
les piéces de détail, mais les rapports manquent encore. D’ou ui.
conséquence trés curieuse : I’action des piéces les unes sur les autr.
est réversible, n’a pas d’ordre logique. Decr... estime, par exempl:
que c’est la pédale qui fait tourner les roues. Il dessine une sér
d’anneaux (la chaine) entre la pédale et la roue de derriere. Je lui
demande alors a quoi sert cette chalne. « Pour faire avancer. --
Qu’est-ce qui fait tourner la chaine? — Les roues (les grande:
roues, pas les roues dentées; ces deux sortes de roues se confondern
peut-étre dans son souvenir).» Lon... (5;8) dessine une chair:

)

i

= D

s [FIS T

“autour de la roue dentée, que j’appelle ici petite roue: « Commer

tourne la petite roue ? — C’est la chaine qui la fait tourner. — Et
chaine? — C’est la petite roue (cercle vicieux)... Je crois que c’e:
les pédales. — Et la grande roue? — C’est les pédales qui la for
tourner. — Et la chaine? — Je crois que c’est la grande roue, je n:
sais pas trés bien. » On voit bien dans ces cas combien les rapport
sont indifférents a I’enfant et combien chaque action d’une piécc
sur l’autre est susceptible d’étre retournée au gré de 1’expérimenta
teur (voir fig. 5).

Le dessin qui correspond fréquemment a un tel stade est curieu:
pas son incohérence: c’est I’«incapacité synthétique », dont parle
Luquet. Voir en particulier le dessin n° 4. (Débile de 9 ans.)

Le troisiéme stade est caractérisé par le souci de ’analyse. Les
mouvements particuliers des piéces cessent d’étre réversibles: il
ont un ordre fixe. La préoccupation du contact des piéces est parti-
culiérement intéressante. Ces derniéres ne sont plus juxtaposées
comme précédemment; elles n’agissent plus au hasard les unes sur
les autres, mais ’enfant cherche précisément une loi mécanique de¢
contact. « Il y a une perche, dit Jor... (7;9). Elle est faite ensembi:
avec les pédales. Quand la pédale tourne, je pense qu’il y a de:
petits ronds bien cachés... Quand la pédale tourne, la perchc
tourne, puis descend. » Et Dher... (8;1): « Le monsieur fait tourne;
les pédales. Les roues tournent avec. Il y a une chaine qui est atta
chée aux pédales et aux roues. »

Enfin, au quatriéme stade, le dessin est correct (voir fig. 6 et 7) et
I’explication lui correspond. « On pédale, ¢a fait tourner une roue,
il y a une chaine et ca fait marcher la roue de derriére. » (JU... 8, 3).

11 faut prendre garde, en outre, aux explications non mécaniques
qui surgissent parfois, a tous les stades, & c6té de I’explication
réelle, et qui sont bien intéressantes par leur aspect quasi-magique.
On m’a dit, par exemple, et a plusieurs reprises, que I’«on met du
courant dans les pneus». J’ai demandé a Do... (8;0), & propos
d’explications d’automobiles, de locomotives, etc., si la bicyclette a
du «courant »: «Si, par la chaine, parce qu’on la graisse des fois.
Ca fait peut-étre».

Quant aux explications des petites filles, je suis encore trés mal
renseigné sur leur évolution. Il me semble y avoir environ un ou

“deux ans de décalage sur les précédentes explications, parce que la

bicyclette n’intéresse pas. Le probléme consisterait a trouver un
objet équivalent dans les intéréts féminins, mais il se peut que ce
soit le besoin méme d’expliquer qui soit plus précoce chez les gar-
cons.

Jean Piaget.
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Eelire Piaget

Non, ce serait insensé de le demander, alors que lire Piaget exige non seulement un bel
¢ fort intellectuel mais représente aussi vraiment beaucoup de temps: quelque vingt-cing

/le pages de textes.

Pourtant, relire Piaget c’est le redécouvrir. Cette redécouverte n’est plus fonction du

.inbre de pages en question.

Un jour de 1966, alors que je dépouillais
|-, revues pour contribuer a établir une
hibliographie compléte des écrits de Jean
i aget!, c’était une bien agréable surprise
¢ découvrir I'article «Pour I’étude des
¢vplications d’enfants» paru dans un
rnuméro de I’Educateur de février 1922;

\plications relatives au fonctionnement de

bicyclette. Des quelques trente écrits que
i"laget a publiés jusqu’a cette date, la plu-
~art étudiaient I’adaptation chez les mol-
lisques. Seuls les trois derniers abordaient

1 sujet en psychologie?. La particularité

> Particle cité était qu’il annongait pour la
rremiere fois la méthode que Piaget allait
« lopter dans ses recherches en psychologie
conétique.  Clest peut-étre  «l’unique»
ibcument ou Piaget annotait de sa main les
dessins d’enfants a 1’époque ou il interro-
-ait encore lui-méme les sujets.

Ce document de six pages est une trou-
iille pour celui qui voudrait retracer ’his-
irique de D’approche piagétienne?, qui,
s son originalité, garde le caractere
<périmental de la recherche en psychologie

(e ’enfant, tout en dépassant «la méthode
le pure observation et sans retomber dans

s inconvénients des tests» (1926)*. Ainsi,

-endant prés de soixante ans, la «méthode
_linique » sera appliquée comme une proce-
I’étude de
Toutes nos connaissances en
sychologie génétique, en particulier la
construction chez ’enfant des catégories du
¢el, de la causalité, des quantités physi-
ques, du nombre, de ’espace, de la géomé-
de la vitesse, du
emps, du hasard, celle des structures logi-
cues, etc., sont fondées sur les données

lure  expérimentale
‘enfant.

pour

rie, du mouvement,

ccueillies par cette méthode.
Un jour d’automne

Plaget et annonté par lui’.

La premiére idée qui a surgi a la vue de
son écriture n’est pas encore celle de redé-
couvrir Piaget, mais de revivre son image;
"image de celui qui, drapé dans sa pélerine,
poussait sa vieille «bécane». Quoique tou-
jours entouré d’une équipe de collabora-
teurs, impressionnante tant par le nombre
que par la diversité des disciplines, Piaget
restait un solitaire. Cependant, les trois
objets liés 4 son image partageaient vrai-
ment ses moments de réflexion et de créa-

1980, pour une
modeste contribution en hommage a Pia-
zet, j’ai relu cet article de six pages sur les
xplications sur le fonctionnement de la
vicyclette. La seule différence est que cette
fois, j’ai lu ’exemplaire qui appartenait a

tion: le béret qui couvrait ses idées contre
vents et intempéries, la pipe qui I’inspirait
dans I’isolement de son bureau (ou régnait
ce légendaire « ordre vital ») et la bécane qui
lui tenait compagnie. Cette vieille bécane
¢tait davantage un compagnon de route
qu’un moyen de locomotion, car il arrivait
souvent qu’il la pousse par le guidon durant
tout une sortie. Cette page de protocole sur
le fonctionnement de la bicyclette ne serait-
elle pas un témoignage d’amour a 1’égard
du compagnon de route auquel il demeurait
fidéle. Pourquoi pas?

© Impressa Genéve
—_—

Lors de la premiére lecture de ’article,
ma préoccupation méthodologique pri-
mait. J’essayais d’analyser la procédure
d’interrogatoire, qui voudrait saisir la
réflexion spontanée de l’enfant, obtenir
une explication compléte qui ne soit pas
suggérée par celui qui interroge, contrdler
la validité des argumentations en utilisant le
graphisme comme témoin pour vérifier la
cohérence logique de I’enfant. Ainsi, je
pouvais remonter aux premiers travaux
expérimentaux de Piaget et mesurer les pro-
grés dans I’affinement de la méthode a tra-
vers des milliers d’interrogatoires
d’enfants, et de la reconstruire «la genése»
de I’'approche en psychologie génétique de
I’« Ecole de Genéve ». Mais, relire est redé-
couvrir. Redécouvrir ce biologiste qui se
posait la question de la connaissance, qui
commengait I’étude de la pensée enfantine
et élaborait ses premiéres recherches. Redé-
couvrir ce jeune psychologue, qui, quoique
préoccupé par les problémes de I’épistémo-
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logie, se consacrait entierement a dévelop-
per une psychologie nouvelle: la psycholo-
gie génétique. Dés le début, Piaget voulait,
d’une part étudier les aspects structuraux
de la pensée en essayant d’atteindre le rai-
sonnement logique a travers le langage, et
d’autre part saisir les aspects fonctionnels
par la représentation et par I’explication
que donne ’enfant de la réalité extérieure.

Dans cet article, il se proposait «d’étu-
dier le développement de la fonction expli-
catrice et le besoin d’une causalité mécani-
que (par opposition aux causalités magi-
que, animiste ou anthropomorphique qui
lui sont antérieures)». Cette hypotheése de
recherche le conduisait a approfondir le
probléme de la représentation de la réalité
extérieure par I’enfant, et a étudier le pas-
sage du réalisme enfantin a ’objectivité, a
la réciprocité et a la relativité. Tout en cher-
chant «quels sont les rapports de la pensée
de ’enfant avec le monde extérieur », Pia-
get a rappelé que le probléme central qu’il
voulait aborder était celui de la connais-
sance, mais (pour 1’instant) «sans sortir des
limites de la psychologie ni pénétrer dans le
domaine propre de [’épistémologie»
(1927)°.

Or en 1955, la création du Centre inter-
national d’épistémologie génétique mar-
quait le franchissement des limites de la
psychologie et I’entrée dans le domaine
propre de ’épistémologie.

«Si nous avons pu fournir personnelle-
ment quelques contributions a [’étude de la
formation des  opérations  logico-
mathématiques et des notions comportant
une signification générale de la pensée
scientifique (nombre, espace, mouvement
et vitesse, temps, invariants physiques élé-
mentaires, hasard, etc.), c’est que, venant
de la biologie, nous nous sommes posé des
le départ le probleme de [!’épistémologie
génétique et n’avons fait de la psychologie
de ’enfant que dans ce but» (1957, souli-
gné par nous)’.

Déja en 1950 lorsque Piaget publiait
I’«Introduction a I’épistémologie généti-
que»® ou il définissait son objet et ses
méthodes, et ou il traitait la pensée mathé-
matique, la pensée physique, la pensée bio-
logique, la pensée psychologique et la pen-
sée sociologique, il annongait le change-
ment de préoccupation qui allait se pro-
duire. Aprés trente ans consacrés a la
recherche en psychologie génétique, les
autres trente ans seraient pour l’épistémo-
logie génétique. Actuellement on s’étonne-
rait moins devant cette fameuse « Introduc-
tion» ne comportant pas moins de mille et
cinquante pages en trois volumes car le
développement de cette introduction s’est
étendu sur vingt-cinq années de recherches
et a produit une cinquantaine de volumes
dont une quarantaine étaient publiés.

Une nouvelle problématique orientait
cette série d’études ou I’approche psycho-

génétique était confrontée a ’analyse criti-
que de I’histoire des sciences (méthode

psychogénétique et méthode historico-
critique).
Parmi les thémes étudiés au Centre

d’épistémologie, — le langage, la logique,
la lecture de I’expérience, I’apprentissage,
le nombre, 1’espace, le temps, la fonction,
I’identité, la prise de conscience, la contra-
diction, I’abstraction, la généralisation, les
morphismes et catégories, les possibles, la
nécessité, la dialectique, la logique des
significations, la raison (dernier théme étu-
dié en 1980), — la causalité, par exemple, a
bel et bien occupé quatre années de nouvel-
les recherches (1965-1969)°. Le fonctionne-
ment de la bicyclette n’a pas été réétudié,
mais plus d’une centaine de techniques,
(«Les explications causales». Etudes
d’épistémologie génétique, vol. XXVI,
1971, p. 138) ont été adoptées pour la
recherche de I’explication causale, dont
I’accent était mis sur les roles de ’objet et
du sujet.

En relisant l’article, j’y ai trouvé déja des
stades pour décrire 1’évolution des types de
conduites. Quoique I'idée de transforma-
tion interne de la conduite fiit retenue, cha-
cun des stades correspond encore a une
conduite. La notion de stade sera précisée
ultérieurement comme définissant des
moments de structuration qui «se succé-
dent en un ordre constant chez tous les
sujets. [... Il faut] que chacun puisse étre
caractérisé par une structure d’ensemble (et
pas seulement par un caractére dominant)
et que ces structures s’intégrent les unes
dans les autres selon leur ordre de forma-
tion» (1966)1°,

J’y ai de méme trouvé le terme réversible
«... L’action des piéces les unes sur les
autres est réversible, n’a pas d’ordre logi-
que [...] Les mouvements particuliers des
pieces cessent d’étre réversibles: ils ont un
ordre fixe».

Ce concept de réversibilité appliqué a
I’ordre logique du fonctionnement de la
mécanique serait-elle ultérieurement adap-
tée et transposée dans la fameuse notion de
«réversibilité » lorsque I’enfant est capable
d’exécuter une méme action dans les deux
sens de parcours, mais en ayant conscience
qu’il s’agit de la méme action?

Dans cet ordre de remarques, je pourrais
signaler ’emploi d’un autre concept: le
nécessaire dans !’explication mécanique.
«Les détails du mécanisme n’ont rien de
nécessaire». Au stade suivant «toutes les
piéces particulieres deviennent nécessaires.
Cette nécessité est trés intéressante a étu-
dier. Jusqu’ici tout semblait arbitraire.
Maintenant tout devient nécessaire, mais
d’une nécessité uniforme, a un seul degré».
Le nésessaire, n’était-il pas le théme
d’étude du Centre il y a trois ans ? Les expé-
riences de 1977 ne consistaient-elles pas a
provoquer des explications ou I’enfant
déduisait cette nécessité logique? Il est

quand méme étonnant de faire cette jon:-
tion cinquante ans apres !

Faut-il pour terminer relever cette noe
qui refléte ’attitude de bonhomie du che:-
cheur des années 20? Piaget proposait sin-
plement: «J’aimerais, ici, proposer aix
chercheurs [’étude d’une question qui s’e:1
toujours trouvée féconde, celle du fon:-
tionnement de la bicyclette».

Merveilleuse époque ou merveilleu::
ouverture d’esprit, ou les considératior s
techniques telles que les questions de plar:
expérimentaux, variables, vérification, cor-
trole, généralisation, validation etc. etc., r»
se posaient méme pas!

Piaget, défiant de toute méthodolog
connue a créé la sienne, sans se préoccupc
du probléme de la validation. Il a constru
son ceuvre et I’ceuvre valide la méthode.

Vinh Bang

1) Psychologie et épistémologie génétique:
Thémes piagétiens (Hommage a Jean Pic
get. Ouvrage collectif). Paris, Dunod, 196¢

2) Premier article en psychologie ¢

J. Piaget. La psychanalyse et ses rappor:
avec la psychologie de I’enfant. Paris, Bull
tin de la Société Alfred Binet, 1920.
Deuxiéme article. Essai sur quelques aspec!
du développement de la notion de parti
chez I’enfant. Paris, Journal de Psycholc
gie, 1921.
Le troisiéme article est celui que nou
citons: «Pour [’étude des explication
d’enfants», Geneve, I’Educateur paru e:
février 1922. L’essai sur la multiplicatio:
logique et les débuts de la pensée formell
chez I’enfant, Paris, Journal de Psycholc
gie, bien que sorti la méme année (1922) lu
est postérieur.

3) Vinh Bang. La méthode clinique et |
recherche en psychologie de I’enfant dan-
Psychologie et épistémologie génétiques.

4) La méthode clinique. Voir I’Introduction d:
La Représentation du Monde chez ['Enfan:
Paris, Alcan, 1926. (Nouvelle éditio!
P.U.F. 1947).

S) Voir Archives J. Piaget. 6, rue de Saussure
Geneve, Toutes les publications de Jean Pia
get et toutes leurs traductions ainsi que ¢
travaux des collaborateurs et les publica
tions du monde entier en relation avec le-
thémes piagétiens sont réunis dans ce
locaux.

6) J. Piaget. La Causalité physique, Paris.
Alcan, 1927.

7) J. Piaget. Programme et méthodes de 1'épis
témologie génétique dans le volume I de
Etudes d’épistémologie génétique, Paris
P.U.F., 1957.

8) J. Piaget. [Introduction a [!’épistémologi
génétique. Tome 1. La Pensée mathémati
que. Tome II. La Pensée physique. Tom
II1. La Pensée biologique, la Pensée psycho
logique et la Pensée sociologique. Paris.
P.U.F. 1950.

9) Volumes XXV a XXX des Etudes d’épiste
mologie génétique.

10) J. Piaget et B. Inhelder. L ’image mentalc
chez l’enfant. Paris, P.U.F., 1966.
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Jean Piaget, grand pédagogue malgré lui

Jean Piaget disait souvent que dans sa
recherche épistémologique, la psychologie
i ’enfant n’avait été qu’un «détour» et
cue la pédagogie n’était pas son objet. Le
petit Larousse (et d’autres) persistent a le
cualifier de «grand pédagogue». Il ’aura
¢.¢, sans le vouloir. Ouvrant en effet
J’'innombrables perspectives a ceux qui
veulent et voudront ceuvrer dans cet impor-
rant champ social; bouleversant bien des
»-priori qu’une certaine tradition pédagogi-
:ue considérait comme des acquis.

Une des secousses fondamentales que le
‘ondateur de I’épistémologie génétique
ura imprimée de fagon propre aux concep-
‘ons éducatives est sans doute celle de son
-xigence de décentration: la pensée de
‘enfant n’est pas celle de ’adulte, elle obéit
» une autre logique. Cette affirmation s’est
wérée extrémement heuristique. Piaget
d¢passe cet adulto-morphisme toujours
nrésent dans ’entreprise pédagogique qui a
endance a considérer «négativement»
C'éleve comme un «adulte non-instruit»,
nour découvrir plutdét dans sa positivité la
orésence active de I’enfant impliqué épisté-
mologiquement dans la construction de sa
nensée.

La centration sur ’enfant n’était pas ori-
cinale. Rousseau bien siir, mais des péda-
zogues surtout, avaient déja combattu pour
cette approche de 1’éléve. A Piaget revient
le mérite d’avoir donné un statut scientifi-
que & I’étude de ce principe. Et surtout il a
su instrumenter cette étude par des métho-
des d’investigation et d’analyse particulié-
rement fécondes, et l’illustrer d’observa-
tions trés pertinentes.

Dans son intérét pour le respect de 1’ori-
ginalité de I’enfant, Jean Piaget est 1’héri-
tier des courants pédagogiques modernes
mais il est aussi et surtout le double héritier
d’une formation scientifique et d’une tradi-
tion philosophique qu’il regoit au moment
ou le développement rapide des sciences et
des techniques montre & la fois I’efficacité
et les limites de ces modes de pensée. Plus
que sur l’enfant, c’est sans doute sur ce
développement paradoxal d’une «raison»
qui atteint ses limites-mémes au moment ou
elle se dépasse dans une nouvelle théorisa-
tion que Piaget désirait se centrer. Il cher-
che & comprendre comment une modalité
de pensée extrémement féconde a un
moment donné peut &tre soudainement
invalidée par une forme plus puissante
d’appréhension du réel. Il conduit cette
recherche a4 une époque, non révolue, ou
certains se demandent si les progrés de la
pensée dite «scientifique» vont conduire &
’abandon des autres formes d’appréhen-
sion du réel.

Cette interrogation, le systéme éducatif
la porte aussi. Pour permettre aux enfants
de s’adapter aux sollicitations de 1’époque

contemporaine: quelles formations, litté-
raire ou scientifique, leur offrir? Quelles
démarches de pensée susciter et privilégier ?
Quelles sont les transmissions scolaires de
connaissances les plus nécessaires? Quelle
place donner aux expériences propres de
I’éléve? Les réponses ne sont pas simples.
Et I’ceuvre de Piaget, parce qu’elle est a la
fois empirique et épistémologique, peut
contribuer & faire comprendre cette com-
plexité. La tentation est forte, actuelle-
ment, de la part de I’école, de valoriser un
mode de pensée scientifique et technique
qui semble omniprésent dans I’environne-
ment culturel des éléves. Mais cette concep-
tion du «scientifique » est souvent étriquée
et évacue généralement la nécessaire
réflexion de la science sur elle-méme qui,
elle, se nourrit des démarches heuristiques
développées par les disciplines réflexives.
Dans toute I’ceuvre de Piaget, on retrouve
le probléme de ce difficile équilibre que les
termes-mémes de «sciences» «humaines»
rappellent. La recherche pédagogique
aurait beaucoup a retirer de cette legon
offerte par I’ceuvre a la fois philosophique
et scientifique de Piaget.

Mais ’équilibre est toujours a recons-
truire, a dépasser, méme dans le champ
«piagétien». Sans doute que le plus grand

hommage qui puisse &tre rendu a I’auteur
dont le premier ouvrage s’intitulait «La
Mission de 1'Idée» (1915-1916) c’est peut-
étre justement de reprendre son idée, ses
innombrables idées, et de les mettre en pra-
tique tout en gardant le souci, avec autant
de systématicité et de rigueur que lui, de
I’épreuve des faits-méme et surtout si cette
confrontation avec la réalité est source de
«rééquilibrations » heuristiques. Car sur le
terrain pédagogique, longtemps «parent
pauvre » des sciences humaines, il y a beau-
coup a faire et a découvrir.

Interroger la psychologie et I’épistémolo-
gie a partir de pratiques pédagogiques con-
duit déja a concevoir sous un jour nouveau
le role de cette interaction entre activité et
pensée qui occupe une place de grande
importance dans le systéme théorique de
Jean Piaget. Il nous a été montré que
I’enfant est auteur de son développement.
Partir d’une activité pédagogique permet
de penser l’enfant comme étant «co-
auteur » de ses apprentissages et de décou-
vrir que ses «collégues» pour cette tche
sont ses parents, ses pairs et bien sfr (on
pourrait vouloir ’oublier) ses enseignants.

Anne-Nelly Perret-Clermont

Piaget et l'inconscient cognitif

A T’école on apprend. On travaille pour
apprendre. On est payé pour faire appren-
dre. On est obligé d’apprendre. Mais com-
ment fait-on pour apprendre? Quels méca-
nismes doit-on mettre en mouvement?
Comment acquiert-on la connaissance?

«... la derniére des méthodes a suivre
pour répondre a une telle question est préci-
sément de recourir a l’introspection ou a la
seule conscience du sujet, car, non seule-
ment il ne sait rien de ses constructions
antérieures, mais encore il ne soupconne
méme pas ’existence des structures généra-
les de sa pensée. Et quand un sujet de
niveau supérieur s’introspecte, il ne décou-
vre ordinairement que le résultat de ses
idées précongues. Les seules données utiles
a ’épistémologie (1) se rapportent donc a
ce que peut faire le sujet et non pas a ce
dont il prend conscience ou, familierement
dit, a ce qu’il «raconte». Or, ce qu’il fait
n’est intelligible qu’en fonction de ce qu’il a
fait antérieurement, d’ou il résulte que ses
«conduites», en tant qu’actions ou opéra-
tions, sont solidaires de tout son développe-
ment. C’est d’ailleurs bien pourquoi le
sujet se connait si mal lui-méme, car pour

(1) ... et également a la pédagogie, bien sir.

s’expliquer ses propres opérations et méme
pour apercevoir l’existence des structures
qu’elles comportent, il lui faudrait reconsti-
tuer tout un passé dont il n’a jamais pris
conscience aux moments mémes ou il en
vivait les étapes.: malgré tout ce qu’a décou-
vert Freud de I’inconscient affectif, le passé
intellectuel d’un individu lui est encore bien
plus inconnu que son passé sentimental, car
les sources du premier sont a chercher dans
une coordination des actions qui échappe
en son mécanisme a toute vision directe. »
(Piaget, 1967, 119).

Le processus de formation des connais-
sances n’est donc pas constitué d’une suc-
cession d’états de conscience, et ce n’est
donc pas d’apreés celles-ci qu’il peut €tre
reconstruit. Il ne peut I’étre que d’aprés la
succession des activités, mais la plupart de
ces derniéres échappent au domaine de la
conscience. Certes, elles peuvent é&tre
appréhendées par quelqu’un d’autre
(psychologue, éducateur, épistémologue...)
mais, en ce domaine particulier qu’est le
maniement de I’homme, savoir est-il vrai-
ment pouvoir ?

«L’idée que la pédagogie est une affaire
de théorie, de doctrine, qu’il peut y avoir
une science de I’éducation, repose sur lillu-
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sion d’une possibilité de maitrise des effets
de la relation de I’adulte a I’enfant. Lors-
que le pédagogue croit s’adresser au Moi de
I’enfant, c’est a son insu [’Inconscient de
Penfant qui se trouve étre touché, et ceci
non pas méme par ce qu’il croit lui commu-
niguer, mais par ce qui passe de son propre
Inconscient a travers ses paroles. (...) De
[’existence de [’Inconscient démontré par la
psychanalyse, on peut déduire qu’il ne peut
y avoir de science de [’éducation, au sens ou
il serait possible d’établir une relation de
causalité entre les moyens pédagogiques
utilisés et les effets obtenus. Et c’est pour
cette raison méme qu’il ne peut y avoir
d’application de la psychanalyse a la péda-
gogie. Une telle tentative ne peut que repo-
ser sur un malentendu, sur la croyance
qu’un savoir sur ’Inconscient permet de
s’en rendre maitre, que dans ce domaine,
savoir c’est pouvoir. » (Millot, 1979, 160).

Si donc en matiére d’inconscient affectif
savoir n’est pas pouvoir, qu’en est-il sur le
versant cognitif, et en particulier a propos
de cet «Inconscient cognitif » qu’est le che-
min plus ou moins tortueux mais toujours
occulte qui meéne a ’établissement d’un
concept? La psychanalyse nous enseigne
que la maitrise de I’Inconscient est une mai-
trise illusoire: qu’en est-il de la maitrise du
processus (également inconscient) d’acqui-
sition des connaissances? Car le probléme
est bien la, si I’on admet que le but ultime
de I’éducation est, en matiére de comporte-
ment en général, la maitrise de soi, et, en
matiére de comportement cognitif en parti-
culier, la maitrise du processus d’acquisi-
tion des connaissances.

Or, si I’on admet, avec Piaget, le carac-
tére fondamentalement non conscient de ce
processus, on est bien obligés d’admettre
que sa maitrise demeure, elle aussi, dans le
domaine des illusions.

Le renoncement & tout fantasme de mai-
trise sur le processus méme de construction
des connaissances devrait étre, pour le
pédagogue, la conséquence d’une lecture
attentive de I’ceuvre de Piaget. Non pas que
le pédagogue ne puisse pas intervenir dans
ce processus: mais ce serait alors a son
insu, ou en tout cas sans qu’il puisse en
maitriser les effets. Il s’agirait plutdt pour
lui, pour reprendre une expression freu-
dienne, de transformer sa misére névroti-
que en un malheur banal, et celle de son
impuissance en la reconnaissance de I'im-
possible.

Alberto Munari

Références:

J. Piaget: «Logique et connaissance
scientifique», Gallimard, 1967.

C. Millot: «Freud antipédagogue », Bibl.
d’Ornicar, 1979.

Photo A. Perruchoud © Université de Genéve

Jean Piaget: La science et I’humour

Quelle vie merveilleusement accomplie
que celle de cet homme qui-du premier au
quatriéme 4ge a pu et voulu se consacrer a
la progression de la connaissance scientifi-
que! La mort de Jean Piaget ne nous
renvoie-t-elle pas, en effet, spontanément a
la plénitude de D’existence, par I’image
qu’elle nous laisse d’un engagement total et
passionné dans la recherche intellectuelle ?

Si la plupart de ceux qui lui ont rendu
hommage, au cours, de ces derniéres
années, ont souligné a la fois son génie et sa
simplicité, son ceuvre gigantesque et sa
modestie, sont intransigeance et son
humour, c’est parce que le retentissement
mondial de sa production scientifique con-
trastait effectivement avec la bonhomie de

sa vie quotidienne. Dans un monde univer-
sitaire de plus en plus caractérisé par la
compétition entre chercheurs, la sagesse qui
consiste a prendre au sérieux son travail en
évitant de se prendre trop au sérieux Ssoi-
méme a tendance a disparaitre. Soyons
donc reconnaissants a Jean Piaget, qui fut
un des plus grands savants de ce vingtiéme
siécle, de nous laisser le témoignage de cette
sagesse-la.

La majorité des enseignants et des
psychologues qui exercent leur activité pro-
fessionnelle a Genéve, et méme en Suisse
romande, ont bénéficié de 1’enseignement
de Jean Piaget. Bon nombre d’entre eux
ont collaboré a I’élaboration du matériel
expérimental sur la base duquel Piaget a

1180

«Educateur» N° 39 - 5 décembre 1980

— Ay




éorit ses ouvrages sur la psychologie de
'safant et son développement cognitif.
Bien qu’il ait écrit sur I’éducation, dirigé
pendant des décennies le Bureau internatio-
nzi de I’éducation et fortement contribué
.+ renouveau de la pensée pédagogique,
Jean Piaget ne s’est jamais vraiment préoc-
cupé de pédagogie universitaire. La force
de son enseignement provenait du fait qu’il
confrontait ses étudiants a une réflexion a
|z fois philosophique, fondée sur un recueil
methodique de données empiriques, et en
quéte d’explication interdisciplinaire.
Ayant été moi-méme son étudiant, a
*aris et & Genéve, je me rends compte cons-
ramment a quel point son enseignement a
influencé, et méme structuré, mon cadre
¢onceptuel de référence et mon approche
iz la réalité humaine et sociale. Avant que
devienne a la mode ’exigence du dialogue
¢=ns ’enseignement, il a su créer des situa-
tions favorisant le questionnement de ses
ciudiants et valorisant leur curiosité intel-

a

lectuelle. Chaque examen oral était un véri-
table moment d’échange d’idées, m&me trés
bref, mais au cours duquel 1’étudiant avait
I’impression de découvrir un nouvel aspect
de la pensée de Piaget et, dans une certaine
mesure, de mieux le connaitre.

le paradoxe de son enseignement fut qu’il
ne s’intéressa qu’accidentellement a
P’enfance, préoccupé qu’il fut d’abord de
psychologie et d’épistémologie.

Au-dela du personnage et de son ensei-
gnement, le plus grand rayonnement de
Jean Piaget a été et restera son ceuvre scien-
tifique. Son parcours intellectuel qui le con-
duit de la zoologie a la botanique, de la phi-
losophie a I’épistémologie, de la psycholo-
gie a la biologie est absolument extraordi-
naire. Tout en se situant dans I’histoire des

sciences, en prenant position a I’égard de
courants philosophiques contemporains, en
défendant a 1’aide de multiples travaux sa
perspective épistémologique, Piaget n’a
jamais cessé d’observer des plantes et des
enfants en analysant minutieusement les
données que lui ou ses collaborateurs
avaient recueillies. I1 a su imaginer des
espaces de collaboration interdisciplinaire
et internationale au travers desquels, a
’aide de mathématiciens, de logiciens ou de
physiciens, il puisse faire la démonstration
que la vérité sur ’homme est une vérité
scientifique.

Sa lutte de tous les jours est finie.
D’autres la poursuivront a leur maniére.
Et, cependant, lors de la cérémonie funébre
quelques jours aprés sa mort, dans 1’audi-
toire de I’Université de Genéve qui porte
son nom, face a la mort, malgré les fleurs et
les chants, la science avouait son silence.

Pierre Dominicé

LE NOUVEAU MICROSCOPE

D'ENSEIGNEMENT
LEITZ-HM-LUX 3

A un prix extrémement avantageux, il
ouvrira également a I’éléve le monde de la
microscopie. Grice au nouveau mécanisme
de mise au point, le maniement de I’instru-
ment se limite pratiquement a un unique
bouton de commande pour la focalisation
précise de I'image. Tous dommages aux
objectifs ou aux préparations occasionnés
par leur contact involontaire, sont exclus.
Ceci assure un réglage de netteté de I’image
précis et trés facile. L’utilisation devient
rapidement une réaction instinctive, méme
pour ’observateur débutant, de sorte qu’il
peut consacrer toute son attention a I’image
et a son interprétation.

Prospectus et offres sur demande.

WVILD FLEITE AG
8032 Ziirich Forchstrasse 158 Tel. 5562 62
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Le ski de fond,

Photo H. Clot

«Les grandes lignes de la technique »

Pas alternatif |
Le corps est en position «d’avancé» « Et Claude est reparti de son long pas alternatif souple et efficace. Un geste ;
constant, poids porté sur 1’avant du pied noble, plus beau que tous les mots. Seul le bruit du vent et celui du grésil, le sif- :
grace a une flexion du genou. Dans la phase JSlement de nos skis sur la neige gelée. Derriére nous, le silence se refermait. Der- ;
de glissée, le poids du corps ne repose que riére nous, la tempéte rebouchait déja notre trace commune. J’ai pensé alors que \
sur le ski glissant dans la trace. Le talon du nous écrivions toujours sur la neige. Le tout est de savoir a quelle heure se lévera
pied avant n’est jamais au contact avec le la tempéte. » §
ski tant que cette phase se prolonge. Bernard Clavel (Op cit) «Ecrit sur la neige » E
Fautes répandues: . . .
— Les bitons sont engagés au mauvais pas compris que le bras droit est en
— La jambe avant, supportant le poids du moment, la coordination générale des avant lorsque la jambe droite est en
skieur, n’est pas suffisamment fléchie: mouvements n’est pas maitrisée, le arriere. Cette faute va souvent de pair
phase de glissée trop courte. skieur «marche I’amble » parce qu’il n’a avec un manque d’équilibre: le skieur

Lo

Alois KAELIN

un pas alternatif exemplair-

1182 «Educateur » N° 39 - 5 décembre 1980



ne parvient pas a rester assez longtemps
sur le ski de glissée.

— La position est trop assise, le talon de la

jambe avant repose constamment sur le
ski.

Exercices correctifs possibles:

—- gravir une légére pente au pas de course,

d’abord sans béatons, puis en les plan-
tant alternativement au méme rythme
que celui de la foulée;

— gravir une pente progressivement plus

raide, sans batons, en fléchissant les
genoux toujours un peu plus: plus la
pente est raide, plus le poids du corps
est «poussé» sur ’avant du pied;

par deux, sur deux traces paralléles en
légére montée: pas alternatif sans
batons en se donnant la main.

/japtation au terrain:

ia longueur des foulées, notamment

¢ lle de la phase de glissée diminue au fur et

nesure que la pente se fait plus raide. Si

I'on veut conserver la méme vitesse, il faut

nc augmenter la fréquence des pas.

[ atralnement possible sur un petit circuit
¢ dans des traces paralleles.

i ariantes du pas alternatif

Il existe plusieurs variantes du pas alter-

natif. Ce sont en général des formes de

ansition destinées :
soit & passer du pas alternatif a un autre
pas, selon que le terrain I'exige;
soit a soulager certains groupes muscu-
laires si le pas alternatif doit se prolon-
ger trop longtemps;
soit a bien exploiter les possibilités offer-
tes par le terrain, exemple dans une
montée a flanc-céteau.

Toutes ces variantes nécessitent une
onne coordination motrice. En effet, con-
(rairement au pas alternatif ou la fréquence
‘es mouvements de bras correspond exacte-
ient a celle des jambes, ces formes se
_aractérisent par des fréquences différen-
.i¢es: elles comportent moins de plantés de
natons que de foulées.

On peut distinguer ainsi:

i pas finlandais

I B

2/y

\

) plantés de batons pour 4 foulées

le pas de trois suédois ou pas du loup

: —t

. T ‘

4

2 plantés de batons pour 3 foulées.

Il s’agit la exclusivement de pas de mon-
tée avec de petites phases de glissée. Une
facon heureuse de préparer a leur étude
consiste:

— aapprendre d’abord a compter (intério-
riser) les foulées selon un cycle donné.
Exemple: compter tous les quatre pas:
un, deux, trois, quatre - un, deux, trois,
quatre - un, etc;

— a enlever un des plantés de baton sur
I’'un des temps (d’abord a choix: qui
réussit toutes les possibilités?);

— au lieu d’utiliser les batons, on peut
aussi frapper dans ses mains. En cercle

(Katy Aschwanden)

et en groupe, une bonne occasion de se
réchauffer, et de s’amuser...

Au niveau scolaire, on remarquera que
ces variantes ne sont pas une fin en soi.
Elles servent essentiellement & 1’acquisition
d’un certain sens du rythme, a I’apprentis-
sage de I'indépendance gestuelle des bras et
des jambes, & acquérir confiance dans la
«croche» du ski de poussée, a améliorer le
rythme respiratoire élément tres important
du ski de fond et de randonnée.

Elle peuvent faire I’objet de petites séan-
ces de travail par groupes, d’exercices
d’invention.

Pas de montée sans phase de glissée

Mieux qu’une fastidieuse description, de petits croquis donneront une idée de ces pas
familiers aux skieurs alpins et que les fondeurs utilisent lorsque la pente est trop raide.

\ -
§- o
—<__ Montée en escalier
—
—_— .

—
—/'/

S .

/

=
./
—

Montée en demi-escalier

Enchainement de pas divers
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Descente

Beaucoup de gens s’imaginent que le
ski de randonnée leur épargnera les
craintes de la descente. s utilisent
méme cet argument pour justifier leur
préférence pour le ski de fond, jusqu’an
jour ot les caprices d’un itinéraire les
conduit au sommet d’une pente qu’ils
sont bien obligés de «négocier» avec les
moyens du bord, quand ce ne sont pas
ceux du postérieur.

La descente est un apprentissage essen-
tiel. Elle suppose I’aptitude a se « débrouil-
ler» hors de la trace, a dominer sa crainte
de la vitesse, a freiner ou virer des deux
cOtés, a ne pas se laisser surprendre par des
changements de neige ou d’éclairage.

& ..,

e

«Wiesel» Kaelin

Pas de un, pas de deux

Il s’agit de variantes de la double pous-
sée, formes dans lesquelles une jambe est en
extension vers I’arriére avant que la double
poussée ne soit amorcée. La projection de
la jambe arriére vers I’avant accroit la force
de poussée.

Condition technique supplémentaire
pour ’apprentissage : savoir rester en équi-
libre sur un seul ski, tout en glissant pen-
dant I’extension de la jambe arriére.

Tous ceux qui ont conduit un jour un
groupe de débutants ou de skieurs moyens
en balade ont appris qu’il faut toujours
davantage de temps pour parcourir une
méme distance a la descente : augmentation
des intervalles entre les randonneurs, arréts
fréquents, chutes, etc.

De surcroit, au lieu de se reposer dans les
descentes, le débutant s’y fatigue encore
plus.

Un excellent skieur alpin qui voudrait
s’initier a I’art de la conduite des skis étroits
aura en réserve les atouts souvent décisifs
de sa formation sportive antérieure: 1’équi-
libre, la technique du freinage et des vira-
ges, ’expérience de la vitesse, la faculté de
transporter rapidement et siirement le poids
de son corps d’un ski sur l’autre.

Double poussée des bdtons

Aprés avoir planté simultanément les
deux batons devant les fixations, le buste
est fléchi en avant, assurant le déplacement
du poids du corps sur les biatons. Ces der-
niers sont poussés énergiquement vers
I’arriére et le bas tandis que le skieur sent
ses talons se lester progressivement. Des
que la phase de glissée commence, le corps

< X

est redressé, les bras se raménent souple-
ment vers [’avant et s’apprétent a un nou-
veau planté des batons.

Cette technique est spécialement indi-
quée sur neige glissante au plat ou en légcre
descente. Elle recquiert et développe la
force de la paroi abdominale et des bras

a entrainer collectivement

— sur plusieurs traces paralléles: pousser
tous ensemble selon le méme rythre
donné a haute voix «Oooh Hop!...»

— petit concours: qui glissera le plus lon
aprés trois doubles poussées?

— aprés une descente: enchainer le plis
vite possible avec quelques doubl s
poussées (tirer parti de la vites
acquise).

T

Possibilités d’accoutumance

a) au plat ou sur une trés légére pente

* le traineau: de part et d’autre de la
trace, deux éléves en trainent un troi-
siéme au moyen des batons;

e petit «sprint» en pas alternatif, puis
se laisser glisser le plus loin possible;

e jdem mais avec quelques doubles
poussées énergiques des batons.

b) sur une légére pente (terminée par un
replat!)

* suite de descentes et de montées en
prenant toujours plus de hauteur;

¢ descendre en changeant de trace;

e descendre en levant un ski, puis
I’autre;
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e descendre avec un ski dans la trace et
en freinant avec I’autre (inverser en
cours de route);

¢ freinage en stemm des deux jambes;

e descendre en écartant les bras ou en
«position assise», jambes fléchies,
coudes posés juste au-dessus des
genoux.

) sur une pente plus raide
¢ suite de descente de biais avec chan-

gement de direction (conversions);

e descente de biais et dérapage, assez
difficile avec des skis de fond;

e freiner en s’asseyant sur les deux
batons tenus entre les jambes et tirés
a soi.

(4

pas tournant convergent (montée)

Pour le pas de un: on peut tirer toujours
la méme jambe en arriére, ou au contraire
changer & chaque nouveau pas (au gré et
selon les aptitudes du fondeur...)

Pas de deux: on effectue deux pas glissés
avant d’engager les batons.

Changements de direction
et pas de patineur

C’est ici que la phase d’accoutumance
avec des jeux s’avére indispensable, de
facon a habituer I’éléve a transporter le
poids de son corps latéralement en ouvrant
un ski. Dans tous les petits jeux sur terrains
a dimensions réduites (poursuites, lutte
pour le ballon, balle au chasseur) ou ceux
effectués en cercle, cette familiarisation

s’opeére instinctivement et rapidement.

D’autres exercices préparatoires, par //
exemple «dessiner une marguerite sur la =

—_
e

neige » constituent une bonne préparation.
Le degré d’inclinaison de la pente joue un
role prépondérant. Au début, il s’agit de se
contenter de peu, et de travailler sur une
neige facile (éviter les neiges trop profon-
des, durcies, croiitées).

Le randonneur qui préfére aux traces
toutes faites les incursions en terrain varié,
qui skie le plus souvent avec un sac a dos,
doit vouer un soin spécial a ce chapitre de la
technique. On rappellera au passage les
dangers réels du travail en forét. Décon-
seillé aux débutants, ce dernier fera la joie
des fondeurs déja aguerris dont il amélio- «—" o

virage en stemm d’une jambe

rera siirement encore la mobilité. ~ \ \ \
—_—

Quelques changements de direction:

v

pas tournant divergent (descente ou plat)

pas de patineur
(sans changement de direction)

La technique n’est pas une fin en so
elle permet surtout de tirer un meillenr
parti de son propre corps et de son
matériel, de reculer les limites de la fam;
gue, de jouer avec le terrain sans le
subir, de lancer un défi pennanent i S
propres aptitades. .
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«FORMES DE JEUX,

BUTS:

— accoutumance

— mobhilité et agilité

— entrainement de la condition physi-
que générale

ORGANISATION

— accent sur la simplicité
— délimiter clairement le terrain ou le
parcours

SECURITE

— renoncer aux béitons (toutes formes
présentant des risques de chute et de
«collisions»)

— prendre garde aux pointes des skis

— pas de jeux sur des neiges trop diffi-
ciles.

Quelques exemples

Pour une référence plus précise, on se
reportera au manuel d’éducation physique
«Education physique a I’école, livre II»
(orange) de Hans Fischer, traduit par J.-Cl.
Maccabez. Les pages correspondantes sont
indiquées en regard des jeux.

1. POURSUITE INDIVIDUELLE (132)

Sans batons. Les joueurs touchés
deviennent poursuivants.

Appellations diverses:
tape-dos, etc.

la courate,

2. POURSUITE PAR COUPLES (134))

3. JOUR ET NUIT (137)

Joueurs répartis sur deux rangs et
orientés obliquement. Au signal
«Jour », les joueurs de I’équipe « Nuit »
poursuivent ceux du parti adverse
«Jour» jusqu’a une ligne bien visible.
Un point par fuyard rattrapé. L’équipe
qui totalise le plus de points aprés quel-
ques parties ’emporte.

4. COURSE AU NUMEROS

EN CERCLE (52)

A ’appel de leur numéro, les joueurs
font un tour du cercle et regagnent leur
place. Le premier a réintégrer son
emplacement initial ’emporte.

— variante avec changement de sens
au coup de sifflet.

g a

5. COURSE AUX BOUCHONS

Comme la course aux numeros, mais
les joueurs pénetrent dans le cercle
apres en avoir fait le tour et s’emparent
d’un objet. Un ou deux objet de moins
que de coureurs.

Attention! Ne pas trop rapprocher
les objets, danger de collision...

1 2
s 4
+
,\
!O

/o A *
Mgl

6. COURSE D’ESTAFETTE

ALLER-RETOUR (50)

Nombreuse petites colonnes, dis-
tance courte, pas de témoin ou d’objet
A transmettre au coureur suivant. A
effectuer sans bitons.

A O O X g
4 Q@ O X o
Jal Q O X o
e ® L ] L]

9

D'ANIMATION ET D’ENTRAINEMENT»

7. COURSE D’ESTAFETTE-
NAVETTE (50)

Les équipes sont divisées en deux,
chaque demi équipe située en face dc
I’autre. Chacun effectue au moins !
aller, puis 1 retour.

A O o x QA
A O O x =
A O oxXx o
Al g o x o
A

8. COURSE D’ESTAFETTE
CIRCULAIRE (50-51)
a) forme simple:

Les équipes sont cbte a cOte,
intervalle suffisant entre elles. Cha-
que coureur effectue au moins 1 fois
le parcours (virages a exercer dans
les deux sens!)

m 'ET’ .i

A

3

b) forme en circuit:

ooa
000

Les quatre premiers coureurs de
chaque équipe partent pour se ren-
dre & ’emplacement des deuxiemes
coureurs. Quand ceux-ci sont partis
a leur tour, les premiers attendent
qu’on viennent leur donner le
départ. La course est terminée au
moment ou chacun des coureurs de
I’équipe a repris sa place initiale et
ou le dernier fondeur de I'équipe
franchit la ligne d’arrivée.

«a— 0 A — »
JSowr O & duk
O A
o A
0O A
o A
o A
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ZAHIER A DEGRAFER - CAHIER A DEGRAFER - CAHIER A DEGRAFER - CAHIER A DEGRAFER - CAHIER A DEGRAFER

« PRESCOLAIRE »

Georges

H.-A. Rey. L’Ecole des Loisirs. 1980.
Dés 4 ans.

Georges est un singe qu’un explorateur
rameéne de voyage. Un singe, c’est curieux,
et Georges va s’en donner a cceur joie, pro-
voquant pas mal de chambardement dans
la vie tranquille de la petite ville.

Une histoire dréle, pleine de rebondisse-
ments, agréable a lire ou a faire lire.

D. T

Collection «Babi-livres »
«Babi-comptines »

Hatier. 1979. Dés 4 ans.

Cette collection a pour but d’offrir au
tout petit une occasion de «lire » gaiement
a deux. Dans chaque livre, I’adulte trouve
une possibilité de dialoguer avec I’enfant,
de préciser et d’enrichir son langage.

Deux comptines: Bonjour Madame,
quelle heure est-il?...
J’ai vu un gros rat...
Le Noél de Delphine
Le clown se déshabille
s’ajoutent 2 la liste déja longue de la série !

M. C.

Deux histoires:

La Révolte du Petit Train

Ghislaine Laramée. Hachette, coll. Tapis
Volant. 1980. Ill. par Martin Berthommier.
4-5 ans.

Un petit train s’en va dans la campagne,
un petit train plein de vie et de santé. Mais
un jour, parce qu’il cofite trop cher, les
technocrates décident de le supprimer. Et
c’est larévolte du petit train. Il sort des rails
et s’élance en pleine nature. Tous les voya-
geurs en sont ravis. La télévision s’empare
de I’histoire et la célébrité redonne au petit
train un avenir prometteur. Histoire mer-
veilleuse, révolte douce, une histoire allégo-
rique pleine de vie, illustrée comme elle, a
merveille.

D. T

Toi et Moi

Les Petites Filles modeéles
Voulez-vous jouer avec Moi?
Les Petites Championnes

Micheline Bertrand. Nathan, coll. «Miss
Petticoat». 1980. Ill. Charles Roth.

Miss Petticoat est pleine de charme, sou-
rit d’un air malicieux, porte des vétements
«rétro». Elle est jolie, douce et romanti-

que. Elle aime les fleurs, la musique, les
sports et surtout son fiancé.

Elle prend le temps de vivre, de jouer, de
danser, de se promener et d’écrire des poe-
mes.

Dans ces quatres petits livres, chaque
illustration est accompagnée d’un texte en
vers.

Ces livres plairont aux petites filles, aux
jeunes filles et méme aux grands-mamans,
car I'illustration seule fait déja réver.

M. C.

«POUR LES
PETITS»

Fantadou

Helme Heine (Gilberte Lambrichs). Gal-
limard. 1979. 6 a 8 ans.

' Helme Heine est né en 1941 en Allema-
gne. Il a vécu de nombreuses années en
Afrique ou il a eu I’occasion d’approcher et
d’observer une multitude d’animaux.

Ceux-ci ’on inspiré lorsqu’en 1975 il
décida d’écrire et d’illustrer des livres pour
enfants.

Son premier album, La Table de multi-
plication des éléphants, a regu le prix gra-
phique de la Foire de Bologne. Il est
I’auteur d’une dizaine de livres qui ont été
publiés dans de nombreuses langues et cou-
ronnés de prix allemands et internationaux.

Dans I’album Fantadou, on demande a
I’enfant, images a I’appui, de se transfor-
mer en pied de table, en chien, en oiseau,
en pommier, en fontaine, en poisson ou
encore de devenir vent, lune ou passerelle.
Toutes choses que les petits n’auront
aucune peine a imaginer, eux qui jouent si
naturellement la métamorphose.

J. B.

Cora le Corbeau
Rousset le Petit Ane
Spic le Hérisson

Hachette, coll. Grains de sable. 1980. De
6 a 8 ans.

On ne peut que recommander sans
réserve ces trois premiers albums de la nou-
velle collection « Grain de sable ». Trois his-
toires d’animaux qui pourront étre lues par
les tout jeunes lecteurs. Les textes, trés
beaux, sont mis en valeur par une illustra-
tion particuliérement fine qui plaira immé-
diatement aux enfants... Livres qui pour-
ront étre utilisés pour les premieres lectures
suivies en classe.

H. F.
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Le Bistouri de M"¢ Dard

Francois Ruy-Vidal. Editions de I’Ami-
tié. 1979. 6 a 8 ans.

Judith, 6 ans, un pére, une mére, deux
fréres et une grand-meére, a décidé qu’elle
serait doctoresse. Ses fréres engagés en qua-
lité de pharmacien, mécanicien, anesthé-
siste et chauffeur, elle passe a I’action. Elle
commence par «opérer» ses poupées. Les
parents interviennent a temps alors qu’elle
vient de s’attaquer au chat et qu’elle a
décidé de soigner les taches de rousseur de
son ami Evrard.

Un récit rapidement mené et joliment
illustré, destiné aux enfants en dge de jouer
au docteur et a la poupée.

J. B.

Le Roi des Taupes et sa Fille

Alexandre Dumas. G. P. Dauphine, bibl.
rouge et or. 1979. 7 a 9 ans.

Un roi et sa fille transformés en taupes
doivent trouver quelqu’un qui les aimera
assez pour les sortir de leur métamorphose.
Ce sera chose faite en la personne d’une
mere et de son fils. La taupiniére deviendra
palais et tout le monde sera heureux.

Le livre est complété par deux autres con-
tes: Tiny la Vaniteuse et La Jeunesse de
Pierrot.

Les petits lecteurs seront emmenés, par
ces récits, au pays des belles princesses tour
a tour victimes de mauvais génies ou proté-
gées par les fées. J. B

Il était une Fois Léonard de Vinci
Sacré Dragon

Sylvie Laferrere, Claire Merleau-Ponty,
Anne Tardy. Collection «Musée en
herbe». Casterman. 1979. Ill. par Serge
Ceccarelli. Dés 8 ans.

Collection de livres d’art qui permettent
a I’enfant de participer a la création artisti-
que.

«Il était une Fois Léonard de Vinci».
Trés bel album dont le but est de faire
découvrir I’acte créateur de l’artiste, ses
observations de la nature et des hommes,
ses réalisations, peintures, dessins et machi-
nes. Des informations générales et des jeux
constituent la partie «active» du livre.

«Sacré Dragon». Dans un dialogue avec
le dragon, le lecteur fait la connaissance du
«Dragon maléfique» puis du «Dragon
bénéfique». Les diverses représentations
du dragon et de ses «cousins» dans les
ceuvres artistiques sont trés bien rendues
par la photographie. La partie «active» est
toujours constituée par des jeux et des bri-
colages.

L’approche de l’art et des artistes est

remarquable.
M. C.

Benoit chez les Blubulles

Yvon Mauffret. Editions de I’Amitié.
1979. Dominique Goupil. Dés 8 ans.

Alors qu’il se baigne sur les cotes breton-
nes, un matin de septembre, Benoit se
trouve soudain attiré vers les profondeurs
de I’océan.

C’est en companie des blubulles, minus-
cules créatures au corps d’anémone de mer,
a téte de trés jolie jeune fille, enfermées a
I’intérieur d’une spheére bleutée, diaphane,
légere, que le petit Terrien va découvrir la
vérité de la mer.

A travers un récit imaginaire, tres
attrayant pour le lecteur, au vocabulaire
parfois difficile, ) spécifique au monde
marin, |’auteur présente les deux aspects
des profondeurs océaniques: d’une part un
univers fantastique tout de couleurs et de
merveilles, d’autre part des eaux saccagées
par la négligence, I’inconscience des hom-
mes (pollution - déchets radio-actifs -marée
noire).

D. T.

«POUR LES ENTRE-
DEUX »

Mahiné la petite Tahitienne

Madeleine Aubert, Cyril et Lionel Isy-
Schwart. Nathan. 1980. Dés 8 ans.

Trés joli conte illustré de magnifiques
photographies. Mahiné ne sait pas danser
et tout le monde sur I'ile se moque d’elle.
Heureusement, sa marraine ’emmeéne de
I’autre cOté de la barriére de corail et 1a, elle
découvre la beauté des profondeurs et une
raie manta lui apprend a danser...

M. C.

Collection «Les livres du Soleil »
Hatier. Des 8-9 ans.

La collection est réalisée par le Pro-
gramme d’Education Télévisuelle de Cote-
d’Ivoire. L’age des enfants auxquels
s’adressent les livres est indiqué par un petit
symbole de couleur.

«D’une aventure a ’autre» pour enfants
de 9-10 ans, et un ensemble d’adaptations
de livres connus: «Le Lion », « Chroniques
martiennes», «Options», «Tartarin de
Tarascon», « Le Vieil Homme et la Mer »,
«Les Aviatrices célébres»...

Un lexique permet au lecteur de trouver
facilement le sens des mots qu’il ignore.

Ce livre ouvre des perspectives intéres-
santes a de jeunes préadolescents qui
découvrent la vie d’hommes et de femmes
céleébres et peuvent prendre conscience des
grands thémes de la littérature mondiale.

Le Trésor de Nikos

Jacqueline Cervon, Editions Magnard,
Paris. 1966. Ill. par Philippe Lorin. Deés
9 ans.

Comment rendre heureux Nikos, le jeune
gargon poeéte et musicien? Yannis le
pécheur a entendu parler d’une merveil-
leuse lyre d’Orphée. Elle seule, pense-t-il,
sera capable de redonner la joie de vivre a
son ami. Il part a sa recherche avec Mélina,
et I’« Andréani », le bateau de son pére, les
emporte sur la mer qui baigne les iles de la
Grece.

Ce merveilleux texte, léger, transparent,
parle au ceeur avec des mots d’enfants. Il
nous chante I’amitié de Yannis pour Nikos
et nous fait découvrir ’inestimable trésor
qu’est la musique.

Il peut étre trés intéressant de lire en suite
de ce livre: «Nikos de ’an musique », aux
éditions Magnard. Cette suite, composéc
par les éleves de la classe de 5¢ du lycée
mixte d’état de Moissac, est un appel a la
réconciliation entre les hommes au travers
de la musique.

D. T

La Toison d’Or

Nathaniel Hawthorne. L’Ecole des loi-
sirs. 1979. Ill. par Régis Loisel. Dés 10 ans.

Le sous-titre du livre est «Conte de la
Mythologie grecque ».

C’est bien, en effet, une adaptation de la
légende grecque que l’auteur s’est donne
pour but. Le style rappelle, par certaines
expressions, le style classique. Mais la
syntaxe est plus simple, plus accessible.
D’autre part un lexique, fort complet,
donne aux lecteurs une série impression-
nante de renseignements.

L’illustration est riche et abondante,
donnant bien I’impression de fantastique et
de légendaire.

D. T

Bennett et sa cabane

Anthony Buckeridge (Olivier Séchan).
Hachette, Le Livre de Poche. 1979. 10 &
12 ans.

Point n’est besoin d’entrer dans les
détails lorsqu’il s’agit de présenter un nou-
veau Bennett. Notre héros, flanqué de sor
ami Mortimer vivra, comme a 1’accoutu-
mée, d’ahurissantes aventures entre unc
cabane en forét, un poisson rouge, une pis
cine et un général.

Buckeridge fait preuve, une fois encore
de son habituelle imagination pour décrirc
la vie de collége, en Angleterre. De quo

intéresser les 10 a4 12 ans.
J. B.
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Histoire a la Courte Paille

Gianni Rodari. Paris. 1979. Ill. par
C. Lapointe, C. Camill et C. Jauffret. Dés
10 ans.

Un magicien qui s’étonne de n’avoir plus
de clients, un avare qui décide de construire
sa maison avec des piéces d’or, des fantd-
mes qui débarquent sur la Terre parce que
la au moins on a encore peur d’eux...

L’écrivain italien Gianni Rodari a repris
d’anciens contes du folklore international
et les a actualisés et adaptés pour poser des
problémes d’aujourd’hui tels que: Com-
ment réagir a la détresse de ses voisins?
Comment concilier, dans une ville, la pré-
sence des voitures et celles des enfants?
Comment trouver une solution aux conflits
raciaux ?

Dix-neuf histoires au total, avec pour
chacune d’elles trois fins différentes. Au
ecteur de choisir celle qu’il aime le mieux
u... de tirer a la courte paille.

En fin de volume, ’auteur donne ses pré-
férences et s’explique. Il nous présente un
procédé délibérément didactique qui
n’enléve rien au charme, a la poésie et a la
densité de ses beaux textes.

A. G.

Henri IV

Jean-Marie Le Guevellou. Hachette,
Histoire Juniors. 1979. Ill. par Christian
Gaty. Des 11 ans.

Derriére ce titre, une collection. De
Gaulle, Pasteur, Charlemagne, Vercingéto-
rix, etc.

Par personnage, un album d’une tren-
taine de pages. Le sujet est traité par
double-page. Un texte, une illustration. Le
texte reprend un moment important de la
vie du personnage. Des mots importants,
en gras, sont repris a droite et expliqués.
L’illustration est commentée et remplit bien
son role d’illustrer et d’apporter des infor-
mations supplémentaires.

Une trés bonne série, bien faite, intéres-
sante pour l’enfant, pleine de renseigne-

ments, utile.
D. T.

Les Histoires de I’Histoire de France

Pierre Miquel. Hachette, coll. «Des
livres pour notre temps». 1980. C. et D.
Millet. 10 a 14 ans.

Il n’est pas nécessaire de présenter
"auteur du livre. Nous avons déja évoqué
son nom lors de la parution de plusieurs
livres de la collection «La vie privée des
hommes ». P. Miquel a choisi 27 moments
forts de 1’Histoire de France pour présenter

aux jeunes des récits captivants. De Vercin-_

gétorix a la libération de Paris ces récits
pleins d’anecdotes, entrainent le lecteur a
vivre sans difficultés les grandes périodes de
I’Histoire de France. Trés bien illustré, ce
livre, bien que contant I’histoire d’un pays
voisin, peut étre recommandé sans réserve.

H. F.
Mythologie, Mythofolies

Robert Beauvais et Elisabeth Beauvais.
Paris. 1980. Daniel Hénon. 10 a 12 ans.

«Mythologie, Mythofolies» raconte les
merveilleuses histoires de la mythologie
grecque. Ce livre se différencie des autres
ouvrages traitant ce sujet par une narration
simple, comme si tous ces épisodes se
déroulaient maintenant, c’est-a-dire, au
XXe siecle. Le texte, facile et clair, incite a
la lecture. Les mots difficiles sont expli-
qués, au bas de la page, par des dessins
humoristiques.

Un enfant, a partir de dix ans déja, sera
en mesure de comprendre ces «légendes»
empreintes de poésie et de fantaisie.

M. S.

Vous avez dit bizarre?

Jacqueline et Claude Held. Bibliotheque
de I’Amitié, Hatier. 1979. 10 a 12 ans.

Jean-Pierre et ses sceurs I[sabelle et Béa-
trice sont tristes de devoir passer 1’été chez
eux, a Paris. La colonie de vacances qui les
accueillait chaque année est complete. C’est
alors qu’arrive la lettre de tante Alice qui
invite les jeunes gens a faire un séjour chez
une de ses vieilles amies, en Provence. Les
enfants sont enchantés, mais leurs vacan-
ces, qui s’annongaient tranquilles, virent
tout a coup a I’enquéte policiére pour le
grand plaisir de Jean-Pierre. De surveillan-
ces en filatures, de suppositions en déduc-
tions, nos héros, au terme de leur enquéte,
sont tout de méme heureux de retrouver la
tranquillité et la sécurité familiales.

Intéressant, méme si le titre et la photo
de couverture du livre nous paraissent peu
adaptés au récit.

J. B.

«POUR LES PLUS
GRANDS »

La Vie privée des Hommes
a Pompéi

P. Connolly. Hachette, coll. «La vie pri-
vée des hommes». 1980. Deés 11-12 ans.

Quel album remarquable! Utilisant les
documents archéologiques et les reconstitu-

tions, ’auteur fait revivre la vie d’une cité
romaine sous tous ses aspects: 1’habitat,
lartisanat, les arts, la vie de tous les
jours... Autant d’aspects présentés dans
des textes et des illustrations en couleur.
Un livre que tout jeune lecteur s’intéres-
sant a I’Histoire devrait lire... et surtout un
livre que tout enseignant devrait posséder.

H. F.

La Découverte du Monde
en Bandes dessinées

Larousse. 1978-1980. Des 11 ans et tous
ages.

Nous avions relevé en son temps la valeur
des 8 volumes de « L’Histoire de France en
Bandes dessinées ». Aujourd’hui le décor a
changé, les héros aussi. La BD Larousse
vient de faire paraitre le dernier volume de
la série « La Découverte du Monde en Ban-
des dessinées». Traitée ainsi, la BD n’est
plus simplement un album de distraction
mais un moyen réel de s’enrichir I’esprit, a
tout age. '

Couronnés par le Prix Alfred 1980 (pro-
motion de la bande dessinée) ces 8 volumes
nous entrainent a travers le monde, a la
suite des grands explorateurs... D’Ulysse a
Alexandre, dans le sillage des Vikings, avec
Marco Polo ou Christophe Colomb, nous
sommes entrainés dans une aventure
humaine hors du courant. Les découvertes
de notre siécle sont aussi présentes : |'explo-
ration de la terre Adélie, la conquéte de
I’Himalaya... et celle de la lune.

En résumé, une bande dessinée de valeur
qui apporte quelque <hose.

H. F.

Contes du Maine et d’Anjou

Récits du folklore manceau et angevin
choisis et adaptés par Thérése de Castel-
lane. France/Hachette. 1979. Ill. par Alain
Roman. Deés 12 ans.

Des héros simples, parfois naifs, mais
toujours protégés par des puissances supé-
rieures (fées ou lutins), d’autres, cruels et
rusés, mais tous profondément enracinés
dans la douce terre angevine.

Voila le monde qui apparait dans ces
quatorze contes.

La plupart des contes sont intéressants.
Bien écrits et agréables a lire, ces contes tra-
duisent la vie et le caractere des personna-
ges du Moyen Age. Petite remarque: les
textes sont ponctués de références géogra-
phiques du Maine et d’Anjou qui n’appor-
tent pas grand-chose, me semble-t-il, 4 une
exploitation dans ce domaine.

D. T.
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Le Village des Fous

Alberto Manzi. Hachette, Bibl. verte.
Seniors. 1979. Des 12 ans.

Un village d’Amérique du Sud. Des
Indiens, pauvres, exploités, esclaves. Des
surveillants, un maitre. Pourquoi Pedro
eut-il un jour I’idée de refuser les feuilles de
coca? Pour retrouver un peu de lucidité, de
sens humain.

Un livre étrange, insolite, comme pour
nous les relations maitre-esclaves. Un livre
pourtant réaliste, instructif, émouvant.

D. T.
Notre Univers
James Muirden. Hatier. 1980. Des
12 ans.

Ce merveilleux album, richement illustré
de dessins, de croquis et de photographies,
prend toute son importance au moment ou
nous sont transmises des informations
exceptionnelles sur Saturne. Document
enrichissant pour un adolescent s’intéres-
sant aux sciences, ainsi que pour un maitre
qui désire trouver des renseignements sim-
ples mais précis sur le systéme solaire, la
lune, les étoiles et les galaxies. Un livre qui
devrait avoir sa place dans toutes les biblio-
théques scolaires.

H. F.

Le Jour ou la Mer disparut

Mickey Spillane. Hachette, Bibl. verte.
1980. Dés 12 ans.

Dans la mer des Caraibes, c’est la course
aux galions espagnols coulés au pied des
récifs de corail.

Un jour de grande marée, la mer recule
loin, trés loin... Les fonds sont a décou-
verts. La chasse peut commencer...

Suspense, sujet a la mode, histoire et pré-
sent mélangés a souhait. Quelques heures

de bonne détente...
D. T.

Les Pavés de la Coleére
Laurence Camiglieri. Hachette, Bibl.
verte. 1979. Deés 13 ans.

1831, les canuts. Jean-Marie, 13 ans, est
un prétexte a nous faire entrer dans un con-
flit social auquel nous devons beaucoup.
Une aventure passionnante, parce que
vécue, un document historique didactique,
une fresque bien conduite. Un excellent
livre, a tous points de vue.

D.T.

Tempéte sur I’lle sauvage

Lavinia Derwent. Hachette, Bibl. verte.
1979. 12 a 14 ans.

David, un orphelin un peu sauvage, vit
avec sa grand-mere, une vieille dame peu
loquace, sur une petite ile au large de
I’Ecosse. Son meilleur ami est un vieux
phoque auquel il fait souvent visite sur la
plage. Lauréat d’un concours de dessin,
David se rend a regret sur le continent pour
y recevoir son prix. C’est 1a qu’il fait la con-
naissance d’un duc qui possede une photo
jaunie de ses parents qu'’il voit ainsi pour la
premiere fois.

Description de la vie simple d’un enfant
solitaire dans la nature sauvage de son ile.
Joies et peines y alternent au gré du temps
et de ’humeur des habitants, formant du
méme coup la personnalité de David et
révélant ses dons d’artiste.

J. B.
Arséne Lupin
Gentlemen cambrioleur
Maurice Leblanc. Hachette, Livre de

poche. 1980. Des 12 ans.

Vous le savez, le livre de poche édite pour
les enfants. Plutot réédite, car il s’agit
essentiellement de rééditions de livres a suc-
cés déja parus il y a longtemps. Désirez-
vous une couverture souple, un format
agréable, un prix populaire?... alors vous
savez que demander.

D. T.

Ni Ongles ni Dents

Gil Lacq. Duculot, «Travelling sur le
futur». 1979. Deés 14 ans.

Amnesty International, vous connais-
sez? Vraiment ? Savez-vous depuis combien
de temps ce mouvement existe, par qui il a
été fondé? C’est par un rappel de quelques
points d’histoire du mouvement Amnesty
que Gil Lacq commence son roman. Cela
est déja trés intéressant et mérite lecture
tant par la qualité des informations que par
le style et ’intrigue proprement dite. Mais
Gil Lacq va au-dela. Il anticipe 1’évolution
du monde et du mouvement de respect des
Droits de ’'Homme. Et alors la... Lisez,
c’est passionnant!

D. T.

L’Or du Galion fantéme

Marc Flament. Hachette, Bibl. vertc.
1979. 13 a 15 ans.

Au temps de la flibuste, un jeune cap -
taine d’a peine seize ans est a la recherch:
d’un équipage pour '« Albatros mouillé
avec lequel il entend partir a la recherche ¢
I’or du galion fantéme. Le bateau quitic
I’fle de la Tortue pour s’enfoncer dans |-
Triangle des Bermudes de sinistre réput: -
tion.

Ceux qui aiment avoir peur seront serv.
tout au long d’un récit distillant terreur ¢
mystére. Bruits insolites, morts inexplic: -
bles, folles poursuites, étranges rencontre:
sans compter les tempétes, entretiennern:
d’un bout a I’autre du livre une atmosphé:
tendue et basculant sans cesse dans I'irré:
de I’imaginaire.

J. B.

Une Famille de Paysans
du Moyen Age a nos Jours

Une Famille de Militaires
du Moyen Age a nos Jours

Une Famille de Marins
du Moyen Age a nos Jours

Hachette. Coll. JNF Histoire. 1979-198(
Deés 14-15 ans et plus.

Une collection qui s’inscrit admirabl
ment dans la nouvelle voie que I’enseignt
ment de I’histoire s’efforce d’adopter. Un
histoire basée sur la vie de tous les jour:
sur des documents familiaux. Cette nou
velle série de livres présente aussi ’avantag:
d’introduire, sous une forme particuliérc
ment accessible, les acquis de la recherch:
historique actuelle. Chaque ouvrage
découpe en une cinquantaine de courts cha-
pitres. Ces récits se préteront particulierc-
ment bien aux travaux de recherches effec
tués en classe.

En résumé, des textes qui permettront d¢
mieux comprendre une époque et Qu’
seront le complément idéal au livre d’hi:
toire traditionnel. La note d’achat san-
hésitation.

H. F.
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Organisation: Cette forme
devrait étre connue des éléves pour

éviter les pertes de temps. Le
«meneur de jeu» voit tout le par-
cours!

5. PARCOURS FIXE
D’ENTRAINEMENT (55)

Exemple: Tracé connu de chacun, a
proximité immédiate du chalet ou de
I’école. N’a d’intérét que si on 'utilise
plusieurs fois et si on y a étudié quel-
ques éléments techniques permettant
d’adapter son pas au terrain et de
gagner du temps. Doit permettre

I’entrainement individuel.
Forme collective: Les éléves partent
toutes les 30 secondes.

. PARCOURS DE SYNTHESE

Répétition, en fin de journée par
exemple, des notions techniques acqui-
ses. Ne pas chercher la vitesse maxi-
male, mais se soucier d’abord de
I’exactitude des mouvements. Possibi-
lité de controle: éléves groupés par pai-
res, aide et observation mutuelles.

p—
— -
— e
—

11. LE DERNIER PASSE EN TETE

Skieurs en colonne par un. Au
signal, le dernier sort de la piste,
remonte toute la colonne et se place en
téte de celle-ci. On peut ne pas attendre
que le dernier ait pris la téte pour faire
partir I’avant-dernier.

12. LUTTE POUR LE BALLON

(Balle comptée, jeu des 10 passes,
etc.).

Deux équipes. Si ’'une réussit 10 (ou
5) passes sans se faire prendre la balle
mousse ou le bonnet attaché et rempli
de gants), elle marque un point. Pré-
voir un terrain de jeu assez réduit
(10 x 15 m pour 20 éléves).

o
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13. BALLON
DERRIERE LA LIGNE (154)

Par des passes précises, les joueurs
d’une équipe tentent d’amener la balle
au fond du terrain et de marquer le but
en posant la balle derriére la ligne. On
ne redonne pas la balle a celui qui nous
I’a passée. Pas de «marcher » avec le
ballon.

14. BALLE AU CHASSEUR (151 et 153)

Forme simple: un seul liévre dans le
terrain de chasse. Quelle équipe réussit
a toucher tous les liévres adverses dans
le minimum de temps?

15. CREATION DE PETITS PARCOURS
PAR GROUPES

— Chaque groupe prépare un par-
cours dans un secteur donné.

— Chacun des parcours est «démon-
tré» par le groupe qui I’a créé.

— Les groupes, par rotation, essaient
tous les tracés démontrés et prépa-
rés par leurs camarades.
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Jouons avec I’espace!

Le répertoire est si riche que chaque enseignant finira bien par trouver quelques sugges-
tions originales. Le dossier « Jeunesse et Sport » ski de fond (a commander a I’Ecole Fédé-
rale de Gymnastique et de Sport, 2532 Macolin, ou a I’Office central fédéral des imprimés
et du matériel, 3000 Wabern) contient une grande gamme de propositions analogues.

« Approche de Ila nature

hivernale »

Certains skieurs de fond parcourent des
kilomeétres chaque hiver, notant soigneuse-
ment les distances qu’ils franchissent et
«empilent» ainsi afin de satisfaire aux
besoins préparatoires de la compétition.
D’autres négligent cet aspect quantitatif et
se préoccupent davantage du décor dans
lequel ils meuvent leurs lattes étroites.
Autant de motivations a respecter puisque
le fond s’adresse au plus grand nombre.

Il serait pourtant dommage de passer en
forét, de longer une lisiere ou de traverser
ces paturages caractéristiques semeés de tail-
lis sans s’arréter ici-ou-la pour y sentir fré-
mir cette vie cachée de I’hiver.

Vie toute en coulisse puisque
n’aurez que rarement le loisir de débusquer
un rongeur, de lever un petit carnivore qui
pourtant s’affaire derriére votre dos...

Un des moyens les plus sirs pour éveiller
’intérét des enfants a ces destinées anima-
les de la «mauvaise saison» consiste a
observer les traces (empreintes de pas, fien-
tes, reliefs de repas, cones décortiqués) par-
tout ou c’est possible.

Grace a la contribution d’un collegue
particulierement  compétent dans ce
. domaine, nous avons pu attirer ’attention
de la grande majorité des participants a nos
camps de fond depuis trois ans.

A compter de ce moment, toutes les sor-

vous

ties matinales, méme sous la pluie, ont pris
un tour nouveau. La majorité des enfants
cherchaient une fois ou ’autre, a la faveur
d’une breve pause par exemple, a repérer
quelque trace révélatrice, a attirer 1'atten-
tion du moniteur sur une découverte, fQt-
elle anodine.

Tout en complétant sa collection de dia-
positives lors de nos balades, mon ami
naturaliste organisait, au début du camp,

i ,

«Hiver» de Louis PERROCHON

une séance de projections, commentant
méme coup une feuille de dessins remis.
chaque enfant. Sur ce document, il avait
fait figurer les traces les plus fréqueni-s
Les moniteurs s’intéresserent a ces dém
ches, car les fondeurs sont des gens sout cn
plus attachés a la nature qu’ils n’y paruis
sent.

Certains éléves emportaient leur feu
avec eux, soucieux d’identifier au moins ..
quelques quittances de passage, puis
trouvaient chaque soir I’occasion d’en ¢,
cuter avec le maitre accompagnant s’ils
éprouvaient le besoin.

A plus long terme, pareille tentative v .
davantage au respect de la nature parcc
rue qu’a la seule connaissance des indi .
qu’elle nous livre en hiver. Car I’éducati
d’une multitude de skieurs de fond resic
faire en occurrence: 1’arrivée de centain
de personnes dans des sites reculés
étaient jadis des refuges incomparab!
pour toute une faune déja accaparée |
son dur combat contre I’hiver, a rompu !
état d’équilibre, ou I’a tout au moins moc
fié dans des proportions qui pourraic
représenter un jour une sérieuse mend
pour ces quelques parcelles de nature sal
vage qui nous restent.

- =

s

=-

Ce ne sont pas les possibilités qui mar
quent d’observer également d’autres typc
de phénomenes ou d’objets dignes d’int:
rét:

— chalets d’alpage

— identification des principales essencc
forestiéres

— curiosités diverses («gogants», stratifi
cation des roches, bornes témoignant d:
faits historiques, relevé de température
en bordure ou au fond d’une doline
panorama, origine toponymique d’'un
nom de lieu, travail a la carte, etc.).

La moyenne montagne, malgré ses rudes
ses, mérite bien ces quelques attentions
Surtout quand instruire c’est aussi savoi
sortir des livres...
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Cette page a été réalisée par M. Emile SERMET, naturaliste yverdonnois et premier lauréat du Prix Agassis-Forel. Elle a été inspirée du «Guide des traces d’animaux» cité
dans la bibliographie. C’est un exemple de feuille remise aux participants d’un camp de fond pour faciliter I'identification des traces d’animaux dans la neige. Fig. 1 a 11:
empreintes. Fig. 12 et 13: tiges abroutées par divers animaux. Fig. 14 & 16: cOnes décortiqués.  Fig. 17 a 20: fientes ou «moquettes».
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De quoi faire ses gammes...

Pour autant que I’enneigement et les conditions le permettent, ce ne

sont pas les possibilités qui manquent!

°

«LE SKI DE FOND
A CHAPELLE DES BOIS »

En 1979 et en 1980, une bonne trentaine de
collégues, avec leur famille ou des amis, ont
passé quatre jours dans le Centre-Ecole de Cha-

Enseignement du ski de fond
dans le cadre des legons
d'éducation physique

pelle des Bois. Ces deux séjours faisaient partie
du programme hivernal de ’AVEPS.

Le centre-école, construit. en 1976, est placé
sous la responsabilité d’une équipe de vingt-cing
jeunes du village.

La région offre des pistes d’une rare beauté,
des paysages doux et vallonnés. Une septantaine
de kilometres de pistes sont tracées et entrete-
nues. Deux refuges, un sur le Mont-Noir, [’autre

randonnées ou étude de la

Aprés-midis sportifs: petites

dans le Risoux sont gardiennés tout I’hiver. Ils
permettent de trés agréables randonnées.

Le tourisme a démarré en 1974. Ce petit vil-
lage frangais d’a peine 200 habitants, doit main-
tenant faire face a une formidable demande.

technique

Christian Burri, le directeur, dit qu’il a été diffi-
cile de lancer le tourisme, mais qu’il va étre

Sortie d'un jour a skis

encore plus difficile de maitriser et de contréler
SOn €essor.

Les vacances hivernales francgaises seront pour
la premiére fois étalées sur plusieurs semaines.

'

Pour les établissements d’hébergement il n’y
aura plus de trous.

C’est ainsi que ’AVEPS ne pourra plus orga-
niser de cours a Chapelle des Bois.

Camp fixe de fond:
accent sur l'apprentissage
des pas élémentaires

Ceux qui désirent passer quelques jours la-
haut peuvent le faire en s’inscrivant personnelle-
ment au Centre-Ecole a Chapelle des Bois,
F 25240 Mouthe (tél. (16.81) 89 20 19).

Il est nécessaire de s’inscrire déja en septem-
bre.

¢

Une nouveauté
11 vient d’étre créé a Chapelle des Bois, la pre-

Camp fixe de randonnée:

" Camp en étoile ", chaque

jour une excursion différente

miére école jurassienne de raids.
Les activités proposées sont variées:
— formation a une pratique autonome du raid
nordique;
— formation des cadres;
— organisation de raids a caractere particulier;

.

— initiation au ski d’orientation.

Raids
Initiation a la randonnée: 3 jours de perfec-

Camp itinérant:

du Jura "

Un trongon de la "Haute Route

tionnement a I’école, puis 3 jours de randonnée.
Du 21 au 28.12.1980; du 28.12.1980 au
3.1.1981; du 4 au 11.1.1981.

Raids d’adolescents (réservés aux jeunes de
13 a 16 ans): du 15 au 22.2.1981; du 5 au
12.4.1982.

A A A L A A A A A

Renseignements: Ecole jurassienne de raids,
Combe des Cives, F 25240 Mouthe.

Le home d’enfants handicapés
MAISON DU JURA, 2710 Tavannes,
cherche un ou une orthophoniste a temps
partiel.

Entrée en fonctions le plus vite possible.
Faire offre ou prendre contact avec le res-
ponsable de l'institution.

Tél. (032) 91 29 28.

SEMINAIRE Dimanche soir 15 février 1981
au vendredi matin 20 février 1981

INSTRUCTION CHRETIENNE

da}ns les locaux de Jeunesse en Mission
(tél. 91 63 63) au Chalet-a-Gobet.

In_formation sur demande a Jeunesse en
Mission, C.P. 325, 1010 Lausanne.
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«MISE SUR PIED D’'UN CAMP DE SKI DE FOND »

Aide-mémoire: «EXEMPLES DE CAMPS ITINERANTS »
Inventaire ;

des points d’organisation |
De la Vue-des-Alpes a L’Auberson a skis de fond

Premiére étape Vue-des Alpes, Les Neigeux
Mont Racine, drande Sagneuie,

Grand Coeurie, La Tourne

La Tourne, Le Jorattel, Bois-des-

Deuxicéme étape
Lattes, La Rocheta, La Chaux-

— Accord de principe des autorités scolai-

res

— Reconnaissances: chalet et pistes

— Etablissement d’un budget

— Fixation de la participation financiere
des éleves

— Encaissement de cette finance

— Programme du camp et du ski

— Rencontre avec la cuisiniére

— Plan de menus (ne pas oublier les excur-
sions!)

— Programme d’enseignement du ski

— Probléme de I’équipement personnel
des éléves

— Controle de cet équipement

— Annonce du camp au DIP

— Annonce a Jeunesse et Sport (selon
directives J + S)

— Heure de rassembiement, lieu

— Heure de fin de camp et de retour + lieu

— Circulaire aux participants

— Accord écrit des parents

— Liste du matériel personnel a prendre

— Liste du matériel collectif (farts, chro-
nomeétres, fanions, matériel d’anima-
tion, jeux de société, documents a dis-
tribuer, matériel de couture, de répara-
tion)

— Pharmacie du camp

— Commande du billet collectif

— Numéro tél. du médecin le plus proche

— Probléme des retours prématurés a
domicile

— Somme d’argent disponible et néces-
saire au départ

— Achat des vivres

— Transport du matériel et des vivres

— Donner le numéro de téléphone du
camp (parents et direction)

— Tenue des comptes

— Répartition des «corvées »

— Soirée de fin de camp

— Cadeaux ou paie du personnel engagé

— Rédaction d’un journal de camp

— Rapports finaux

— Bouclement comptable

— Synthése et exploitation du camp (film,
photos, centre d’intérét, réunion de
parents, etc.)

— Renvoi du matériel en prét

— Remise en ordre et reddition des locaux

— Distribution du matériel personnel
retrouvé

— Lettres de remerciements (diverses)

— Mise & jour personnelle des points a
améliorer une prochaine fois.

du Milieu

Troisiéme étape
Maix Baillod,

Les Bayards

Quatriéme étape
Les Ba¥ards,
Grand

Cinquiéme étape
La Grangette,

L' Auberson.

Transport des effets personnels et ravitaillement

par bus.
Organisation

La Chaux-du-Milieu, Bas-de-Cergneux
Lac des Tailléres,
La Baume, Les Econduits,

Excursion'circulaire"

Les Petits Cernets,
aureau (F), Chez-le-Brand,
Chincul Dessous, te

Les Bayards, Les Verriéres-de-Joux, .
Mont des Verriéres, Les Prises,

Mouille de la
Vraconnaz, Granges Jaccard,

Collége secondaire d'Yverdon 1978

s Bayards

Vue-des-Alpes

5

'Auberson

]
’

BAROUD DES ESPACES BLANCS

Des signes qui ne frompent pas: vert
des sapins progressivement assombri,
plaintes du vent subitement éteintes,
voile gris cendré tiré devant le soleil.
Une clarté diffuse prend les lignes de
crétes a contre-jour.

1l va neiger.

Les premiers flocons accrochent le
regard. Toujours cette méme prouesse:

chute ou vol? Un jeu subtil de digres-
sions entre la verticale et ’oblique...
Puis ’espace se trame d’un mouvement
unique, comme si une grande roue
s’était mise a tourner quelque part, trés
loin devant vous. Sensation d’infini née
de la répétition inlassable des mémes
posés délicats. La continuité est tissée
entre ciel et terre. Réconciliation ? Com-
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plicité des éléments, ciel qui donne et
terre qui regoit ?

Arréte-toi. Respire ce grand silence
érouffé et cathédral. Tes skis s’enfon-
cent déja dans la couche souple. A peine
un enfoncement sourd. Mais la foulée
est devenue féline, économique, confor-
table. Et la trace repart a la conquéte
des espaces neufs, sans tache. Le terres-
tre devenu sideéral.

Mais le vent reprend possession de
son monde de sapins, de crétes et de
clairiéres. Une saute d’air bouscule sou-
dain ’ordonnance quiete des trajectoi-
res copie-conforme. C’est [’explosion
dans le champ visuel traversé brusque-
ment par des écharpes de flocons fous,
étoles enroulées et déroulées a la vitesse
de I’éclair puis disloquées en plein vol.
. Allonge la foulée. Tu retrouveras le

calme la-bas, une fois franchi le rideau
boisé des hétres et des vuarnes impassi-
bles. Avant ce havre, la bourrasque ne
te ldchera pas. Espace d’incertitude
dont le vent maraude les flocons, les
abandonne un instant pour les repren-
dre aussitot. Pauvres particules qu’une
sarabande glaciale distrait de leur desti-
née premiére de parachutistes hiver-
naux. Confusion indescriptible de neige
soufflée et de neige tombante. C’est un
décor que ’on ne vit pas. On !’affronte.

Les habitants de Sainte-Croix et des
environs appellent ¢a «le temps de
pousse». 1l te coupe le souffle et te jette
a la figure ses poignées de cristaux acé-
rés. A peine formées, les congeres — les
«gonfles» pour dire plus vrai — se
démantélent en lambeaux poudreux,

difformes et convulsifs. Le regard ne
perce plus.

Pourvu que ton pas glissé te conduise
vite a [’abri. Tu ne vois déja plus la
pointe de tes lattes crever la surface ins-
table. Il te reste ta propre force et ce
déchainement qui [’environne la multi-
plie par contre-coup.

Encore quelques pas a rebrousse-
neige et tu entreras dans la forét...

Er, en trois minutes, le calme est
revenu. Courbé en avant, le creux de tes
épaules sur les poignées de tes batons,
haletant et assourdi, tu retrouves le
silence de la fiitaie. Imposant, rassu-
rant. Domptés par les branches et raré-
fiés, les flocons ont repris leur vo! de
routine, rangés, assagis.

Skieur ou marin? Tu ne le sais plus
tout a fait.

M. F.

«Traversée du Jura vaudois»
du 27 au 29 décembre 1977

«Si ce n’était pas organisé (quelle contradiction...) beaucoup de gens n’iraient pas dans
la nature. Parlons de [’égoisme d’avoir la nature pour soi, mais on donnerait alors une cer-
taine responsabilité aux gens au lieu de les guider. Ils ont été formés pour ne plus prendre
de responsabilité et leurs professions mécanisées influencent leurs loisirs. Il a fallu ca — les
balises! — pour les remettre dans la nature. Ils n’avaient plus assez de confiance en soi
pour aller sur un paturage. L’industrie les rend inertes. Les industriels ont délogé les hom-

mes de la terre... »

«J’aurais pu établir un petit guide détaillé, or je suis contre. Les gens qui ont une opti-
que en ont assez. Je ne veux pas participer a cette suppression de liberté, a cette suppres-

sion d’inconnu... »

Jean-René Affolter,

«La Haute-Route du Jura», pp. 125-126.

« Longtemps, elle vécut comme un réve, un réve préparé, arrangé. Toute une nuit, on en
a parlé, sous la lampe a pétrole. Une nuit pas comme les autres, tellement gaie que je vou-
drais la revivre. La bougie avait fini par couler sur nos feuilles.

» Ce soir-la, c’était bien vrai, c’était bien siir, Ami, que nous allions partir... »

MARDI 27 DECEMBRE

Il est un peu plus de 10 h. Le train rouge
est arrivé a La Givrine. Quelqu’un a dit:
«Il a cinq minutes de retard.» Il y a quel-
ques paires de skis sur le dernier wagon. Ily
a des skis de fond. Encore du monde. Dans
le restaurant, onze skieurs et les deux moni-
teurs.

Dehors, il pleut. Il pleut depuis douze
heures. Une pluie raide, de temps en temps
chassée par le vent. Il ne fait pas froid.

Autour des tables, ¢a discute. «Au
moment ou la courbe du plaisir rejoint la
courbe de I’ennui, ¢a ne vaut plus la peine
de partir ! » Tout a fait d’accord. C’est vous
qui choisissez.

0OJ du CAS Vallorbe,
«Haute-Route valaisanne ».

«Mesdames, Messieurs, que les partants
lévent la main.» C’est Jean-Daniel qui a
des sueurs froides. Vous comprenez, le car
est réservé, la nourriture est dans les refu-
ges. Et puis, demain, on ne peut plus dispo-
ser des places réservées dans les cabanes. Et
si on demandait des nouvelles a Cointrin?
«Pluie jusqu’a 21 h., puis neige jusqu’en
plaine. »

Vous voyez, ¢a va s’améliorer!

Allons-y! Il y a neuf partants. Aprés un
rapide fartage, nous quittons la cabane en
file, sac au dos. Au revoir!

La trace est encore bien faite. Ca ne
glisse pas si mal. La pluie est derriére nous,
cinglante. En se retournant, on reg¢oit une
volée de gouttes glacées sur le visage. Apres

Aumont, on traverse le petit bois. Nous
sommes bien groupés. Aux Pralets, nous
nous arrétons. Dans le chalet, trois skieurs
frangais ont allumé un feu. Des bougies
blanches brillent sur I’épais plateau de la
table du berger. Un morceau que I’on par-
tage; on se regarde; on se découvre. Il y a
Jean, Jacques, Pierrette, Patricia. Qui veut
des biscuits? Qui veut du thé chaud?

Les skieurs avancent bien. Les lattes sif-
flent légérement sur la neige trempée. De
temps en temps, une goutte quitte le bout
de son nez. Les mains mouillées sont un
peu rouges.

La Combe des Amburnex s’allonge toute
courbes douces et réguliéres. La pluie est
derriére nous toujours cinglante. « Tu vois
Pierrette, il y a un mois, on pouvait passer
par-dessus les murs, sans probleme. »

Fontaine Froide. Quelques taches de
goudron noir sur la route du Marchairuz.
Ca tourne, il commence a neiger. Nous
remontons la cote. La neige transforme le
paysage. Les sapins blanchissent. La der-
niére montée est raide. Il faut faire des con-
versions. Nos skis ont de gros sabots, nous
avancons gauchement. Pierrette n’a pas
voulu donner son sac. Elle arrive un peu
apreés les autres. Le refuge est tout piqueté
de neige. Ca souffle! La porte s’est refer-
mée.

Quelques étudiants genevois et un couple
francais parlent autour d’une table. Il fait
bon.

L’eau nous a transpercés. A l’intérieur de
nos sacs, tout est trempé. Vite, nous allu-
mons les fourneaux des dortoirs. Des ficel-
les, quelques clous, un étendage multico-
lore.

Denis nous sert un bol de thé fumant. Le
jour a baissé. Il neige toujours. Le bas des
fenétres est blanc. Un souper de roi. Des
souvenirs de montagne, de Haute-Route,
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des voyages a faire. Dans le refuge, loin du
monde, on navigue entre les lumiéres de
Thonon et les étoiles du Mont-Tendre. Le
ciel est net. Les étudiants skient au clair de
lune. Nous allons dormir... apres toute
cette pluie.

MERCREDI 28 DECEMBRE

L’air est vif. L’hiver est revenu. Du
Cunay, nous descendons pour retrouver la
combe qui va vers la Racine. Jean a un peu
de peine a partir. Il a cinquante-cing ans,
I’échauffement est plus long. La Racine, le
Pré d’Etoy, le Mazel, la marche est belle.
Aucune trace. Les sapins sont poudrés, de
gros nuages se balancent dans le ciel. Il
neige dans le soleil, c’est trés beau. Nous
nous faufilons entre les arbres, pas de un,
pas tournant, le chemin continue.

Au Pré de I’Haut-Dessous, nous obli-
quons a gauche sur la Croisette, puis c’est
la descente sur les hauts du Pont. Nous
empruntons la fin d’une des pistes du Crét-
Blanc. Déja de gros progres en descente,
Pierrette n’est plus la derniére.

Il faut marcher, traverser le Pont, les
Charbonniéres, puis remonter en direction
de ’Epine. A I’orée du bois, nous refar-
tons. Il commence a neiger. Nous tragons a
travers le Petit-Rizoux, puis c’est le chemin
des Marguerites, bordé de hauts sapins,
droits. Le chemin se courbe et en pente
douce nous conduit a La Pisserette, un
minuscule refuge, couvert d’écorce d’épi-
céa. La descente est finie. Nouveau fartage,
pour la montée en direction de la France.
Petite Echelle, Grande Echelle, Vermode.
Il neige beaucoup, il fait froid. Ca sabote!
Au crépuscule, nous arrivons a la cabane
du Mont-d’Or. Joseph, le président, est
monté chauffer le refuge. Il nous montre
les derniers travaux effectués a la cuisine.

Deux copains de Gimel sont la. Ils se joi-
gnent 4 nous. Les fondues se préparent. On
débouche. C’est la derniére nuit du raid.

Nous sommes seuls dans la cabane. I1n’y
aura bient6t plus que les ronflements stri-
dents de Jean. Dehors, il fait —S5.

JEUDI 29 DECEMBRE

D’abord, les Alpes sombres qui se déta-
chent d’une masse de brouillard. Les gris se
colorent, insensiblement, le soleil se leve.
La vie renait.

Nous remettons la cabane en ordre.
Dehors, le brouillard. Dommage. Nous
laissons les derniers arbres, le sommet est
proche. Il y a dix centimétres de poudre,
juste assez pour cacher I’herbe jaune et les
cailloux. Nous descendons légerement sur
le flanc du Mont-d’Or pour trouver la
vieille neige. Combien de fois ai-je traversé
ce sommet avec le brouillard?

Vers le Morond, une déchirure. Le soleil.

La neige qui brille. Nos ombres qui avan-
cent. Piste de Métabief, en avant la godille,
sac au dos! Ou sont les skieurs de fond?
Ou sont les skieurs alpins? Ce gar¢on n’en
revient pas. « Ah! vous pouvez déraper. »

Le long du chemin forestier, des trouées,
et le soleil nous réjouit. De longs troncs,
couchés au bord, attendent le printemps.

Jougne. On s’arréte un moment. Les skis
sont sur le sac, nous allons marcher deux a
trois kilomeétres sur la route d’Entre-les-
Fourgs. Au petit pont, nous chaussons les
skis et remontons, pendant une heure, la
rive_droite de la Jougnenaz. La pente est
faible. L’eau coule, chantante, nous pen-
sons que cette musique est la plus douce et
la plus agréable du monde. Le long de la
riviéere, de nombreuses traces d’animaux
qui sont venus boire. Nous apercevons un
couple de chamois qui folatrent. Le débit
de la riviére a baissé, nous arrivons prés de
la source. Nous traversons une bande de
forét puis montons le paturage, assez raide,
qui nous meéne pres des Aiguilies de Baul-
mes. Tout prés le Suchet, au loin, le Mont-
d’Or.

Jean est monté a son rythme. C’est la
derniére pente de la traversée. Ca y est, le
col de I’Aiguillon! Devant nous, la nou-
velle étape: le Jura neuchatelois. Les chai-
nes sont un peu moins hautes, mais parais-
sent longues.

C’est merveilleux, on arrive a ski jusqu’a
la gare de Sainte-Croix. Le car nous

emméne. Ils veulent tous revenir avec
nous! -
Remarques:

Traversée qui s’apparente a la Haute-
Route des Alpes. Rythme lent, adapté au
plus faible.

Les participants sont la plupart des mon-
tagnards, varappeurs, skieurs de peaux de
phoque, marcheurs.

Tous sont sensibles a la nature. Que de
fois avons-nous entendu: «C’est merveil-
leux!».

I1 est important de ne pas aller trop vite le
premier jour. On doit s’habituer au sac.
Les descentes surtout donnent du fil a
retordre. Aprés quelques heures, les pro-
grés sont rapides.

Skis a farter, skis a écailles ou a peaux?

Les seconds n’ont pas eu plus de facilité.
En général, ils glissaient moins.

Les vivres avaient été montées préalable-
ment 4 la cabane. Repas intermédiaires tirés
des sacs.

Parcours

env. | refuge

Départ du

Durée
(arréts
compris)

Arrivée au
refuge

Temps

Mardi 27, La Givrine,
Amburnex, Le Cunay 24
(SC Le Brassus)

11 h. 30

16 h. 30 7 h. pluie

neige

Mercredi 28,

Le Cunay, Pré de
I’Haut, Le Pont, 22
Les Charbonniéres,
La Pisserette, CAS
Mont-d’Or

9h. 30

17 h. 7 h. 30 soleil

neige

Jeudi 29,

Le Mont-d’Or,
Morond, Jougne, 24 9 h.
La Jougnenaz,
L’Aiguillon,

La Gitaz, Sainte-Croix

15 h. 30 6 h. 30 brouillard

soleil

J’ai traversé maintes fois le Jura vaudois, a pied, a peaux de phoque, a skis de fond,
seul, avec des gosses, avec des adolescents; en 1977, pour la premiére fois, avec des adul-
tes. C’est avec ces derniers que nous avangons le plus lentement et que nous allons au lit le

plus tot.

H. Clot
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Sur la neige gelée ot quelques
traces antérieures de pas humains
avaient dessiné la ligne sinueuse
d’un sentier grisdtre, Monmond et son
Jeune frére avangaient lentement,
s'égayant d’un passage de corbeaux,
de la chute d’un paquet de neige tom-
bant au souffle de {’air déplacé,
d’un appel de chien au seuil d’une
métairie et méme du silence inter-
mittent qui, de temps a autre, sem-
blait envelopper le bruit crissant
de leurs souliers. C’étaient deux
enfants, I'un de dix a douze ans,
I’autre de sept @ huit ans qui, pour faire I’homme sans doute, avaient tous
deux a la main un bdton qu’ils balancaient rythmiquement et faisaient tour-
noyer en prenant des allures menacantes.

1Is revenaient du village voisin ot, comme le Petit Chaperon Rouge du
conte de Perrault, leurs parents les avaient envoyés porter a ’aieule le
boudin et la grillade qu’il est coutume d’offrir aux proches le lendemain
du jour ou [l’on a saigné le cochon.

— Ne vous mettez pas @ la nuit, surtout, leur avait-on recommandé, ne vous
amusez pas en route.

Et ils étaient partis de bonne heure ce matin-la, avaient déjeuné avec
la mere-grand, puis, bien restaurés et guillerets, les poches lestées de
friandises, refaisaient & pied les cing ou six kilometres qui séparent les
deux pays.

. Soudain le plus jeune des petits voyageurs, mil par on ne sait quel
instinct, se retournant pour juger peut-étre du chemin parcouru, s’exclama
brusquement :

— Tiens! le chien de Constant de la Sauce!

— Tu crois, répliqua son frére; il me semble que le chien de la ferme de la
Sauce n’est pas si gros que ¢a.

— Viens ici, Berger, appela le cadet pour convaincre I’ainé de son erreur.

Mais Berger n’obtempéra pas au désir de ’enfant et s’attéta net, fixe
sur ses quatre pattes, le cou en arrét, les oreilles droites et les yeux
brillants.

— Il est beau, constata Monmond; son poil est bien fourni; mais comme il est
maigre; on dirait qu’on ne lui donne pas @ manger a son saoul.

— Tiens, Berger, s’exclamérent-ils simultanément en lui jetant des morceaux
de gateau.

Berger eut un frémissement et sautant sur ses quatre pattes a la fois
fit un bond formidable en arriére.

— Est-il béte! déclara le plus jeune.

— Ce n’est pas Berger, insista ’ainé. Tdchons de voir son collier.

Et dans lintention de lire sur la plaque indicatrice le nom du proprié-
taire de !’animal, les deux gosses se dirigérent vers lui, un morceau de ga-
teau tendu comme un rameau d’olivier en signe d’alliance et de paix.

D’un nouveau déclic de jarret, la béte sauta encore a six métres de la
et, préte a la fuite, les regarda.

— Il n’a pas de collier, c’est un chien perdu, conclut Monmond. Tant pis pour
lui! Allons-nous en.

Et ils reprirent leur route, mais la béte farouche qu’ils essayérent a
maintes reprises d’attirer ne se départit point, malgré leur attitude aimable,
de sa défiance premiére et, tout en les suivant pas a pas, sans les perdre des
yeux, garda résolument ses distances.

Pour parcourir les deux kilométres de sentier, musant de ci, musant de
la, les deux enfants mirent ainsi plus d’une heure; mais ils s’apercurent que
le temps passait et que le soleil baissait et, arrivés a la grand-route, pour
n’étre point surpris par la nuit, précipitérent leur marche.

Fig. 18. Le loup. Splendide, gris assez clair, d'extraordinai-
res yeux d’or, il considérait la voiture.
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61 Le compagnon silencieux accéléra son pas lui aussi et chaque fois que

62 [’un ou l'autre des petits voyageurs se retournait il pouvait apercevoir d

63 dix métres au plus derriére eux, réglant son allure sur la leur, Panimal aux

64 yeux de braise, qui ne les perdait pas de vue.

65 Il n’était au reste pas génant. A un certain moment cependant, le petit

66 ayant glissé et s’étant allongé sur la neige, il eut un saut en avant et es-

67 quissa comme un élan, mais le bond s’écrasa sous ses jarrets élastiques, lors-
68 que Monmond, tenant son bdton, tendit la main a son jeune frére pour I’aider
69 a se relever.

70 La ferme du pére Zéphyr, a quinze cents métres du viilage, montrait déja
71 dans sa facade blanche ses doubles-fenétres out le soleil couchant mettait des
72 flammes de pourpre et, simultanément, les deux enfants pensérent a Tom, le
73 sale petit roquet hargneux du fermier qui ne manquait jamais, chaque fois

74 qu’un gosse passait aux alentours, de lul faire, sur une longueur de cent a

75 cent cinquante pas, une reconduite de Grenoble agrémentée de pincements de
76 mollets si le poursuivi n’avait pas eu soin au préalable de munir ses poches
77 de quelques bons cailloux qu’il décochait a ’adversaire au moment opportun.
78 Cet animal érair détesté de tous, d’autant que son maitre, assez mauvais
79 coucheur lui aussi, riait beaucoup de la frayeur qu’inspirait aux gosses son

80 vigilant gardien.

81 — Berger flanquera peut-étre une pile a Tom, émit Monmond pour rassurer son
82 frére, et nous avons des triques.
83 Cependant le compagnon, en apercevant la ferme, eut un instant d’hésita-

84 tion puis, I’ceil aux aguets, et la maison paraissant close, il continua a

85 escorter les garconnets.

86 Ils approchaient et, pour ne point attirer {’attention de la sentinelle

87 vigilante et hargneuse, marchaient le plus silencieusement possible, mais

88 les précautions furent vaines et, quand ils furent en face de la maison, Tom,
89 les ayant apercus, bondit d’un bel élan dans leur direction, en aboyant de
90 route sa gorge.

91 — Sale béte, ragea le petit en le menacant de son bdion.

92 Mais il n’eut pas besoin d’en dire plus long. Tom, tout d’un coup, ve-

93 nait de s’écraser sur lui-méme, les poils hérissés, les yeux agrandis... Un

94  hurlement de frayeur atroce, une plainte, un appel désespérés rdlaient dans
95 sa gorge, et dans une vision inoubliable qui dura ["espace d’un éclair, les

96 deux enfants virent Berger, le prétendu Berger, escalader d’un seul saut le
97 talus de neige de la route et le mur du jardin, bondir sur le chien, le sai-

98 sir a la gorge et le secouer frénétiquement. Deux secondes aprés, Tom étran-
99 glé se taisait pour toujours et l'autre, entre deux mdchoires terribles, le

100 happant par les reins, ’enleva brusquement et fila comme une fléche.

101 Le pére Zéphyr surgit précipitamment dans le cadre de la porte ouverte,
102 un fusil a la main, ’air affolé et hurlant:

103 — Au loup! au loup!

104 Baoum. Un coup de feu retentit, une autre détonation formidable déchira
105 [’espace, mais la béte farouche, hors d’atteinte, ne détourna méme pas la
106 téte et s’enfonca bientét dans le bois des Manches, cependant que les deux
107 enfants, pales comme des linceuls en s’apercevant qu’ils avaient été escortés
108 par un loup, s’évanouissaient soudainement devant le fermier ahuri.

Louis Pergaud

«Nouvelles villageoises posthumes »,
Mercure de France.

\
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«POUR LE MAITRE»

Ce conte de Pergaud se préte a des
approches de caractéres trés différents, et a
divers niveaux, que ce soit par |’observa-
tion attentive du texte, I’analyse approfon-
die de la structure du récit, la mise en évi-
dence des mécanismes dont use l’auteur,
I’étude du genre littéraire qu’est le conte, la
capacité d’exprimer selon son génie propre
et par d’autre moyens le message de
I’auteur.

Selon que vous souhaiterez donner &
cette étude de fin d’année un tour plutdt
récréatif, analytique, littéraire, créatif,
nous vous proposons ci-dessous un éventail
de propositions.

OBSERVATION ATTENTIVE

Aprés une lecture silencieuse en com-
mun, paragraphe aprés paragraphe, et une
observation conduite par le maitre, chaque
éléve s’efforcera de VIVRE le récit comme
I'ont ressenti Monmond et son frére, de
préciser, dans le contexte, le sens des mots
difficiles, de compléter le tableau de la page
de I’éleve (voir ci-apres).

Sur cette base, narrer P'histoire a ses
camarades en «lisant » le croquis complété.

ANALYSE

A la maniére d’un scénariste, procéder
au découpage de I’histoire en séquences
(plans). Délimiter chacune dans le texte et
la caractériser par une expression (un titre):

Lignes 1 g 17 présentation des personna-
ges et du décor.
Lignes 18 a 27: introduction au récit.
Lignes 28 ¢ 52: la rencontre: tentatives
de rapprochement
a) appel
b) offrande
¢) essai d’identification, nouvelle offrande
d) échec de la tentative.
Lignes 53 d¢ 69 on chemine de conserve:
a) insouciance des enfants
b) incident révélateur, mais sans consé-
quences.
Lignes 70 a 90. la rencontre de Tom:
a) Tom, I’épouvantail
b) Tom, I’agressif. )
Lignes 91 a 108: le «méchant» n’est pas
celui qu’on pense:
a) brutale révélation
b) peur rétrospective.

A la maniére d’un psychologue, analyser
les sentiments des enfants tout au long de
leur aventure:

La joie de vivre (1. 25) - La surprise (Il. 31
et suiv.) - L’intérét, la pitié (il. 38-39) - La
générosité (ll. 40-41) - La curiosité (ll.
46-52) - L’insouciance (Il. 52-69).

«Educateur» N° 39 - 5 décembre 1980

1199



Ambiance générale: confiance et sécu-
rité.

La méfiance (ll. 71-80) - La vengeance (lI.
81-82) - La peur (ll. 86-91).

Ambiance générale: I’inquiétude.

La stupeur (ll. 91-103) - La frayeur
rétrospective (ll. 104-108).

Ambiance générale: la frayeur.

L’observation de ce petit tableau met en
évidence le procédé utilisé par I’auteur: il
crée a dessein un faux climat de quiétude,
puis lance le lecteur sur une fausse piste
dramatique. Le dénouement, rapide,
dévoile le bon tour qu’il lui a joué.

Une fois «averti», le lecteur s’apergoit,
au cours d’une nouvelle analyse, que
I’auteur lui a pourtant fait des clins d’ceil
tout au long du récit:

1. 33: ce chien est bien gros - I. 37: des yeux
brillants - 11.38-39: maigre, mal nourri - /.
42: un frémissement; un bond formidable
- 1. 52: farouche - I. 55: la défiance.

L’allusion au conte de Perrault (/. 18),
anodine en premiére lecture, devient signi-
ficative. Comme le passage des //. 65 et sui-
vantes, ou le lecteur prend conscience,
aprés coup, que le cadet de Monmond
aurait fort bien pu finir la sa jeune exis-
tence...

Mais, jusqu’au dénouement, Pergaud se
plait a endormir la sagacité du lecteur. Tom
est dépeint comme sale petit roquet har-
gneux, animal détesté, vigilant gardien,
alors que le «compagnon» des enfants
adopte des comportements parfaitement
controlés. (Ll. 83-85.)

On ne peut s’empécher d’évoquer la
fable de La Fontaine: Le cochet, le chat et
le souriceau, construite sur un théme sem-
blable.

Cette double analyse pourrait déboucher
sur:

— un résumé du conte, d’une demi-page
au plus;

— la préparation d’un jeu dramatique
(voir « Maitrise du francais», pp. 65 et
suivantes);

— la confection de marottes et des élé-
ments d’un décor;

— D’expression de chacune des séquences
significatives par le dessin (BD sans
texte);

— D’expression d’une séquence sous forme
de vitrail ;

EXPLOITATION DU CROQUIS

e Situer sur le croquis et noter:
le village des enfants - le village de
Paieule - la ferme de Zéphyr - le lieu
de la rencontre - arrivée sur la grand-
route - le lieu du drame final - la chute
du petit;

@ situer quelques événements dans le
temps:
départ du village (D) - arrivée chez la
grand-mere et départ (AD) - arrivée
sur la grand-route - arrivée cheg
Zéphyr;

e situer 'emplacement de la ferme de
La Sauce et la dessiner;

e dessiner: /e soleil couchant - le pere
Zéphyr tirant - le vol de corbeaux;

LE CONTE

Le jeu des comparaisons

estimer et noter la longueur du sen-

tier;

colorier en vert: le chemin du retour
parcouru en musant;

en rouge: le chemin du retour par-
couru plus rapidement;

compléter I’écriteau de la ferme de

Zéphyr.

La nouvelle de Pergaud est I’une des nombreuses répliques modernes du « Petit Chape-
ron rouge ». Les fréres Grimm en donnérent deux versions dans leur recueil de contes, paru

en 1812.

Maitre et éleves pourraient comparer les textes de Perrault, Grimm (I’une ou I"autre des
versions) et Pergaud, afin de souligner les principaux points communs ¢t les différences les
plus marquantes, conformément au petit tableau suivant:

ELEMENTS DE PERRAULT

L’HISTOIRE

GRIMM
Contes de Grimm
Flammarion 1962

PERGAUD

1. Principaux
personnages

le loup - le Cha-
peron rouge - la
meére-grand

2. Personnages
secondaires

la mere - quel-
ques biicherons

3. Personnage jouant compere le loup
un réle important a

la fin du conte

4. Parcours:
@® paysage un bois en été
@ acteurs le loup - le Cha-
peron rouge - les
biicherons
@® ce qu’ils font
- le loup inter-
roge, puis court

5. Les victuailles
apportées a la
grand-mere

une galette - un
petit pot de
beurre

6. Conclusion de
I’histoire

Chaperon rouge
et mere-grand
dévorées par le
loup

7. Morale de P’histoire  une trop grande
confiance peut

étre dangereuse

la fillette s’amuse

le loup - le Cha-
peron rouge - la
grand-mére - le
chasseur

la mere

le chasseur

une vaste forét en
éte

le Chaperon
rouge - le loup

idem

une part de
gdteau, une bou-
teille de vin

le chasseur déli-
vre la grand-mére
et le Chaperon
rouge du ventre
du loup, tire le
loup et garde sa
peau

il faut obéir a sa
maman pour évi-
ter d’affreux mal-
heurs

deux garcons - un
loup - Tom le
chien - le fermier
Zéphyr

les parents -
l'aieule

le fermier Zéphyr

Sforét et champs
en hiver

deux gargons - le
loup

les garcons veu-
lent caresser le
chien qui garde
ses distances mais
les suit

boudin, grillade

le fermier Zéphyr
tire contre le loup
qui s’enfuit

l’innocence des
deux gargons les
a sauvés

1200
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l.a recherche des themes
fondamentaux

Plusieurs themes fondamentaux, tou-
iours les mémes, sont souvent traités dans
les contes d’autrefois, et particuliérement
Jdans celui du «Petit Chaperon rouge».
Nous en citons quatre, qu’il est possible de
etrouver dans les trois textes que nous
IVONS COMpAres :

. L’abondance, réve obsédant de la
société traditionnelle ol régne souvent
la disette, voire la famine. Le Petit Cha-
peron rouge est heureux d’apporter a sa
grand-mere des victuailles dont on ne
manque pas a la maison.

. L’obéissance (ou la désobéissance).

Au début de I'histoire, « Sois bien sage
en chemin» (Grimm), car la mere sait
que sa petite fille est encline a musarder
hors des sentiers battus et a fouiner dans
tous les coins.

A la fin de I’histoire : « Mais pour ce qui
est du Petit Chaperon rouge, elle se
Jura: Jamais plus de ta vie tu ne quitte-
ras le chemin pour courir dans les bols,
quand ta mere te ’a défendu» (Grimm).

i. La tentation: le Petit Chaperon rouge
est partagé entre le devoir de vite porter
la nourriture a sa grand-mere et le plaisir
de s’amuser en route.

. Le danger: le monde extérieur est fami-
lier a la petite fille, mais il contient des
dangers tels que sa mére lui recom-
mande de ne pas s’écarter du chemin
bien tracé (Grimm).

VOCABULAIRE

Quand on a mauvaise réputation...

[. Résumer en une phrase I’idée exprimée
par chaque proverbe.

1. On accuse le loup, coupable ou non.
2. Le parrain du loup doit avoir un
chien sous son manteau. 3. Le loup
perd les dents, mais non pas la
mémoire. 4. Avec les loups, on apprend
a hurler. 5. Nourris un louveteau, il te
dévorera. 6. Quand le loup est pris,
tous les chiens [ui lardent les fesses.
7. Le loup attaque de la dent et le tau-
reau de la corne. 8. Le loup apprivoisé
réve toujours de la forét. 9. Quand le
loup vous poursuit, on appelle "ours
«bon oncle». 10. Le loup ne craint pas
le chien de berger, mais son collier a
clous.

II. Mettre en relation chacun de ces pro-
verbes avec I’un des termes suivants:
A. Moyens. B. Ingratitude. C. Naturel.
D. Réputation. E. Chute. F. Rancune.
G. Péril. H. Fréquentation. 1. Arme.
J. Précaution.

Les derniers loups

En terre vaudoise: ¢f. Encyclopédie illus-
trée du Pays de Vaud, tome 1, pp. 124-125.

En Valais: fle «Monstre du Valais»,
musées cantonaux (Musée d’histoire natu-
relle, Sion, 150¢ anniversaire, pp. 60-66).

Morts, et pourtant encore bien vivants!

Que signifient les expressions suivantes
(sens, plus exemple):

une faim de loup

un froid de loup

marcher a pas de loup

entre chien et loup

se jeter dans la gueule du loup
étre connu comme le loup blanc
un loup de mer

a la queue leu leu.

La feuille de I’éleve porte au recto et
au verso le texte de Louis Pergaud, illus-
tré du dessin de R. Hainard et du cro-
quis.

On peut I'obtenir au prix de 20 ct.
I’exemplaire chez J.-L. Cornaz, Longe-
raie 3, 1006 Lausanne.

Il est encore possible de souscrire un
abonnement aux 10 textes parus ou a
paraitre de septembre 1980 a juin 1981.

Il suffit de le faire savoir a I’adresse
ci-dessus en indiquant le nombre
d’exemplaires désirés (15 ct. la feuille,
plus frais d’envoi).

1VYRES D’IMAGES

Trois ouvrages de John Burningham,
wux éditions Flammarion:

@ Les Aventures d’une Oie sans Plumes
(voyages, mer).

® La Voiture de M. Gumpy (campagne,
nature).

® La Promenade de M. Gumpy (campa-
gne, nature).

Un ouvrage de Jeanne Boubert, Centu-
rion Jeunesse:

“Page des maitresses enfantines

A la demande de quelques collegues, nous signalons ici certains livres d'images, ouvra-
zes pédagogiques et catalogues qui nous ont paru intéressants a plusieurs points de vue.
Nous vous rappelons également que toutes vos suggestions en matiere de bricolage,
livres, expériences ou autres seront les bienvenues, et nous aideront a enrichir ces articles.

Simone Donzé
Marie-Heélene Joliat

® Le Jardin de Grand-Pere. Un grand
livre sans texte qui illustre parfaitement
le cycle des saisons, le travail au jardin,
etc.

Un ouvrage de Binette Schroeder, a
I’Ecole des Loisirs:

@ Fleur de Lupin. L histoire d’une pou-
pée merveilleuse, de sa maison qui
s’envole et qui est transformée succes-
sivement en avion et en bateau. Des
images qui peuvent étre de tres bonnes
motivations au bricolage libre.

COMPTINES

Gisele Besche, Editions de 1’Ecole:

@® J’écoute et je dis, comptines a mimer,
exercices de motricité.

LIVRE-DISQUE

Grand prix de I’Académie Charles Cros,
Editions A. Colin, Bourrelier:

® Chante les sons, 36 phonemes de la lan-
gue francgaise.
Quatre livres-disques: Fr. 43.90.

Les textes du disque font appel:

— a ’écoute

— a la réponse active

— ala mémoire de I’enfant qui doit se sou-
venir de ’information regue pour la
retransmettre

— al’élocution, car I’enfant doit répondre
a une devinette et s’exprimer oralement.
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BRICOLAGE-DECORATION Un poisson a suspendre MARACAS

1. 2. 1.
Plier une grande feuille de papier-bristol par la moitié. Dessiner un poisson et le décou- carton entaillé

per.
Fabriquer un cylindre en roulant une page de papier journal.
Glisser le cylindre entre les deux feuilles qui constituent le poisson. Le bout du cylindre
forme la bouche.
Coller les bords de I’animal, sauf la bouche, et peindre.

UN ARBRE D’AUTOMNE-TISSAGE

1. 2.
T 1V L0 U vty -

tige de bois

Fixer quatre rouleaux de W.C. a un
grand cylindre (rouleau de papier de
ménage).

Fermer les rouleaux de W.C. comme le
croquis N° 2, aprés y avoir introduit de«
graines.

Décorer, laquer.

LA L R N WU VO W W | g7 N 1 TI1 1Y
carton
Le « métier a tisser» est en fait un carré de carton fort entaillé réguliérement pour passer ~ Notre adresse:
le fil de chaine. On tisse un arbre avec des fils de laine. L’ouvrage terminé, passer une tige
de bois en haut et en bas du tissage et enlever le carton. Des perles de bois cousues sur Marie-Héléne Joliat, Cl6-Belat 4,
I’arbre sont les pommes. 2852 Courtetelle.

par BERTRAND JAYET

EMISSION DE RADIO EDUCATIVE DU MERCREDI 14 JANVIER, 9 H., DEUXIEME PROGRAMME (6 A 8 ANS)

A VOUS LA CHANSON!

CHANSONS A GESTES
par JEAN NATY-BOYER

Parmi les chansons populaires figurent de trés nombreux «jeux chantés» dont I’usage est courant dans le monde de ’enfance, autan
par la tradition orale que par les versions enregistrées trés diversement.

Les «chansons a gestes » de Jean Naty-Boyer font partie de ces jeux chantés qui enrichissent le répertoire. Leur particularité la plus inté
ressante est de convenir pratiquement a tous les dges et a des groupes d’enfants trés variés (méme 4 un enfant seul).

Le principe qui consiste & mimer divers moments de la chanson est bien connu et permet, selon la chanson, d’éliminer totalement ov
partiellement le texte pour le remplacer par un geste (ou une attitude expressive).

Les chansons a gestes sont de quatre genres distincts: 1. chansons a élimination; 2. chansons a récapitulation; 3. chansons & pot-pourri:

4. chansons en boucle.

J’ai un gros nez rouge (chanson a élimination)
A chaque nouvelle reprise de la chanson, on remplace un passage par le geste correspondant. A la fin, la chanson est complétement
«mimée» avec I’accompagnement orchestral.
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2ISCOGRAPHIE ET PARTITIONS

Jean Naty-Boyer a enregistré un premier disque consacré aux chansons a gestes. Ce disque comprend 9 chansons qui peuvent étre jouées
wvee le disque d’abord, grice aux séquences instrumentales. Puis elles peuvent &tre utilisées librement aprés apprentissage.
La pochette contient également un livret explicatif avec photos, qui montrent des gestes possibles, ainsi que les lignes mélodiques (avec

accords de guitare) des chansons. o
«Chansons a gestes » de Jean Naty-Boyer (disque Auvidis - AV 4252).

Vient de paraitre: « Chansons a gestes» -

volume II.
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par BERTRAND JAYET
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LE POING SUR...

La votation sur initiative en faveur
du samedi matin de congé dans le can-
ton de Vaud aura permis de passer en
revue tous les arguments de ceux qui
s’adonnent a ’'un de nos sports natio-
naux (avec le lancer du drapeau et le
hornus): le «mettre les pieds contre le
mur». On ne bougera que si un
cataclysme nous y contraint. Qu alors si
le pouvoir doit nous échapper. Ainsi
donc, les milieux de [’économie ont pré-
tendu que nos entreprises s’effondre-
raient si on supprimait le travail des
enfants, si on introduisait les congés
payés, si on diminuait la durée de la
semaine, Si..., Si...

Les fondements, si j'ose dire, de
notre société ne devaient pas... se rele-
ver du droit de vote aux femmes, a en
croire nos champions du «mettre les
pieds contre le mur». Et les petits Vau-
dois, donc, menacés d’étre définitive-

ment distancés par les Thurgoviens si
leurs parents ne peuvent plus faire
’amour (version émancipée du non) ou
leurs courses a la Migros (version expur-
gée) le samedi matin.

Mais voila, un combat s’achéve et les
adeptes du «mettre les pieds contre le
mur» s’interrogent. Le doute s’installe
comme dans une équipe dirigée par Léo
Walker. Quelle cause embrasser, désor-
mais? Tout fout le camp, les typogra-
phes pastichent un honorable quotidien
romand pour suggérer la semaine de
35 heures (non mais), les jeunes de nos
villes ont le culot de vouloir utiliser les
deniers publics autrement que Manuel
Roth (ah! les sales), Coluche (un rigolo)
et Marie-France Garaud (une femme)
prétendent accéder a la présidence...
mais tiens, on passe chez le voisin d’a
coré! Est-ce que par hasard, on mettrait
aussi les pieds contre le mur outre-Jura?

Alors, on n’est pas unique? Bah,
I’Europe se fait, il suffit de chausser une
pointure supérieure, histoire de mettre
les pieds non plus contre le mur de sou-
ténement du barrage de Zeuzier, mais
contre celui de Berlin. Une valeur siire,
celui-la, pas menacé par une procédure
aussi vilement démocratique qu’une
votation cantonale.
M. Pool

année.

Vignes 11, 1258 Perly (GE).

5 gargons intéressés.

Correspondre... mais avec qui?

Je cherche une classe des Alpes vau-
doises (région désirée par mes éléves)
pour établir une correspondance cette

Adresse: M. Saucy Michel, ch. des

Classe: 5¢ primaire, école En Sauvy,
1212 Grand-Lancy, Genéve. 11 filles et

LE CHATELARD, Centre médico-pédagogique pour
enfants en age de scolarité cherche

enseignant(e)
spécialisé(e)

pour sa classe des grands (10 enfants maximum des

degrés primaires 5 a 9).

Entrée en fonctions: aodt 1981, évent. mi-avril 1981.
collective AVOP-

Traitement: selon convention

AVMES.

Faire offres écrites avec curriculum vitae a:
Marcel Gorgé, directeur, Cigale 21, 1000 Lausanne 24.

KONTAKT/CONTACT
CH-4411 LUPSINGEN

LES CARTOTHEQUES DES FOYERS

s’altérent et le courrier est astreignant
— une seule carte postale (qui, quand,

quoi,
dates et des tarifs actuels.

contactez CO NTACT

4411 Lupsingen.

combien) vous apportera des

imprimerie

Vos imprimés seront exécutés avec goit

corbaz sa
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Schwan STABILO OHP fait la réussite de vos

rétroprojedions!

Vous disposez de 8 couleurs, en feutres
STABILO OHP a pointe superfing, fine, moyenne,
large (encre soluble et permanente), crayons
de couleur STABILO OHP aux coloris intenses

(qui ne peuvent se dessécher).

Schwan STABILO vous fournit aussi les trans-

parents et tout le matériel nécessaire pour la
rétro-

(&)_Schwan-STABILO LEce

Demandez la documentation
compléte sur le matériel de
rétroprojection Schwan STABILO!

Nom:

Rue, no:
NPA, localité:

Expédiez @: Hermann Kuhn,
Agence générale pour la Suisse,
Case postale, 8062 Zurich.
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Des bandes dessinées? Oui, sans aucun doute, mais d'un genre nouvear.
Des bandes dessinées qui s'adressent enfin a un public véritablement adulte. Des
bandes dessinées réalisées par un docteur és Sciences, diplimé de l'Ecole Supérieure
d'déronavutique.
Le héros, nouveau Candide, parcourt avec l'enthousiasme de l'explorateur des mondes
étranges peuplés d'étres bizarres. Sur cet univers surréaliste régne Sophie qui per-
sonnifie la sagesse mais aussi la science, Sophie qui sarit montrer, expliquer et
rassurer, Sophie qui sailt aussi tirer Anselme de fort mauvatis pas: de 1l'ordinateur
dans lequel 7l est tombé, d'un espace unilatére inorientable ou d'un submersible na-—
viguant dans de 1'hélium superfluide.
ST le héros et les personnages qui L'entourent vivent de véritables aventures ou se
mélent L'humour et la fantaisie, le monde dans lequel ils évoluent obéit 4 des ré-
gles strictes, celles des sciences exactes. Plus encore, c'est la découverte de ces
régles qut soutient le déroulement de 1'action.
On s'apergoit en lisant les aventures d'Anselme Lanturlu que
1'humour et la science font bon ménage et que la réalité
scientifique dépasse la science-fiction. '
Faites la connaissance d'Anselme et de Sophie, du pélican fumeur
de cigares, de l'oiseau savant, du représentant de la maison
Euclide. Rejoignez—les dans les trois premiers albums de leurs
aventures:

L2 Aandle cbssimee sbovdl wnrovvesy cbmsne

- SI ON VOLAIT ? Anselme veut voler comme les oiseawr ses amis.
Aprés auoir tdté du plus léger que l'air, 71 essate d'inventer une
machine volante. A ce propos, 1l découvre les notions essentielles de mécanique
des fluides, presston, densité, température, la Lot de Bernoulll, le Rotor de
Flettner, etec. _
Aidé par Sophie qui incarne la Science, il construit son avion et comprend comment
21 vole. 64 pages Fr. 16.40

- LE GEOMETRICON A4nselme Lanturlu voyage au pays de la géométrie. Il plante des
piquets, pose du carrelage, poursuit des escargots, tend des ficelles, gonfle des
ballons et découvre que le matériel de la société "Euclide & Cie" n'est pas utili-
sable dans toutes les situations. Heureusement, Sophie survient pour le tirer
d'embarras, Sophie dont la silhouette n'est pas étrangére 4 l'intérét qu'Anselme
éprouve pour les "courbes en tous genres'.

L'auteur sait exposer les notions scientifiques les plus abstraites avec beaucoup
de fantaisie et d'humour. 64 pages Fr. 16.40

- L'INFORMAGIQUE Tombé dans un ordinateur aprés avoir frappé un "mot interdit"”
sur le clavier, Anselme Lanturlu rencontre les diablotins qui travaillent dans la
machine. Les aventures qu'il y vit, accompagné d'un pélican, d'un escargot et de
son oiseau savant, permettent au lecteur de s'initier au fonctionnement de 1'or-

dinateur et aux raisonnements utilisés en informatique
72 pages Fr, 16.4(
Votetr done: ,

(Les Aventures dAnselme Lanturlu)
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