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Dans ce numeéro: La mathématique en 1® année
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Quelles sont les connaissances mathématiques
des enfants aprés une année d’école primaire ?

Entretien de Jean-Claude Badoux avec Jean Cardinet

Nous avons appris que 'IRDP (Institut romand de recherches et de documentation
pédagogiques a Neuchatel) organisait actuellement une enquéte dans les classes de 2¢
année afin de tester le nouvel enseignement de mathématique. Nous avons approché
M. Cardinet, chef du Service de la recherche a 'IRDP, afin d’en savoir plus.

1. Une vaste enquéte sur I’enseignement
de la mathématique a déja été faite par
votre institut. Les résultats ont d’ailleurs
été publiés récemment. Pourquoi cette
nouvelle recherche !

Le Service de la recherche de I'IRDP
a €té créé pour que les responsables du
fonctionnement de I’école en Suisse ro-
mande puissent suivre I'introduction des
nouveaux programmes et apporter a
temps les corrections éventuellement né-
cessaires.

Le questionnaire qui avait été présenté
I'année derniere a l’ensemble des ensei-
gnant(e)s de 1rc année avait deux avanta-
ges majeurs : il permettait de savoir tres
vite s’il existait ou non des problémes
importants : il abordait tres largement
I'ensemble des aspects du milieu scolaire
qui pouvaient influencer les résultats.
Toute une série de recommandations ont
pu étre ainsi proposées a la Conférence
des chefs de service et directeurs de I’en-
seignement primaire dans un délai relati-
vement bref.

Pour fonder des décisions a longue
échéance, pourtant, on souhaiterait étayer
I'opinion des enseignants avec des faits
aussi objectifs que possible. Diverses mo-
des ont influencé les conceptions pédago-
giques : le bon accueil réservé au nouvel
enseignement de la mathématique est-il
simplement un engouement passager ? Il
importe de vérifier que les enfants se dé-
veloppent réellement dans la direction
des nouveaux objectifs, raisonnement lo-
gique, compréhension du nombre, repré-
sentation de I'espace, notamment. Le fait
que le plan d’études soit cyclique pose
aussi un probléme a de nombreux mai-
tres et maitresses : jusqu’ou est-il normal
d’arriver en fin de premieére année?
Observer les résultats des enfants est la
seule fagon d’obtenir une réponse a ces
questions.

2. Qui a demandé son exécution ?

L'IRDP se trouve dans une situation
enviable par bien des c6tés, quoique quel-
quefois difficile : il regoit rarement de
mandat explicite. C'est plutdt cet institut
lui-méme qui suggére un plan de travail,
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plan qui est ensuite discuté par son Con-
seil et approuvé par la CDIP romande,
dans les limites d'un budget malheureuse-
ment de plus en plus réduit.

Les projets de I'IRDP relatifs aux re-
cherches dans le domaine de la mathéma-
tique sont préparés par des discussions au
sein de la Commission pour I'évaluation
de l'enseignement de la mathématique
(CEM). Ce groupe permet a I'IRDP de
rester en contact avec ceux qui pratiquent
le nouvel enseignement, institutrices, mo-
nitrices ou responsables du recyclage, en
particulier.

Pour étre tout a fait objectif, je dois
bien dire que I'idée de faire passer des
tests en 17¢ année primaire a soulevé beau-
coup d’objections au sein de cette com-
mission. On craignait d’encourager par
la le bachotage au sein des classes. N’al-
lait-on pas ensuite entrainer les enfants a
certains types d’exercices, au lieu de viser
les vrais objectifs de compréhension,
beaucoup plus importants a long terme ?
N’était-ce pas contradictoire avec la no-
tion d’'un programme cyclique de déja
mesurer les résultats au bout d'une an-
née ? Ne risquait-on pas de déformer
I'optique du plan d’études en négligeant
des domaines qui ne se préteraient pas
bien a des tests objectifs?

Ces objections nous ont été tres utiles,
en nous for¢ant a prévoir les effets in-
directs de ces épreuves et a les compen-
ser, dans toute la mesure du possible.

3. Quelle est la conception générale de
cette enquéte ?

D abord, il faut s’obliger a couvrir tout
le programme. Si ce n'est pas possible, il
faut au moins assurer un échantillonnage
représentatif de tous les domaines de
questions. Nous avons pour cela utilisé
110 questions au total, choisies avec soin
dans chaque avenue du plan d’études.

Il est vrai que certains domaines se pré-
taient trés mal a des tests collectifs. Plu-
tot que de les abandonner, ou de risquer
des incompréhensions de la part des
enfants, nous avons admis que des pro-
bléemes seraient présentés en examens in-

dividuels. Cela permettait d'éviter les dif-
ficultés dues a l'emploi de la forme
écrite : les enfants pouvaient répondre en
manipulant des objets.

Ensuite, nous nous sommes efforcés de
souligner I'importance de la démarche de
pensée de l'enfant, par opposition au
simple codage de la réponse en juste ou
faux. Les enseignants devaient relever des
éléments qui nous permettent une analyse
qualitative. Les comptes rendus s’effor-
ceront d'apporter des indications sur les
divers types de raisonnement possibles
devant un méme probléme.

Enfin, nous envisageons d’utiliser les
observations recueillies pour préparer des
« Monographies mathématiques » qui ap-
profondissent la méthodologie sur un
certain nombre de points critiques, en
mettant en évidence les stades d’évolution
de la pensée des enfants.

4. Combien de maitresses du degré
inférieur sont-elles concernées ?

Tou(te)s les enseignant(e)s du niveau
concerné ont été sollicité(e)s, c’est-a-dire
plus d’'un millier, pour la Suisse romande.
Nous avons examiné, bien sir, la possi-
bilité de travailler sur un échantillon de
classes, mais nous n’avons pas retenu
cette solution. Nous avons préféré en
effet diversifier les épreuves : nous avons
constitué 15 tests différents. De cette
facon le nombre d’éléves qui répondaient
a chaque test n’était pas excessif ; chaque
éleve ne devait aborder que 4 ou 5 pro-
blémes, ce qui ne perdait pas trop de
temps de classe ; et pourtant on obtenait
des informations sur 110 problémes diffé-
rents. On peut aussi considérer comme
positif que chaque maitre ou maitresse
participe a I'évaluation du plan d’études.

5. Qui a préparé ces tests ?

Les membres du Service de la recherche
de 'IRDP, aidés d’une sous-commission
de la CEM. L’appui de plusieurs maitres-
ses, qui ont expérimenté les formes initia-
les de ces épreuves dans leur classe, nous
a été extrémement précieux.

6. Quand les résultats seront-ils con-
nus ?

Le dépouillement des épreuves sera
assez long, du fait de la correction quali-
tative que nous envisageons.

La rédaction des rapports sera com-
plexe également, car nous voulons mettre
en lumiére les sources de difficulté qui
affectent les réponses des enfants, au lieu
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de nous en tenir a un simple calcul de
pourcentages de réussites.

Nous ne pensons pas pouvoir publier
les résultats avant Paques 1977.

7. Qu'attendez-vous d’une telle en-
quéte ?

Je me ferai mieux comprendre en
excluant d’abord un certain nombre d’in-
tentions possibles.

Il ne s’agit pas du tout d'évaluer le
niveau de connaissances de chaque enfant,
ni non plus de mesurer la réussite
moyenne de chaque classe. C'est la facon
dont I'ensemble des enfants réagit qui
nous intéresse. Le fait que certains réus-
sissent mieux ou moins bien que d’autres
est, dans cette optique, sans importance.
Nous cherchons a estimer une moyenne
romande.

Il ne s’agit pas non plus de dire: la
réforme de l'enseignement de la mathé-
matique a ét€ une bonne ou une mau-
vaise décision. Au cas ou des résultats
catastrophiques, un échec généralisé se
manifesterait dans certains domaines, on
conclurait a la nécessité de modifier les
chapitres correspondants du plan d’étu-
des. La réforme dans son ensemble n’en
serait pas pour autant évaluée.

Ce n'est pas la qualité de l'enseigne-
ment des maitres que I'on cherche a con-
troler. Apres tout, on ne peut empécher
qu’il y ait des enseignants plus doués que
d’autres pour faire passer la mathémati-
que auprés des enfants. Ces variations
d’aptitude pédagogique n’affectent pas la
moyenne générale que nous observons.

C’est seulement la différence de réussite
d’'un objectif pédagogique a l'autre qui
est visée par ces tests. Pourquoi les enfants
comprennent-ils mieux telle question que
telle autre ? Quel est le point qui fait dif-
ficulté pour eux ? Est-ce le raisonnement
logique ? Est-ce la notion mathématique ?
Est-ce le vocabulaire ? Est-ce la représen-
tation graphique ?

Des constatations pourront alors dé-
couler des recommandations pour la mo-
dification de la méthodologie et des
divers exercices proposés.

En un mot, il ne s’agit pas de juger,
mais de mieux voir, pour mieux com-
prendre les enfants, et pouvoir ainsi
mieux enseigner.

8. Ce ftravail sera-t-il refait chaque
année ?

Il n’y a pas de raison que l'on recom-
mence cette étude en 1r¢ année avant que
quelque chose n’ait changé dans I'école
ou son environnement : modification de
la méthodologie, des moyens d’enseigne-
ment, de 'age d’entrée a I’école, etc.

Par contre, le méme travail devra étre
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fait pour chaque année successive, de
facon a passer en revue programmes et
méthodologies tout au long de la scola-
rité.

9. Les milieux sociaux et scolaires de
nos éléeves de Suisse romande sont trés
différents. Or on sait bien que les possi-
bilités d’acquisition de connaissances,
chez les enfants, sont influencées par ces
données indépendantes d’un programme
et de moyens d’enseignement. Comment
tiendrez-vous compte de ces différences ?

D’un certain sens, nous n’avons pas a
en tenir compte, puisque nous ne nous
intéressons pas a ce qui distingue les éle-
ves, mais au contraire a ce qui les réunit :
leur moyenne générale.

Cependant, il serait dommage de ne
pas étudier, a cette occasion, la liaison
qui existe entre niveau socio-économique
et résultats scolaires. Nous recueillons
donc des informations a ce sujet.

10. En quoi cette évaluation différe-
t-elle des examens traditionnels ?

Elle differe du tout au tout! Nous ne
cherchons pas en effet a distinguer les
¢éleves forts des éleves faibles. Nous sou-
haitons au contraire que les éleves réagis-
sent de la facon la plus semblable pos-
sible aux questions que nous leur posons :
nous voudrions en effet que nos conclu-
sions soient valables trés largement, pour
tous les éleves.

Il s’ensuit que nous n’avons pas sélec-
tionné des questions de difficulté
moyenne (ou la moitié des éleves
échouent), comme on le fait d’habitude.
Nous n’avons eu qu'un seul critere: la
question fait-elle partie du programme ?
Si oui, nous l'avons conservée, méme si
elle paraissait trop facile a certains ensei-
gnants : elle nous montrait ce que les
enfants avaient appris au cours de leur
premiere année. Nous avons refusé pour
la mé€me raison les questions dites « inté-
ressantes », que seuls des enfants ¢ intel-
ligents » peuvent résoudre, car ce ne
serait plus I'effet du curriculum que I’on
mesurerait, mais les dons personnels de
ces enfants.

Au lieu d’examens longs (pour qu’ils
mesurent les capacités de chaque enfant
avec précision), nous avons introduit des
examens avec une seule question par
avenue : c'est le nombre de répondants
qui assure alors la précision.

Au lieu de mettre tous les éleves et
toutes les classes devant les mémes épreu-
ves, nous avons proposé des épreuves dif-
férentes d’'une classe a I'autre, et des ques-
tions différentes a l'intérieur de la méme
classe.

On ne peut manifestement pas compa-

rer ces tests a des examens. C’est bien
pourquoi nous ne renvoyons pas a chaque
enseignant les résultats de sa classe. Ces
épreuves ne pourraient lui servir, ni a
mettre des notes, ni a situer le niveau
moyen de sa classe. Nous avons volon-
tairement sacrifié cette information pour
avoir une mesure plus précise du niveau
moyen de réussite dans les cantons
romands.

C’est pour cette raison également que
ces épreuves ne sont pas conservées ja-
lousement comme tant d’autres examens.
Il est clair que les enseignants ne doivent
pas non plus espérer s'en servir un jour
pour constituer des examens : les erreurs
de mesure seraient trop grandes.

Une conséquence indirecte de ce choix
sera appréciée par beaucoup d’ensei-
gnants : ces épreuves ne permettant en
aucune fagon de classer les rendements
obtenus, les maitres et les maitresses n’ont
pas a craindre d’étre jugés a travers les
résultats de leurs éleves. On peut espérer
que les épreuves causeront ainsi moins
d’anxiété dans les classes.

On peut surtout espérer que l'examen
détaillé des réponses des enfants, néces-
sité par la correction qualitative deman-
dée, conduira les enseignants a toujours
mieux adapter leur enseignement aux dif-
ficultés des éleves, une fois qu’ils les
auront mieux pergues.

11. Le plaisir ou le déplaisir que nos
éleves éprouvent pendant les lecons de
mathématique sera-t-il mesuré ? Tout
n’est pas quantifiable, pourtant ?

Le plaisir des éléves avec le nouvel
enseignement n’a pas besoin d’étre chiffré
par un test. Il apparait clairement dans
leur comportement, et il est chiffré par
les réponses des maitres au questionnaire.
899/, des enseignants de 2¢ année qui
connaissent les deux programmes attestent
que la satisfaction des enfants est plus
grande maintenant qu’autrefois ; 11 %/ ne
voient pas de différence, mais personne
n’affirme l'inverse. Tout ne peut étre dit
en chiffres, mais des chiffres de ce genre
parlent clairement...
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Piaget a Ecole ?°

Le professeur Piaget a fété dernierement son quatre-vingtiéme anniversaire. L'« Edu-
cateur » a tenu a signaler cette date importante dans Phistoire de la psychologie et de
la pédagogie en livrant un article did a la plume de Marianne Denis-Prinzhorn et

Marie-Danielle Frézard.

« Lautorité scolaire genevoise... veut...
offrirv (aux enfants) : un milieu stimulant
— qui favorise leur développement —
qui crée des occasions d’expériences ac-
tives permettant des échanges, suscitant
lexpression... Tout en s'inspirant de la
pensée de grands pédagogues et psycho-
logues tels que... Claparéde, Audemars
et Lafendel, Piaget, elle s’appuie (la divi-
sion enfantine) sur une méthode active,
qui lui est propre, fondée sur les moti-
vations profondes de I'enfant » (DIP, pa-
ges 8 et 9).

Quelques points importants mis en évi-
dence dans cette brochure sont: « Le
jeu... Un milieu stimulant... La faculté
de choisir... L'activité individuelle... L ac-
tivité de groupe... L'attitude de ['ensei-
gnante qui suggere, stimule, aide, guide
et encourage... » (Page I1.)

Voila un enseignement qui se référe
explicitement aux idées de Piaget. Que
penser alors des « normes de promotion »
des éleves d'un degré a [l'autre, élabo-
rées et édictées dans la méme brochure
(page 32)? Que l'on soit conduit a pré-
voir le  redoublement » d’une classe sous
prétexte d’'une maturité insuffisante d’en-
fants de 5 ans, et que le seul critére pour
I’évaluation de cette maturité soit I'acqui-
sition de la lecture, nous améne a nous
demander s’il y a encore compatibilité
avec les objectifs énoncés dans la méme
brochure.

Ce n’est pas tant le fait de grouper
les enfants selon leurs résultats en lecture
qui nous semble en contradiction avec
les idées de Piaget. D’un point de vue pu-
rement pratique, ce serait peut-étre plus
commode pour l’enseignante... (et enco-
re!). Penser qu'en évaluant les résultats
en lecture (relativement facile a mesurer).
on évalue en méme temps le développe-
ment général des enfants (« la maturité »),
n'est pas seulement contraire a la con-
ception piagétienne du développement de
I'intelligence qui a son origine dans l'ac-
tion et non dans le langage. Cette idée
est également contraire a la réalité : en
effet, combien d’enfants qui ont des dif-
ficultés a apprendre a lire sont, par ail-
leurs, bien plus avancés dans leur dé-
veloppement général que la plupart des
enfants de leur Age! Et combien de
« bons éléves », premiers en lecture, man-
quent totalement de curiosité et d’initia-
tive !

t La Bibliothéque Médiations vient de faire parai-
tre en francais un ouvrage collectif édité aux Etats-
Unis par M. Schwebel et J. Raph, Piaget a I'Ecole.
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Se pourrait-il que les objectifs piagé-
tiens ne soient entrés a I’école qu’au ni-
veau des mots ?

Quelle est donc la signification réelle
des mots tels que « activité » ? Un exem-
ple pourrait illustrer cette notion.

Des enfants de deuxiéme année pri-
maire connaissaient le mot « stagiaire »
parce qu’ils avaient eu souvent la visite
de futures enseignantes dans leur classe.
Le jour ol un maitre spécialisé de dessin
vint faire un stage dans la classe, ils par-
lerent immédiatement du « stagier ».
Comme le maitre spécialisé leur en fai-
sait la remarque, ils expliquérent que
c’était la méme chose que lorsque I'on
dit: la fermiére, le fermier ; la laitiére,
le laitier... donc on devait dire: la sta-
giaire, le « stagier »... (« parce que vous
n’étes pas une fille »).

Cette erreur révélait qu’ils avaient
compris et intériorisé la fagon dont la
langue francaise exprime le genre de la
plupart des substantifs. Le fait de savoir
ou non utiliser le mot « stagiaire » & bon
escient est moins révélateur du dévelop-
pement de la pensée que ne l'est la ca-
pacité d’arriver a une « fausse » généra-
lisation d’une notion acquise. Ce genre
« d’erreur » révele précisément la véri-
table activité intellectuelle qui consiste a
établir des relations entre des éléments
de connaissance.

Que l'enfant ait saisi cette regle des
genres est plus important que le fait qu’il
sache quand cette régle doit étre appli-
quée, dautant plus qu’il ne peut y avoir
d’inventions dans I'apprentissage des re-
gles d’exception de la langue francaise.

Voici un autre exemple qui montre
'importance de l’activité dans ['acquisi-
tion de la connaissance.

Un enfant de 5 ans se promenant dans
la rue jonchée de feuilles mortes en ra-
masse une en disant: « Je vais la plan-
ter dans un pot de fleurs pour qu’elle
grandisse. » Cet enfant n’a pas une idée
« correcte » du concept biologique « feuil-

le ». mais — par analogie avec d’autres
parties de la plante — (par exemple par
analogie avec un gland) — il fait un

raisonnement intéressant mais ¢ faux»y,
comme ’enfant de I’exemple précédent
qui crée une forme nouvelle d’un subs-
tantif, par analogie avec d’autres subs-
tantifs. L'adulte piagétien averti évitera
dans les deux cas de décourager len-
fant. Dans I'exemple de la feuille, il Iui
permettra de vérifier son hypothese.

Ce que Piaget entend par «activité »,

c'est la démarche tout entiére a partir

de la mise en relation des deux vérités :
«lorsqu’on plante une partie d’'une plante
dans la terre, elle repousse» et «une
feuille est une partie d’'une plante » jus-
qu’aux conclusions tirées de I'expérience
de vérification : ¢ une feuille ne repousse
pas lorsqu’on la plante dans la terre ».
Ce que nous essayons de souligner c’est
qu'une telle activité est plus révélatrice
du développement général de I’enfant que
ne le sont ses acquisitions en lecture ou
en vocabulaire.

% %
%

Doit-on conclure que les idées de Pia-
get sont trop révolutionnaires pour en-
trer dans le cadre rigide de I'école? Y
a-t-il incompatibilité totale entre 1’activi-
té de 'enfant et les structures scolaires ?
Nous ne le pensons pas.

Malgré une organisation chronométrée
de I'école, malgré les programmes qui
sont imposés d’une facon rigide, nous
sommes convaincues gu’au niveau de leurs
classes les enseignants peuvent créer une
atmospheére réellement stimulante pour
les enfants ; & condition qu’ils réussissent
a prendre une certaine liberté, une cer-
taine indépendance face aux exigences
administratives des autorités scolaires.
Schwebel et Raph (1976) Iexplicitent
fort bien dans leur introduction & Piaget
a PEcole : « I’éducateur ou le maitre qui
veut s’en tenir & un programme énumé-
rant tous les sujets a étudier heure par
heure, tous les livres a adopter, tous
les exercices a faire et tous les tests a
passer, ne pourra guére se servir de cet
ouvrage... Nous nous adressons a une
école d’un genre différent, a des maitres
différents qui enseignent a des enfants
différents dans un climat différent. On
peut dire que ce sont des maitres et des
enfants qui prennent plaisir a ce qu’ils
font » (page 13).

A notre avis, les implications les plus
importantes de la théorie de Piaget se
situent au niveau de I'esprit et de I'atti-
tude des enseignants face a l'acte d’ap-
prendre. Etre attentif a I'activité des élé-
ves, essayer de comprendre leurs raison-
nements, s’intéresser & leurs inventions
plutét que de les juger justes ou faus-
ses ; voild ce qui nous semble ’essentiel
de la théorie par rapport a la pédagogie.
Nous souscrivons pleinement a 1'idée
(voir Schwebel et Raph, page 13) qu'une
telle école n’est possible que si 1’on fait
confiance aux enseignants en acceptant
leurs initiatives, tout comme les ensei-
gnants doivent eux-mémes faire confian-
ces aux idées leurs éleves 2.

2 Cette notion de confiance nous semble d’autant
plus importante que la société actuelle ne la rend
pas aisément perceptible pour des enfants, trop sou-
vent témoins de relations humaines basées sur la
compétition.
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On peut se demander comment il est
possible qu’une théorie aussi complexe
que la théorie de Piaget nous ameéne a
des conclusions pédagogiques aussi ba-
nales que: faire confiance aux enfants.
N’est-ce pas une des choses les plus na-
turelles que de faire confiance aux au-
tres ? Pourquoi est-ce si rare qu'un en-
seignant fasse véritablement confiance a
ses éleves ; qu’il ne panique pas lorsqu’ils
donnent des réponses fausses mais qu'il
s’y intéresse ? N’est-ce pas notre propre
passé scolaire qui nous hante encore ?

Snyders (1976), en parlant de I'em-
preinte du passé sur I’école actuelle, dit :
« On ne niera pas que ce passé continue
a peser lourdement sur notre école : d’ou
une tendance a donner la préférence aux
connaissances qui permettent le plus ai-
sément a la machinerie scolaire de fonc-
tionner, c’est-a-dire celles qui autorisent
le plus aisément a « noter, classer, sanc-
tionner » ; diviser a partir des connais-
sances plutot que s’interroger sur le poids
de réalité de ces connaissances. Par exem-
ple la dictée tient une place considérable
dans notre cycle primaire ; 1’expression
créatrice est réduite a la portion congrue.
Et cela n’est certainement pas sans rap-
port avec la facilité (du moins apparente)
a compter le nombre de fautes dans une
dictée, en face de la quasi-impossibilité de
justifier une note attribuée a un texte
libre. » (Page 135.)

L’enseignant en tant qu’individu a lui
aussi de la peine a effacer cette image
du passé. Il ne peut que difficilement
quitter le modeéle de l'instituteur qui cor-
rige, rectifie, reprend, ressasse, controle,
et pour finir sanctionne, tellement les
représentations profondes du devoir d’un
bon maitre sont ancrées en lui. Méme
I’adulte le plus convaincu d’une pédago-
gie active dans le sens des deux exemples
ci-dessus, se sent facilement coupable
lorsqu’il ne corrige pas lui-méme et ex-
plicitement les erreurs des enfants.

En parlant de la difficulté de dépas-
ser l'enseignement traditionnel, Piaget
(1972) dit: « ... Il n’est rien de plus dif-
ficile, pour l'adulte, que de savoir faire
appel a l'activité reelle et spontanée de
I’enfant ou de I'adolescent : or, seule cette
activité, orientée et sans cesse stimulée
par le maitre, mais demeurant libre dans
ses essais, ses titonnements et méme ses
erreurs, peut conduire a 'autonomie intel-
lectuelle. » (Page 99.)

Ceux parmi les enseignants qui es-
sayent de faire confiance a leurs éléves,
de leur permettre d’étre eux-mémes, avec
tout ce que cela implique de tatonne-
ments, d’erreurs, de contradictions et
d’hésitations, savent que c’est difficile,

mais que cela en vaut la peine. «Le but de
I’éducation intellectuelle n’est pas de sa-
voir répéter ou conserver des vérités tou-
tes faites, car une vérité qu’on reproduit
n’est qu'une demi-vérité : c’est d’appren-
dre 4 conquérir par soi-méme le vrai, au
risque d’y mettre le temps et de passer
par tous les détours que suppose une
activité réelle. » (Pages 99-100.)

Marianne Denis-Prinzhorn
et Marie-Danielle Frézard.
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Lucens (VD)

catif et professionnel.

Titres exigés :

sance de l'allemand.

justificatives, a M. W. Eschmann,

ments.

Institut protestant de jeunes filles,

Pour le début de l'année scolaire 1977-1978 (avril
1977 ou date a convenir), nous cherchons

directeur ou directrice

qui prendrait la responsabilité de notre institut de
langues et d’économie familiale sur les plans édu-

Nous souhaitons une large ouverture d’esprit, de
I'initiative, le sens du travail en équipe et la volonté
de développer harmonieusement I'institut.

Dipléme d’enseignant secondaire ou gymnasial, ou
examen d’'Etat en théologie ; trés bonne connais-

Adresser offres jusqu’au 10 décembre 1976, avec piéces
recteur,
strasse 20, 4500 SOLEURE. Téléphone privé : (065) 22 58 42,
bureau : (065)22 6512, pour complément de renseigne-

Je mappelle

Graziella...

gracieuse assurance.

Steinbrugg-

elanca’

Schaub & Cie SA

fet je suis la nouvelle tenue de gymnastique de la maison ZOFINA,
la tenue moderne dont nos sympathiques Martschini-Girls de I'équipe
nationale de gymnastique artistique sont toutes amoureuses.

Pourquoi? Parce que je suis pratique et élégante, pour le jeu, I'entraine-
ment ou les concours. Parce que je ne fais pas un pli, vous laisse toute

L

liberté de mouvement et vous donne une

Venez m'essayer: dans les magasins de
textiles, de sport ou dans les grands magasins.

4803 Vordemwald/Zofingen
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I Eteins ta lampe, bourgeois ! sans vemuer trop d'air. Il fait froid et

2 ta bourgeoise aupreés de toi, sous le haut duvet, dort déja. Cest I'heure oit la

3 rue cesse son bruit de marée. Les étoiles piquent, le froid pince, la bise hurle

4 sous la porte : quel bon lit! Eh oui!

5 Mais un autre va traverser la nuit tout d'une traite. Et plonge les

6 bras dans la pate, et tire, et coupe, et met aux petites corbeilles, et faconne.

7 La flamme pétille, ¢a sent la brindille et la feuille. Ca sentira bientér le blé

8 roussi, la crotite de pain.

9 Qu'il fait bon, parti d'un pays au soir, de débarquer dans un autre
10  pays, a l'aube, dans 'heure frileuse qui sent le marais. Qu’il fait bon, passée

11 la bizarrement vaste place de la gare, d’atteindre le premier bistrot, sciure et
12 courant dair, et percolateur (cette locomotive prisonniére) et ce parfum de

13 café frais, qui vous ferait une famille, n’importe ot. Mais le plus fort, le
14 baiser de la nouvelle journée, c’est le corbeillon de croissants. Craquants comme
15 feuilles mortes. Parfumés comme les enfants joufflus.
16 Boulanger, tu n’as pas perdu ta nuit : tu es bien I'homme qui veille au
17 créneau quand les autres dorment ; tu es le berger de notre bonheur, boulanger!

18 La peine des hommes, c'est aussi la chaine heureuse des hommes. De la journée

19 d'hier a celle qui commence, il fallait un lien : tu l'as trouvé. C'est I'odeur

20 fraternelle du pain cuit ; c’est le message de paix : communicz, braves gens! Le

21 boulanger vous a pétri et vous a cuit de quoi savoir que vous ¢étes les compagnons,

22 les vivants, les affamés et les nourris. Boulanger, traverseur de nuit : boulanger,

23 batisseur de pain. C.-F. Landry
Calendrier 1961 - Roth et Sauter.

SURVOL DU TEXTE

Lis plusieurs fois attentivement le texte.

1. Résume par une phrase chaque alinéa.

2. Quelle impression se dégage de la premicre partie :
obscurité - ennui - bonheur - calme - froidure -
bien-étre - humidité ? (1 réponse.)

3. Enumeére les causes de cette sensation.

4. Dans la 2¢ partie, quelle espece de mots l'auteur
utilise-t-il surtout ? Pourquoi ?

5. Compare les personnages de ces deux premieres par-
ties ; en quoi sont-il différents ? (Plusieurs réponses.)

Qui est le plus heureux des deux ? Pourquoi ? : N‘\m\\\\“‘-‘“’“
5 3 NS
6. L’auteur caractérise le bistrot par cing expressions : _ v W
lesquelles ? % N
7. Auxquels de nos cinq sens ces expressions COITEs- \ N\ ) ;

pondent-elles ? \ -
8. Souligne I'objet que pergoivent a la fois nos CINQ :

sens. : . i
9. Pourquoi le voyageur a-t-il du plaisir a entrer dans :

ce café? : E [ ] 2

10. A quelle féte chrétienne I'auteur songeait-il en écri-
vant le dernier alinéa ?
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POUR LE MAITRE
OBJECTIFS DE CETTE ETUDE L

Que les éléves soient amenés a CA-
RACTERISER chacun des alinéas, soit :

la nuit de Monsieur-tout-le-monde ; 1.

la nuit du boulanger ; 5

ce que les uns apportent aux autres ;

le pain du boulanger, symbole de la 3.
4

B

communion entre les hommes.

EXPLIQUER ET GOUTER les com-
paraisons et images dont use lauteur:

EXERCICES

La peine des hommes, c’est aussi la chaine heureuse des hommes.
Dans les chaines suivantes : a) ajoute les chainons manquants ; b) rétablis ’ordre

logique de la chaine.

- - le boulanger - —» le pain

Le papetier - - - — un livre

Le médecin - - le chimiste - le chercheur - —» un médicament

- — un vétement
de laine

5. Les terrassiers - les cimentiers - . e —s une maison

1. le bruit de marée de la rue;
2. traverser la nuit; 6. Les acteurs - un metteur en scéne - ... B s s ams s — un film
3. T’heure frileuse qui sent le marais ; Chierslie Wantes diue |
4. le percolateur, cette locomotive pri-

sonniere... ; II. Le boulanger, bétisseur de pain !
5. les cr?issants, baisers de la nouvelle Le pain était notre nourriture de base. Il n’en va pas de méme pour tous les peu-

journee; . ples. Cherche les peuples qui consomment le plus volontiers 'un ou l'autre de ces
6. lho_rnme qui veille au créneau ; . aliments :
7. croissants craquants comme feuilles 1o pjg . 1e millet - le manioc - le riz - le mais - la pomme de terre.

mortes parfumés comme les enfants
joufflus ;
8. la chaine heureuse des hommes ;
9. T'odeur fraternelle ;
boulanger, bitisseur de pain.

DONNER UN TITRE a ce texte:

1. choisi parmi les expressions du texte;
2. exprimé de facon personnelle.

PRENDRE CONSCIENCE que:

— 4 cette heure de la nuit, le monde du
bourgeois est caractérisé par le repos, 3
le silence, le sommeil, malgré le froid =
de TI'hiver; alors que le monde du
boulanger est action, chaleur, odeur
appétissante ; 5.
le boulanger contribue, par son effort,

au bonheur des autres ;

chacun peut, a sa maniere, contribuer 6.
au bonheur d’autrui.

tu

Les AFFAMES et les NOURRIS

III. Le boulanger vous a pétri et vous a cuit de quoi savoir que vous étes...
LES COMPAGNONS.

As-tu déja songé que, la nuit, pendant que tu dors, ou le dimanche, pendant que
te reposes, d’autres hommes travaillent ?
Dresse la liste de tous les métiers qui s’exercent pour notre bien-étre.

La feuille de P’éléve porte, au recto,
le texte, le survol du texte et Iillus-
tration de Paul Boesch ; au verso, les
3 séries d’exercices.

A quelle catégorie appartenons-nous ?
Cite quelques autres peuples qui ap-

partiennent aussi a ce groupe.

Cite quelques peuples de I'autre grou-
pe.

Que penses-tu de cette situation ?

Que pourrions-nous faire (que fai-
sons-nous) pour corriger cet état de
choses ?

Que peux-tu faire, toi, pour amélio-

On peut Pobtenir, pour le prix de
18 ct. ’exemplaire, chez J.-L. Cornaz,
Longeraie 3, 1006 Lausanne.

On peut aussi s’abonner pour rece-
voir un nombre déterminé de feuilles
au début de chaque mois (13 ct I’ex.).

Les textes publiés en septembre, oc-
tcbhre et novembre sont encore dispo-

nibles.

rer cela ?

dans notre COLLECTION
volumineuse et exclusive

Vous trouverez a coup stir vos tissus

Tissu de coton
uni et imprimé

Tissu pour lingerie

Tissu Jersey
en coton et
synthétique °
«Kolsch», Vichy, etc.

109, de rabais

pour éducateurs

Tissu-éponge
uni et imprimé

Tissu pour pantalons
Manchester (futaine)
Jeans

uni et imprimé

La maison spécialisée pour tissus

8610 Uster, tél. (01) 871223
Freiestrasse 12
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Les carrés magiques

MATHEMATIQUE

Développer I'observation, opérer des pivotements ou des rotations, faire faire toutes
sortes de calculs sur un ensemble de nombres ordonnés dans un carré, tels sont les

buts des exercices décrits dans cet article.

Précisons que tous ceux-ci ont été effectués avec succés dans des quatriémes ou

cinquiemes années.

Entre guillemets les paroles du maitre ; précédées d’un tiret celles des éléves.

Au tableau ce croquis :

(Croquis 1)

« Dans cette maison vivent 45 personnes
réparties dans neuf appartements, com-
me l'indique ce croquis. Il y a beaucoup
de choses a dire si I'on observe la répar-
tition de ces 45 personnes dans les appar-
tements. Qui constate quelque chose ? »

— Il n’y a quune fois chaque chiffre.

— Il vy a les neuf premiers nombres
(sans le zéro).

— A chaque colonne il y a aussi 15 per-
sonnes.

« On vérifie ! »

—4+94+2=15/34+5+7=15/
8+1+46=15.

— A chaque colonne il y a aussi 15 per-
sonnes.

« On vérifie ! »

—4+3+8=15/9+5+1=15/
2474+ 6 =15.

— M sieur, en diagonale, cela fait aussi
quinze: 8 -5+ 2 —15et4 + 546
=-15.

« Cette situation d’un ensemble de nom-
bres placés de telle maniére qu’on
obtienne au total de chaque ligne, de
chaque colonne et de chaque diagonale
la méme somme s’appelle un carré ma-
gique.

» Voici le début d’'un autre carré magi-
que qui donne aussi quinze comme som-
me. Qui peut le compléter ? Mais obser-
vez! »

(Croquis 2)

— Facile, il suffit d’intervertir la ligne
du haut et celle du bas !
— Ah'! ¢’est comme un pivotement.
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(Croquis 3)

« Voici encore le début dun autre
carré magique avec la somme de 15. Qui
le compleéte ? »

(Croquis 4)

— Vous avez fait faire au premier
carré magique un quart de tour dans le
sens des aiguilles de la montre.

— C’est comme une rotation.

(Croquis 5)

« Et si je commence ainsi ce carré ma-
gique, qui trouve le mouvement effec-
tué ? »

(Croquis 6)

— Vous avez fait deux mouvements :
un pivotement, puis une rotation d'un
quart de tour.

« Observez les quatre carrés magiques
obtenus. Il y a quelque chose de com-
mun 4 remarquer. Qui trouve ? »

— C’est le 5 qui n’a jamais changé de
place.

— 11 est la moyenne des trois nombres
de chaque ligne, colonne ou diagonale :
quinze divisé par trois : cing. « Attention !
je complique et vous précise que le car-
ré magique auquel je pense ne forme plus
quinze. Mais en le comparant toujours
au premier carré magique, Vous pouvez
le compléter et me dire quelle est la
somme. »

(Croquis 7)

— Vous avez doublé chaque nombre,
de sorte qu’on doit trouver trente comme
somme.

(Croquis 8)

« On vérifie »

—8+18+4=30/16+ 10+ 4 =
30, etc.

— Et au milieu il y a la moyenne.

« Et maintenant, que faut-il faire pour
obtenir un carré magique avec ce 20 au
centre ? »

(Croquis 9)

— 11 faut quadrupler les nombres du
premier carré magique.

— Ou tout simplement doubler ceux du
dernier carré!

Remarque: On peut ensuite dévelop-
per calculs et observations par des com-
binaisons telles que: doubler et opérer
un quart de tour, tripler et opérer un pi-
votement, quadrupler et opérer un pivo-
tement et une rotation successivement, etc.

%%
*

Savez-vous comment on crée unm carré

magique ?

Je n’ai expérimenté cette suite d’exer-