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LES PRINCIPES ESSENTIELS DE LA DOCTRINE DE HERBART
F. ENSEIGNEMENT DESCRIPTIF, ANALYTIQUE ET SYNTHETIQUE

L'instruction doit éveiller et entretenir & la fois un intérét mul-
‘iple et bien équilibré. Elle doit former I'intelligence en développant
Uesprit d’observation ou lintérét empirique, la raison spéculative
't le gout du bheau. Elle doit aussi favoriser le sentiment en culti-
vant la sympathie pour les hommes, pour la société et le sentiment
religieux.

Il reste a montrer quelle marche elle doit suivre pour reallser ce
programime.

It expérience, tant interne qu’externe, est le point de depart de
:fant enseignement, comme elle est le point de départ de toute

cience, et gl importe &-’éducateur de I’étendre autant que possible
et @} elarclr autant qu’il le peut, cette base sur laquelle I’enseigne-
ent doit s’édifier. -

Il v parvient de deux manieres.

Ou hien le maitre prend pour point de départ ce que l'enfant
sait, ce qu’il a expérimenté, observé, vécu, les idées et les senti-
iments qui Ini sont propres. Il les passe en revue, les examine en
détail, en fait en quelque sorte I'inventaire pour redresser ce qu’il
v a de défectueux, compléter les lacunes constatées. Cette marche
de 'enseignement est analytique.

Ou bien il enseigne & I’enfant des choses que ce dernier ne peut
pas connaitre, dont il n’a probablement jamais entendu parler. 11
agrandit la somme de ses connaissances, fait naitre en lul des sen-
timents nouveaux. Cette marche est synthétique.

*

i 2 * B = A
Reprenons maintenant ces deux marches différentes de la lecon.
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Au début de la scolarite, a ’école enfantine et au degré inférieur
de I'école, le maitre se contente d’élargir le domaine de ’expérienc-
au moyen de récits, de faits et d’événements du dehors, de descri)-
tions de contrées ou d’objets €loignés. C'est ainsi qu’il expose les
faits de I’Ancien Testament en commencant par les patriarche-,
les légendes, les contes du pays, 'histoire de Robinson Crusoe.
en &llemd ne celle des Nibelungen, etc.

Les circonstances dans Ieaquelles I’enfant est placé ont beau étie
les plus favorables, le parti que le maitre sait en tirer peut étre
aussi grand que possible, on n’en constate pas moins trés vite que
le champ d’expérience de l'enfant est assez limité, qu’il t‘u;':i:
I’étendre artificiellement dans I'espace et dans le temps. Clest |
tache de l'enseignement descwpt?,f ou narratif, qui a pour but d
compléter I éducation de la premiere enfance.

Grace a la description, enseignement s’affranchit des condi-
tions de temps et de lieu. Il fait appel a Pimagination de I’enfant. &
sa curiosité instinctive, si facile & éveiller, et la promeéne a trave E
la faune et la flore des diverses zones du crlehe a travers les ocean
et les continents, a fravers les sables de lAtrlque et les glaces cu
pole, les villes populeuses de la Chine et les huttes des peuples
sauvages. Le maitre, tout en s’aidant d’images et de représent:-
tions sensibles, de gravures coloriées, pour permetire a [’éleve e
se rendre compte le plus fidélement possible des choses dont il
I’entretient, peut remonter le cours des siécles, dépeindre !is
especes disparues, les événements lointains. Il raconte de vive voix
des faits qui ont pour théatre d’autres contrées que celle habitce
par 'enfant ou qui se sont passés a d’autres époques. Il s’appliqie
a décrire de la maniére la plus vivante et la plus pittoresque le=
continents, les mers, les fleuves, les villes, les peuples. C'est ain
qu’il parle des foréts de bambous de I'Inde, des « toundras » dv la
Sibérie, des « pampas» de la Plata, des volcans de la Martinique, d 5
lianes et des foréts vierges des bords de I’Amazone, des «hovas» «
Madagascar et de leurs filanzanes, des Bushmens de I’Afrique, d; ,
Lapons ou des Apaches. L’enfant, lorsquil entend son maitre
voit en 1maomat1nn les hommes, les animaux, les plantes, lcs
curiosités qu’on lui décrit. Il apprend quil y a O autres homuuies:
que ceux qu’il voit, vivant sous d’autres latitudes, dans un état de
civilisation différent, avant d’autres meceurs, d’autres coutumes,
parlant d’autres langues, adorant d’autres dieux. L’enfant voit cos
hommes et ces peuples & ';uvre maniant des outils, des arn:e:
qu’on lui décrit, construisant des habitations, confectionnant ¢
vétements, préparant des aliments. Le domaine de Pexpérience
enfantine s’en trouveraagrandi et le maitre aura suppléé avec intcl-
ligence aux défectuosités de I'enseignement par I'aspect.

Le tout & une condition, c’est que le maitre sache s’y prendre..
car cet enseignement descrlptlf euoe de lemarquab!es qualit:s
d’¢locution, en méme temps qu’un savoir varié et étendu. !l
n’v a rien de plus difficile que de parler aux enfants, que de {i-
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duire en langage enfantin, c¢’est-a-dire a la portée de l'intelligence
de ’enfant, les récits et les faits dont on veut 'entretenir. Clest ici
aqu'une consciencieuse préparation des lecons, nécessaire toujours
ot partout, devient absolument indispensable. Peindre avec les
couleurs de la réalité, avec les mots qui ont comme qui dirait des
couleurs, de telle sorte que I’éléve croie voir ce qui lui est déerit,
suppose non seulement des dons naturels, mais une préparation
attentive et consciencieuse de la lecon. [l s’agit de posséder son
sujet, d’étre completement maitre de sa parole, de s’exprimer sim-
plement, correctement, sans affectation comme sans sécheresse.
Exciter la curiosité sans la fatiguer, éveiller 'intéreét, tel est le pro-
hléeme. Le maitre ne doit pas oubher que pour demeurel intelli-
gible et maintenir cet intérét en haleine, ’enseignement descriptif
ne doit pas trop compter sur les ressources d’une imagination bien
pauvre encore. N’a-t-elle pas sa mesure dans le\perlence meéme
dont elle procede ? L'imagination créatrice ne peut composer ses
tableaux qu’a l'aide de traits et d’images empruntés au cercle
{'idées de 'enfant. Clest pourquoi le maitre doit rattacher ses nar-
rations et ses descriptions a quelque chose de connu, de vécu, de
rapproché : la description d’'une plaine de la Russie, 4 celle d’un
plateau que 'enfant connait; un récit sur la féodal Lte a quelque
chiateau ou ruine du moyen aoe un récit de I'histoire ancienne, de
“histoire romaine, & quelque objet intéressant vu an Musée d’Aven-
ches, par exemple ; une occupation des peuples sauvages, a lel tra-
vail de nos contrées qui s’en rapproche. Si la lecon est donnée avec
circonspection, avec ce perpétuel souci de tenir compte des notions
nréexistantes et de ne pas dépasser I’horizon intellectuel de I'enfant,
'enseignement grandira en puissance avec ['extension meéme de
'expérience directe.

Grace a 'enseignement descriptif et narratif, U'intérét empirique
ou de la connaissance s’étend dans toutes les directions. De noi-
breux matériaux se trouvent ainsi préparés pour lenseignement

ultérieur, pour celui, en particulier, des sciences naturel les, de la
g mffraphle générale et de I'histoire. L’intérét sympathique ou de
de la compassion tend a sortir de son coté du cercle étroit de la
famille et du milieu dans lequel vit 'enfant. Ne sait-on pas com-
bien I'enfant s’intéresse aux héros dont on lui raconte ['histoire,
comment il vit de leur vie, rit, pleure et s’exalte avec eux ? Tels
ies héros de la guerre de Troie, des Nibelungen, de la Chanson de
Boland, tels un Guillaume Tell, un Robinson Crusoé. Le maitre
profite précisément de ces circonstances pour développer chez son
cleve Pintérét patriotique, social ou tout simplement humain.

L’enseignement descriptif élargit le champ de I’expérience enfan-
line, mais il est incapable de la corriger. L’expérience a fourni jus-
quiici une masse confuse d’idées, mais Pordonnance convenable
”‘%it défaut. L’enfant voit sans doute beaucoup de choses, mais il en

=2l aussi beaucoup quil observe peu ou quil obsewe mal. A le
‘¢ laisser ainsi poursuivre seul son chemin, on risquerait de voir
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se multiplier et s’enraciner chez lui de fausses associations. Il s’éta-
s’établirait peut-étre dans son cerveau des généralisations & tort e!
a travers, car I'enfant n’est guére capable de s’élever de lui-mémec
aux conceptions abstraites, aux lois, aux principes ou aux regles.
Il faut 'y aider. Le pourquoi et le comment des choses le préoc-
cupent sans cesse.

C’est précisément a Uenseignement analytique qu’il appartient
d'apporter la lumiére dans le chaos confus fourni par ’expérience
de mettre de I'ordre dans la masse des idées accumulées précédem-
ment, de séparer ce qui est différent pour rapprocher ce qui es!
semblable, de régulariser I’ceuvre de la généralisation, de favoriser
la formation des conceptions abstraites, de substituer les associa-
tions vraies aux associations fausses, de préparer d’une maniers
générale 'ceuvre si importante de 'abstraction.

La comparaison est ici d’'un emploi permanent. Aprés avoir
dénommeé les objets les plus communs, on en fait rapprocher le:
objets semblables, déja connus de lenf‘mt soit par l'expérience
directe soit par la descmptlon L’ensei Unement analytique décom-
pose ensuite les objets de I’expérience en leurs parties constitutives
et celles-ci en leurs éléments. L’arbre sera décomposé en tronc,
racines, branches, feuilles, fleurs et fruits; la fleur, & son tour, en
ses éléments : Lahce corolle pistils, étamine ; le calice, en sepale~
la corolle, en petales Lanalyse montre ensuite les mpporl:s des
diverses parties de l'objet, le role particulier de chacune d’entre
elles. L utilité, les causes qul peuvent le détériorer, les moyens de
le ménager, de le conserver sont aussi passés en revue. On obtient
ainsi une connaissance claire et compléte de Uobjet, de ses éléments
et de son usage.

L’enseignement analytique procéde par questions et par réponses.
Il s’agit d’interroger habilement ’éleve sur ce qu’il a vu, expéri-
menté, vécu, sur les choses qui lui ont été enseignées précédemn-
ment. Au fur et & mesure que 'enfant exprime ce qu’il sent et ¢
qu’il sait, le maitre corrige ou mieux fait corriger, rectifie et con-
plete les notions. En provoquant Pintelligence par un systéme d’in-
terrogations habiles, il améne ’enfant & se rendre compte de 2
liaison de ses notions; il lul démontre clairement la fausseté de ses
erreurs; 1l fait ressortir la portée scientifique ou morale d’une
vérité ou d’'un fait qui avait passé inapercu.

Voici une balle de plomb : elle est ronde, elle est brillante; elie
est lourde et tombe au fond de l'eau, elle est fusible et devieil
liquide quand on la soumet a laction du feu. Y a-t-il d’autres
objets ronds ? Une pomme, une orange, une bille, etc. Y a-t-il d’au-
tres objets présentant le meéme éclat 9 L’or, lalgent Pacier, efc.
Y a-t-1l d’autres objets lourds tombant au fond de I'eau? Le fer.
les pierres, etc. Y a-t-il d’autres objets fusibles et devenant liquides
quand on les soumet a 'action du feu? La cire, le suif, etc. Ainsi
les idées abstraites se dégagent petit & petit en vertu du méc:-
nisme psychique, en méme temps que s’acquiérent le sens et e
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don d’observation. Des comparaisons nombreuses s’établissent, des
jugements se forment, que 'expérience provoque ou rectifie immé-
diatement. L’enfant est amené & juger que 'orange est plus ronde
gue la pomme, le plomb plus lourd que la pierre, 'acier plus bril-
lant que le zinc, la cire plus fusible que le plomb. Ainsi 'enfant
acquiert une appréciation plus exacte de la rondeur, du poids, de
Véclat, de la température. ;

L’enseignement ainsi dialogué apparait comme un échange cons-
tant d’idées entre le maitre et I’é1éve. Le maitre doit savoir inter-
roger et suggérer. Celul qui possede cetart est sar d’exciter toujours
Uintérét de I’éleve et de le tenir en haleine. C’est bien ici que se
justifie la parole de Félix Pécaut : « Le bon maitre est avant tout le
bon interrogateur; nulle partie de son art n’offre autant d’intéreét,
autant de difficultés et n’a autant de portée ».

Cet enseignement, dans lequel Socrate fut un maitre consommé,
apporte un secours immense a 'éducation ; il développe la sympa-
thie pour toutes les branches de 'activité humaine. Il joue un role
considérable dans I’éveil de I'intérét intellectuel et sentimental. Il
est éminemment favorable au développement de l'intérét empiri-
que; mais il contribue aussi a éveiller 'intéret spéculatif et esthé-
tique. En effet, il ne s’applique pas seulement aux objets de I'expé-
rience externe, mais a ceux de 'expérience interne, aux sentiments
(’abord confus et obscurs qui naissent spontanément chez Uentant
de son commerce avec son entourage. Les sentiments paternel,
maternel, filial, fraternel, 'amitié, 'intérét social, 'intérét reli-
gieux y trouvent leur compte.

(Vest ainsi que 'enseignement analytique apporte 'ordre et la
clarté dans les données de 'expérience, tant interne qu’externe, et
préside a 1'éclosion des diverses formes de l'intéret. /A suivre./

Sociéetés d’enfants pour la protection des animaux.

Le role de I’éducation est non seulement d’instruire, mais de développer la
conscience, le cceur. les sentiments de bonté, de lutter contre les instincts mau-
vais, contre la cruauté que U'on rencontre trop souvent chez les enfants : « Cet
age est sans pitié. »

« L’éducation » c’est, dans la plus large acception du mot, « élever » physique-
went, intellectuellement et moralement surtout; donc tout ce qui fait concourir
au but éducatif ne saurait étre mis de coté : c’est pourquoi nous venons proposer
i nos collegues, a ceux de la campagne surtout, la fondation dans leurs écoles de
« sociétés protectrices pour les animaux ».
~ De tous cotés retentissent des plaintes plus que justifiées sur les massacres
insensés d’oiseaux qui dépeuplent les campagnes d’étres utiles et charmants, auxi-
liaires indispensables de I’agriculteur; sur les tueries d’animaux utiles ou inoffen-
:ifs : phoques, marmottes, etc.. qui font disparaitre des races intéressantes; sur
les mauvais traitements qui s’exercent trop fréquemment encore envers des ser-
vileurs précieux : chevaux, bestiaux, chiens, etc. Les sociétés prolectrices d’ani-
maux font tous leurs efforts pour réagir contre ces abus tout en s'élevant conlre
la sensiblerie qui porte certaines ames a tomber dans J’exces contraire, 4 fonder,
par exemple, des hopitaux pour animaux malades, des cimetiéres pour « toutous
£3er1s » ou « minettes cilines ». ..
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Et, bien que leurs efforts aboutissent le plus souveni, que leur voix soit
écoutée en haut lien, gu'elles aient 'appui des gouvernemendts, il reste encore
heaucoup & faire pour que la « masse » se pénéire de celle idée : que Panimal
domestique, I'oiseau, I'insectivore sont des serviteurs utiles, indispensables qui
doivent élre nourris, soignés el protégés; que les acles de cruaulé commis
envers les animaux sont contraires & la dignité humaine, a la dignité d’étres
se disant intelligents et « civilisés ».

Comment donc faire pénétrer ces idées dans la foule, les généraliser, les faire
accepter si ce n'est en les inculquani de bonne heure & ceux qui seront des
hommes un jour : aux enfants, et c’est 1a le but de nos « sociétés protectrices » &
Uécole. Puis, développer dans ces jeunes coeurs des sentiments de bonté, de
reconnaissance envers les animaux, n’'est-ce pas cualtiver des senlimenis
humains, réprimer Uinstinet de brutalité inné dans I’'homme, garantir pour
Iavenir la bienveillance, la justice qui doivent régler nos rapports avec nos seni-
blables, faire ;euvre de hon socialisme ? D’auntre part, en inculquant & nos éléves
celle idée que s’il est des animaux nuisibles, dangereux, qu’il faut détruire, ces
animaux, étanl inconscients de leurs actes, nous devons les tuer sans les faire
souffrir; n’est-ce pas encore les rendre encore attentifs a la pilié qu’ils doivent 4
tout étre disgracié et méchant, a plaindre par conséquent ?

Par les enfants, ces idées d’humanité arrivent aux parents, aux personnes (ui
les entourent, elles s’infillrent pen & peu dans les ames et le grand courant de
honté se trouve établi pour le plus grand hien de lous, de 'homme et de 'animal.
du maitre et du serviteur.

Utopies, dira-t-on? Peut-élre! Mais utopies généreuses, que bien des fails
sont venus confirmer. Et il n’est point nécessaire d’élre ni grand savani, ni tres
intelligent pour comprendre que 'animal bien soigné et bien nourri est toul
profit et qu’il rend des services en proportion des soins qu'il recoit.

L’organisalion des « sociétés protectrices ou des petits protecteurs des ani-
maux » (pour garcons plus spécialement) est des plus simples. Les principes sui-
vants en forment la base : intéresser les enfants aux animaux utiles, développer
des sentiments de bonté envers ces serviteurs de '’homme, lutter conire les ins-
tincls de cruauté et encourager les éléves a faire pénéirer ces idées parml ceux
gui les enfourent : parenis, domestiques, amis. Chaque instituteur développer:
ces principes, les adaptant au ‘milien ou il professe, insistant sur le role de-
oiseaux s'il habite une contrée forestiére ou pays agricole riche en arbres fruitiers:
sur les services que rendent les bestiaux, sur les soins a leur donner, s’il enseigue
dans une communé oit on s’adonne i ’éléve du bétail, elc., partout luttant el de
tout son pouvoir, conlre la brutalité et la cruauté. :

Comwme exemple d’une de ces petiles sociétés, qu’il nous soit permisd’indiguer
I'organisation de celle fondée dans nolre commune. .

Tous les garcons de I’école primaire (de I'école secondaire aussi, 8’1l en est une
daus la commune) de la 1ve a la 6me année en font partie. Chacun s'engage :
proléger, a soigner, i ne pas maliraiter les animaux uliles, 4 ne pas se montrer
cruel méme envers les héles nuisibles; a blamer, & reprendre, & I'occasion, plus
grand et plus fort se livrant a des actes de brutalité — la valeur n’attend pas I¢
nowhre des années —... a les signaler au régent, a la régente, ou au garde rural
au gendarme.

Le régent et la régente sont les direcleurs de la sociélé. Pendant les séances.
qui ont lieu & peu prés toules les irois semaines, aprés les heures d’école, ils 8’1~
forment de ce qui s’est passé concernant la sociélé, encouragent el intéressent le:
enfants par des récits relalifs & l'intelligence, aux meeurs des animaux, aux ser-
vices quils nous rendent, citent des anecdotes; ils développent I'esprit d’obser-
valion chez les éléves, leur demandent ce qu’ils onl remarqué ayant trait a la vie
des animaux, des oiseaux surioul, etc.
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La société a un président, un trésorier et un secrétaire choisis parini les éléves
(parmi les plus grands) et élus par eux.

Le président a la surveillance générale sur ses camarades et sur la honne
marche de la société. : :

e trésorier a la garde et la gérance des finances formées par une cotisation
annuelle de 10 centimes par éléve, par des dons de personnes s’intéressant &
I'vuvre et par de petites sommes que donnent les enfants de leur plein gré et en
plus de leur cotisation. Cet argent sert a I'achat de graines pour les oiseaux pen-
dant 'hiver, & 'achat de cartes pour sociétaires, cartes ainsi concues :

Societe pour la Protection des animau.
Commune d’X...

le promets de ne faire aucun mal aux animaux utiles, de les proléger autant
que je le pourrai, de protéger surtout les oiseaux, leurs nids, leurs couvées, el de
n'éire ni brutal, ni cruel envers n’importe quel animal.

Nom du membre : Pierre Dusors.

Puis, comme pour encourager, il fant récompenser aussi, une petite partie de
largent en caisse sera allouée pour une course dans les environs.

Le secrétaire — il doit étre « fort en composition » — fait le compte rendu
des séances; ce compte rendu. inscrit dans un cahier spécial, est lu & chaque
sedllce.

A I'école de « Choulex », il existe aussi une société protecirice d’enfants, qui
prolege plus spécialement les oiseaux.

jusqu’a présent, nous avons remarqué que tous nos garcons s’intéressenl vive-
went & leur société, que si, par hasard, une séance subit un peu de retard, ils
sont les premiers & la réclamer, et que I’histoire naturelle est en progrés;
lanire part, dans le domaine moral — ce qui nous intéresse surtoul — d’excel-
lents résultats ont été obtenus : le dénichage a presque disparu de la commune;
les niseaux ont eu, sur les fenétres, table servie tout ['hiver: les actes de cruauté
commis envers les animaux ont été tres rares cetle année; méme serpents et
hannetons ont élé tués sans étre martyrisés !

'ne innovation qui a eu du succés pendant les heures de travaux manuels de
M. le régent Paquin, c’est la construction de nids artificiels pour les oiseaux.

t.hers collegues, a I'ccuvre done @ les résullats récompenseront vos efforts et
vous aurez la satisfaction d’avoir travaillé non seulement pour le bien présent,
lnais aussi pour le bien a venir. M. METRAL.

Un ami des arbres.

‘I, Sterling Morton, le fondateur de la « Féte des arbres », vient de moarir. 1l
¢lait né a New-York en 1832, étudia dans le Michigan et s’établit dans le
Nébraska. Devenu secrétaire d’agriculture, il institua The Arbour day (le Jour
des arbres). Dans les écoles rurales, ce jour est employé a planter des arbres, &
les “tudier ; toutes les lecons, ce jour-la, tendent & penétrer les enfants de la
vateur économique et esthétique des arbres. A New-York et dans les villes, en
géniral, les éleves visitent le pare le plus proche, étudient le nom des arbres et
pretent le serment de les proléger, ainsi que les plantes et les fleurs. On prétend
que cette coutume a déja éveillé dans le pays un vif intérét en faveur de la plan-
lation, comme de la conservation des arbres.

: La plus grande école du monde.
L plus vaste école du monde est & Londres. C'est ’école gratuite des Juifs, &
Spiictiields ; elle renferme 4% classes pour les garcons, 27 pour les filles, chaque
tlass2 ne laissant rien 4 souhaiter au point de vue du confort et de I'hygiéne.
Letle école n’a jamais été fermée pour cause d’épidémie, ce qui indique suflisam-
Wenta quel point I'état sanitaive est parfait dans cetle vaste école qui couvre
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prés d’un hectare. Le personnel comprend un directeur et 68 maitres, une direc-
trice et 48 maitresses. Tous les instituteurs sont d’anciens éléves.

— Un journal officiel anglais, le School Guardian, annonce que des jeunes fille:
de dix-huit ans viennent de passer des examens pour obtenir le brevet de sous-
maitresses dans les écoles de I’Etat, et il donne un apercu de lactivité intellec-
tuelle des jeunes Anglaises en publiant quelques-unes des questions posées ¢!
et leurs réponses respectives.

QuestioN. — Combien pése un souverain ? (livre sterling en or).

Repoxse. — Un souverain pése généralement quatre onces, mais le nétre, e
souverain, pese, dit-on, pas loin de deux cents kilos !

QuestioN. — Qu’appelle-t-on ministre des finances ?

1re pzpoNse. — (est Uarchevéque de Canterbury..

2me gEpoNsE. — (C’est ’homme qui garde la boite a I'argent.

Question. — Qu’est-ce que Venise ?

ReEpoxsE. — 1o Une ville trés remarquable pour ses volcans trés nombreux

dans cette partie du monde.

20 (C’est 1a que se trouve cette ville de Rome dont le clocher s’est écroulé.

30 I’Angleterre et I’Allemagne sont allées par la régler une question de frou-
tiere, ete...

QuestioN. — Qu’appelle-t-on sous-marins ?

REronses. — 10 Ce sont des bateaux tres commodes.

20 Le voyageur Nansen s’en est servi pour aller au Pdle Nord en passant uu
dessous des glaces, etc.

CHRONIQUE SCOLAIRE

VAUD. — Ecoles normales. — Le nombre total des inscriptions en 190
s'est élevé a 133, soit 63 jeunes filles et 70 garcons, dont 8 viennent des colléve:
communaux et sont entrés directement en IIIme classe.

(e chiffre d’inscriptions pour la division des garcons n’a, sauf erreur, jamai=
été atteint depuis la fondation de I'Ecole.

Plusieurs causes y ont contribué, sans doute; la perspective d’une prochaii
augmentation du traitement doit y étre pour beaucoup.

A la suite des examens d’admission, 35 garcons sont entrés en [Vme claz-e
et 35 jeunes filles en IIIme classe. La moyenne d’admission a été fixée & 7 pour
les garcons et & 7,6 pour les jeunes filles.

. Voici, a fitre de comparaison, le nombre tofal des inscriptions des garcons
depuis un certain nombre d’années :

1902 : 48. 1904 : «4. 1900 : 39. 1899 : 39. 1898 : «2. 1897 . 25.
1896 = 35 1895 :-54. 1894 : 46. 1803 : 38. 1892 : .46 1891 ; 17.
4890 - =32 1880 9301888 = 32 S SET 529 BI886: -0 I8R5 - 27
1884 5 78 1883 = (3 88D - o/ /- SE] = 08 {880 - 33 1879 : 3.
A878: 201877 =53 A8TG = 43 " ASTH- {9 RTL T2 RT3 30,
A873 a4 87 20
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Bibliographie.
Etude historique sur la Vallée des Ormonts, par Eug. Corthésy. — Payot & (2.

libraires-éditeurs, Lausanne, 1903.

Quoique le sujet traité présente un intérét local, le travail de M. Corthésy, ;v
'abondance des docaments, par les recherches minutieuses qui ont- été failes.
mérite d’attirer I’attention de tous les historiens. L’auteur, en effet, ne se borne
pas 4 parler des Ormonts, mais il élargit son cadre pour jeter un coup d’ceil =ur
les institutions féodales et les communautés en général. C'est & ce point de vue
(qu’'on peut l’apprécier.



PARTIE PRATIQUE "

SCIENCES NATURELLES
L’abeille (fin) !.
§ V. ORGANISATION SOCIALE DES ABEILLES.

15. Chaque ruche renferme trois sortes d’abeilles qui se distinguent facilement
par leur taille et leur aspect : les plus nombreuses sont les ouvriéres, ce sont
aussi les plus petites ; on en compte de vingt & quatre-vingi-dix et méme cent
mille par ruche. Ce sont-elles qui sont chargées de la construction de la ruche,
de son approvisionnement et de ’élevage des jeunes abeilles. Les fouz-bonrdons
ou abeilles mdales sont les plus gros habitants de la ruche. Ils doivent leur nom
an bruit qu’ils font en volant et & leur corps plus trapu rappelant celui des
hourdons.

Leur unique role. est d’assurer avec la reine la reproduction de la colonie.
Comme ils ne font aucune espéce de travail dans la ruche, ils ne possédent nr
trampe pour puiser le nectar des fleurs, ni corbeilles pour récolter le pollen, ni
glandes pour sécréter la cire, ni méme le dard pour se défendre. Par contre ils
sont irés voraces et consomment sans vergogne le miel que les ouvriéres amassent
comme réserve. Aussi, dés que la récolte du miel diminue, les males sont chassés
et tués & coups d’aiguillons par les ouvriéres. Le nombre des males est de plu-
sienrs centaines par ruche. Les cellules dans lesquelles ils se développent sont
plas grosses que celles des ouvriéres.

i6. Les reines sont plus grosses (ue les ouvriéres. mais elles s’en distinguent
surtout par leur abdomen allongé qui les fait ressembler quelque peu a des gué-
pes. Ue sont les abeilles femelles. Chaque ruche n’en posséde normalement qu'une
qui est la véritable mére de toute la colonie.

a seule fonction des reines est de pondre. Leur fécondité esl extraordinaire.
Elies sont capables de pondre pendant plusieurs semaines consécutives trois &
quatre mille ceufs par jour.

{nand la reine veut pondre, elle enfonce sa téte dans la cellule pour voir st
elic est en hon état, aprés quoi elle y introduit son abdomen et y dépose un
ceuf.

Comme les males, la reine ne posséde ni trompe, ni corbeille & pollen, nt
¢lande & cire, par contre elle est pourvue d’un dard puissant.

_Les ceufs déposés dans les cellules éclosent au bout de trois jours sous forme

{'une larve semblable 4 un petit ver blanc. Dés leur naissance ces larves sont
nowrries par les ouvriéres au moyen d'une gelée blanchatre, transparente, sécre-
té2 par des glandes particuliéres placées de chaque c6té de la bouche. Apres le
troisieme jour, les larves recoivent en outre du pollen et du miel que les
ouvrieres dégorgent par une contraction spéciale de leur estomac dans les cellules
des larves.
17, Lorsque la larve ou couwvain remplit & peu pres la cellule, les ouvriéres la
ferment au moyen d'un couvercle en cire et ¢’est a I'intérieur de cette cavité close
que la larve se transforme en nymphe. Environ vingt et un jours aprés la ponte,
a jeune abeille sort de sa cellule aprés en avoir rongé le couvercle.

Les cellules dans lesquelles naissent les faux-bourdons sont de méme forme.
mzis plus grosses que celles des ouvriéres.

Lelles ou naissent les reines sont peu nombreuses (trois & dix habituellement).
heaucoup plus grosses et situées sur les bords des rayons; leur forme renflée les
lail ressembler & un petit tonneau.

Les ceufs d’olt proviennent les reines sont exactement les mémes que ceux (ui

' Ue chapitre figurera dans le manuel de sciences naturelles pour les écoles vaudoises.
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donnent des males ou des ouvriéres, mais les larves qui en naissent sont nourries
d’une facon spéciale et plus abondante : les ouvriéres ne leur donnent que de iz
séerétion laiteuse de leurs glandes salivaires. Cetle nourriture spéciale les fait
grossir davantage et plus rapidement. Au boul de dix-sept jours elles sont prét::
a éclore.

18. Lorsque le nombre des abeilles d'une ruche devient trop considérable ¢
que la nourritare vient a manquer, une parlie de la colonie émigre pour s’établ:r
en un auire lien. On appelle cette sortie essaimage. En général I'essaim est diric!
par la vieille reine. Les abeilles qui restent se groupent autour d'une jeune reinc:.
alors méme qu’elle ne serait pas encore éclose. Dés qu’elle sort de son alvéole, !u
jeune reine s'empresse de tuer toutes ses rivales non encore écloses, et si pur
hasard deux reines éclosent en méme temps, elles se livrent un combat achariié
jusqu'a ce que l'une réussisse a tuer l'autre et reste seule mailtresse de la ruche.

§ VI. ELEVAGE DES ABEILLES, APICULTURE.

19. Les abeilles ne se hornent pas a récolier du miel pour leur nourritur:
immédiate ou pour celle des larves, mais pendant la bonne saison, elles en ren:
plissent leurs cellules de réserve. C’est ce miel-1a qu'elles consomment pendan
Phiver, ainsi qu’au printemps et en antomne. lorsque le temps n’est pas favorab!:
a la récolle.

Les abeilles ne s'engourdissent pas en hiver, aussi doivent-elles manger pov
s’entretenir et pour lutter contre le froid.

Ce miel mis en réserve par les abeilles a éié de tout temps convoité et reche:
ché par les hommes.

Autrefois, on détruisait les ruches et les abeilles pour s’emparer de leur
miel. Maintenant, grace i la connaissance exacte que 'on posséde des meeurs ©
des besoins des abeilles, loin de les tuer, on les entoure de soins grice auxqu
leur production de miel devient si abondante, qu’on peut leur en soustraire
grosses (quantiités sans nuire en rien a leur prospérité.

La science de Iélevage des abeilles s’appelle apiculture.

Nest-il pas curieux de penser que I'élude si délicate des meeurs et de la con
formation des abeilles ful en partie effectuée par un aveungle ; Francois Hube:.
de Genéve, qui par ses belles observations sur les abeilles a mérité le nom ¢
« pére des apiculteurs ». Huber était secondé par son domeslique : Franco!
Burnens, paysan intelligent, grand admiraleur de la nature et grand observateu:.
auquel Huber eut recours pour voir ce que son infirmité lul empéchait de cons-
taler par lui-méme.

Combien ont de bons yeux ef ne savent pas s’en servir !

20. Le principe qui dirige 'apiculteur c’est de faciliter autant que possible aus
abeilles la production du miel et I'élevage des ouvriéres. ‘

Une des premiéres facilités qu’il leur procure, consiste & leur fournir la ci
nécessaire a la préparation des rayons. Comme il faut en movenne & I'abeille =%
livres de miel pour produire une livre de cire, I’économie ainsi réalisée est con
derable, car outre I'économie du miel 1l y a aussi celle du travail de sécrétic

La cire est fournie aux abeilles sous forme de plaques gaufrées, ou Ja hase
alvéoles est imprimée en creux ; les abeilles n’ont plus qu'a élirer cetie cire povy
édifier leurs cellules. Ces plaques de cire sont fixées sur des cadres mobiles. Lors-
que les rayons sont construits el les alvéoles remplies de miel, les abeilles recoi-
vrent chaque cellule d’un petit couvercle de cire appelé opercule, destiné a emp -
cher le miel de couler. Pour retenir plus facilement le miel, les cellules sont. (¢
chaque coté du rayon placé verticalement, légérement inclinées vers le haut o2
la ruche ; '

21. Pour extraire le miel, tout en conservant les rayons de cire intacts, on s
place dans un appareil extracleur a force centrifuge, qui par rotation chasse '¢
miel hors des cellules sans les endommager.

— T e |
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22. Soit par la préparation de la cire gaufrée, soit par la disposition des rayons
ruches, I'apiculteur peat forcer les abeilles a restreindre le nombre des
miles et a élever surtout des ouvriéres, ce qui est un double avantage.

23, Un autre moyen de favoriser le travail des abeilles et la production du
miel. c’est de propager autour du rucher les plantes les plus riches en nectar :
tels sont les mélilots, I'esparcette, le tréfle blanc. le robinier faux accacia,
pariii les papillonacées, la verge d’or. les asters, comme composées, les saules,
les sioisetiers, qui an premier printemps fournissent du nectar et du pollen et qui,
avec les peupliers et les marronniers. livrent ézalement la propolis, sorte de résine
que les abeilles préparent avec I'enduit visqueux des bourgeons de ces plantes et
qu'eiles emploient pour mastiquer les moindres fissures de leur habitation.

2%. Lorsque le temps est défavorable, il arrive que les abeilles ne réussissent
pas & fabriquer le miel nécessaire & leurs réserves d’hiver, il faut alors que I'api-
cultenr lear en fournisse ; on leur donne a la place un mélange de miel et de
sirop de sucre de bonne qualité. La quantité qu’il faul leur en fournir s’éleve
pariois pour un grand rucher a plus d’un quintal méirique.

Malgré cela, un apiculteur entendu et connaissant hien les meeurs des abeilles
el leurs besoins peut, par leur élevage, en retirer grand profit et pendant les honnes
ann’es récolter de 25 4 40 kg. par ruche sans entamer la provision d’hiver.

P. Jaccarb.

GEOGRAPHIE LOCALE
Degré inferieur. :
La salle d’école envisagée comme un abri protecteur.
L. LES PaROIS.

Un jour le vent voulut entrer dans I'école. Dans quel but?

— Il pensait probablement : « Je veux taquiner ces enfants, je veux soufiler
dans leurs cheveux et sur leur figure et feuilleter leur livre de lecture ». 1l voulait
wéme faire quelque chose de pis et pensait : « Je veux leur soulller sur le cou
bien fort, pour qu’ils s’enrhument et qu’ils toussent ».

Noas allons voir s'il a pu entrer dans la salle.

[l arriva d’abord par la gauche, du c6lé du jardin. Regardez a4 gauche et dites-
mot 51l a pu entrer par la. Non? Pourquoi ?

— Il v a un mur, une paroi.

— Paul, léve-1oi et va toucher celie paroi.
~Alors le vent se dit : « Attendez, je vais entrer d'un auire ¢6té ». Il soulila &
droite. du coté de la rue.

— Regardez de ce coté. Croyez-vous qu’il ait pu entrer de ce coté? Pourquoi ?

— Il v a aussi une paroi a droite.

— (harles el Henri, allez vers celle paroi el frappez-la du doigt.

_ L vent essaya ensuite d’entrer par derriére ; si les fenéires avaient été ouvertes,
L anrait pu soufller 4 sa guise dans la salle, mais les fenélres étaient bien fermées
€Ll vent ne pul pas enlrer. Mais il pensa : « Il v a encore un autre ¢oté par ol
JE vais essayer d’entrer.

— fegardez autour de vous. Voyez-vous ce coté?

— tul. Il essaya d’enlrer par devant, mais, Ia aussi, il souflla en vain sur un
e gl ne le laissa pas passer.

— Louis, montre-nous ce mur.

7 Diconrags, le vent se dit : « Par ou faut-il donc entrer? » 1l soufila encore
‘Onsiemnps tout autour de I’école, mais il ne trouva poinl d'entrée.

Il st utile que les parois soient li. Pourquoi? Combien y en a-i-il ? Dites-
wor feurs noms (de devant, de derriere, de gauche et de droite). Qui a fait ces
parots 7 avee quoi 2 comment le macon place-i-il les pierres ? Que fait-il pour



qu'elles ne tombent pas ? pour que le mur soit solide ? Ou avez-vous vu d’aniies
murs ?

Regardez, 4 la maison, combien la chambre et la cuisine ont de murs.

2. LE PLAFOND.

La pluie se dit un jour : « Le vent n’a pas pu entrer dans la classe, mais 10}
Je pourrai bien le faire. » ,

Elle ne voulait rien y faire de bon non plus. Vous avez hien vu comme =il
vous jetle des goulies a la figure, comme elle mouille vos mains et vos habhits.
Elle voulait faire de méme dans la salle d’école. Que voulait-elle mouiller ? [es
bancs, les tables, le pupitre, le fourneau, etc. Elle se disait : « Je mouillerai les
tables, jeffacerai ce qui est écrit au tablean noir.

— Par ol venait-elle ?

— Par en haut.

— Elle n’essaya pas méme d’entrer par les cotés, car elle savait que le vaut
n’avait pas pu le faire.

Elle voulait donc entrer par en haut.

Regardez en haut. Pouvez-vous toucher le haut de la salle comme vous avez
touché les murs ? Montrez avec votre doigl. Qu’y a-t-il 1a-haut ?

— Le plafond.

— Uroyez-vous que la pluie aura pu enfrer par 14? Regardez bien si vous ue
voyez pas un pelit trou. Comment le plafond est-il placé pour arréter la pluie?
Monirez avec vos mains la position du plafond. Monlrez aussi comment se tien-
nent les murs.

Mais la pluie n'a pas méme pu arriver jusqu’au plafond. Sortons de I’école et
regardons bien.

— Voyez-vous ol elle tombe ?

— Sur le toit.

—- Le toit est-il placé comme le plancher ? (la pente du toit est indiguée avec
les mains).

"Et le toit a dit & la pluie : « Madame la pluie, reste dehors, tu mouilleras
fout. »

— C’est pourquol le toit est fait de cette maniére : penché d'un coté et de I'aulre.
Si la pluie voulait s’arréter, elle ne le pourrait pas. Elle glisse tout en bes et
tombe dans le chéneau, et de 14 dans ce tuyau qui est placé le long du mur, juis
dans la terre. Et de 14, elle ne peut pas remonter; ainsi de toute la vie clle
n’entrera pas dans la classe.

Croyez-vous qu'elle a essayé d’'une autre maniére ? Mais oui; elle pria le ven
de lui aider en disant : « Pousse-moi vers les fenétres, que je puisse entrer ». Le
vent la poussa, mais les gouttes de pluie frappérent en vain contre les vitres ; clles
giissaient comme des larmes ; on aurait dit que la pluie pleurait. gl

Avec I’aide du vent pensez-vous qu’elle a pu entrer par devant ? par la droite?
par la gauche ? Pourquoi ? ,

Je vais vous dire ce que la pluie a fait ensuite ; elle s’est dit : « Je veux toul
de méme entrer dans la classe. J’entrerai avec les enfants ; je me mettrai sur lcurs
souliers et ils me porteront sur lescalier, ainsi je pourrai entrer ». Mais les
enfants étaient tres soigneux. Ils s’essuyérent bien les pieds sur la natte. ils ¥
laissérent toutes les gouttes de pluie. .

A quoi sert le plafond de notre classe? Qui I’a fait? Avec quoi ? Qui a ‘vt
comment le charpentier construit le toit ?

Regardez les plafonds que vous voyez i la maison et dites-moi s’ils sont &xac-
tement comme celui-ci.

3. LE PLANCHER. -
Une petite fille recut une fois une chambre de poupée formée de quatre paros
en carlon. Que voulait-elle faire de ce jouet ? Quallait-elle metire dans celi
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chambre ? Son papa lui fixa cette petite chambre contre la paroi de la salle &
manger, juste assez haut pour qu’elle y pit mettre les meubles de sa poupée. Mais
quand elle voulut poser le petit berceau, quarriva-t-il ? 1l tomba, les chaises tom-
berent, les tables et les fauteuils aussi. Rien ne voulait rester dans cetie jolie
peiite chambre. Pourquoi done ? Il n’y avait pas de plancher.

— Croyez-vous que nos bancs et nos tables vont aussi tomber ?

— Non, 1l y a un plancher.

— Montrez-le, touchez-le. Montrez-moi comme il est grand.

On'y a-t-il sur notre plancher ? Les tables, les bancs, les chaises, le pupitre.
l'esirade, ete. 871l n'y avait pas de plancher, qu’arriverait-il ? Qu’est-ce qui tom-
herait aussi? Les enfants et le maitre. Ils tomberaienl jusque dans la cave.
Montrez avec vos mains comment se tient le plancher.

En quoi est-il fait? A-t-il fallu une seule planche? Les planches sont-elles
collées 2 cloudes ? Regardez tous une planche du plancher, faites-en le tour avec
votre regle ou votre touche.

4. LES FENETRES.

Le soleil aussi voulut un jour entrer dans la salle d’école. Voulait-il aussi
mouiller les enfants comme la pluie ou les enrhumer comme le vent? Non, il
veul éclairer les enfants, pour quiils puissent voir ce qui est dans la salle : le
waitre, les camarades, le tableau noir; il veut aussi les éclairer pour qu’ils puis-
sent lire et écrire. Il veut encore chauffer un peu la classe ; vous aimez avoir bon
chaud, n’est-ce pas ?

(e serait bien dommage si les rayons chauds et lumineux ne pouvaient pas
entrer.

Le vent dit au soleil : « Non, vois-tu; c'est impossible d’entrer dans la salle
('école. Jai essayé partout ; de tous les cotés il y a des parois qui empéchent
itentrer ». :

La pluie lui dit aunssi : « J’ai aussi essayé d’entrer par en haut, mais on ne
eit pas non plus ; on glisse trop sur le toit et on tombe dans la gouttiére ; et il
v a aussi le plafond qui empéche d’entrer. »

Le soleil entra pourtant; voici un rayon qui arrive sur la table de Paul. Regar-
dez par ou il est entré. :

— Par la fenétre.

— (’est un grand trou que Ie macon a laissé dans le mur. Combien ce trou a-t-il
de eotés ? Quelle est sa forme ?

_ Le vent et la pluie furent bien surpris de voir que le soleil pouvait entrer, et
ils voulurent essayer encore une fois d’entrer par le méme chemin que le soleil.
Le vent souffla et les gouttes de pluie tapérent inutilement. Contre quoi ? contre
les vitres. Regardez comment sont les vitres. Elles sont solides pour retenir le
vent, lisses pour laisser glisser les gouttes de pluie, mais aussi transparentes, pour
(= le soleil puisse entrer. En quoi sont-elles?

— En verre.

Le verre est solide, lisse et transparent.

— Lombien de fenétres y a-t-il dans notre salle? Combien de parois ont
des fenétres ?

Nil n’y avait pas de fenétres du tout, comment serait-ce dans la classe ?

— Il ferait nuit comme dans une cave.

— Les fenétres sont-elles toujours fermées ? s

(;uand les ouvre-t-on ? Pourquoi ?

Uuand faut-il les fermer ?

[i faut les fermer doucement, sans les frapper. Pourquoi ?

— Le verre des vitres se casse, il est fragile.

3. LA PORTE

— Qu’est-ce que le menuisier a fait dans la classe pour qu’on puisse facilement
entrer et sortir 2
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Comment avez-vous fail pour entrer ?

— Nous avons pesé sur la poignée de la porle, nous avons poussé la porie et
nous sommes entrés, puis nous avons refermé la porte.

— Jean, sors et fais ce que tn as dit.

(Zest trés simple, n’esi-ce pas ?

— Voyons comment le charpentier a fait cela?

Qu'est-ce que le macon a d’abord laissé dans le mur?

— Un grand trou qui a la méme forme que celui de la fenétre.
- — Pourquoi n’a-t-il pas faif ce trou & la méme hauteur que la fenétre ?

— Il aurait fallu grimper ou mettre des escaliers pour entrer et sortir.

— Pourquoi ce irou est-il si haut ?

— Parce quil 0’y a pas seulement des enfants qui entrent par 13, mais auss
de grandes personnes.

— Pourquoi le trou ne va-t-il pas jusqu’au plafond ?

— Parce que personne n’est aussi grand.

— Pourquoi n’a-t-on pas laissé le trou ouverl, tout simplement ? Qu’a-i-on
mis pour fermer ce trou ?

— Une porte.

— Est-elle seulement appuyée ?

— Non, elle tomberait. Clouée ? on ne pourrait pas I'ouvrir. Elle est iivée
d’un coté, et de Pautre, libre.

Comment se tient-elle ?

— Par des gonds: elle est suspendue.

— Au woyen de quoi peut-on I'ouvrir_et la fermer?

— Par la poignée.

— Qu’y a-t-il pour la fermer tout a fait ?

— Une serrure. :

— Qu’est-ce qui empéche alors de Iouvrir?

— Un doigt de fer appelé le péne.

— Avec quoi fait-on bouger ce doigt de fer ?

— Avec la clé.

— Ou met-onla clé?

— Dans le trou de la serrure.

Plus tard, la salle d’école pourra servir de point de départ pour d’autres lecons:
dessins (lignes horizontales et verticales), orientation (déterminer sa posiiion
exacte d’aprés les points cardinaux).

Géométrie (arétes, angles, surfaces, parallélisme des lignes et des surfaces, 2ic.).

(D’aprées Rein, Das erste Schuljahr). L. Rovrix.

GEOMETRIE

Problémes sur les surfaces (suite).

{. Léon a acheté, pour le prix de f. 28,45 I'are, une pieéce de terrain lonzue
de 80 m. et large de 5. Il la revend & raison de f. 3000 ’ha. Quel sers son
hénéfice ? Rép. : f. 68,20.

2. Une vigne, longue de 104 m. et large de 75 m., a produit 3900 1. de vin.
Quel est le rendement par ha. ? Rép. : 5000 1.

3. Une propriété est composée d’une vigne de 1798 m?2 el de 3 champs e
65 ares chacun. Quelle est la valeur de cette propriété a f. 2650 I'ha. 2

Rép. : [. 5648,97.

k. Un marais a une étendue de 14,785 ha. On en a assaini une pariic @
42,4 a. et une autre de 1,3 ha. Combien reste-t-il d’ha a assainir ?

Rép. : 12,561 ha.
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. La culture d’une vigne revient 4 f. 0,20 par m2. Elle produit en moyenne

,J'r are 56 1. de vin, valant f. &3 ’hl. Quel est le hénéfice réalisé sur 1 ha. de
1ei7 Repee= 2620

. Philippe posséde 2,3 ha. de terrain. Il en loue 43 a. a raison de f. 3.20

1"::.:-@_. et le reste 4 f. 0,04 le m®. Combien retire-t-il chaque année pour la location

de son terrain? Rép. : [. 885.60.
7. Dans une forét de 46,2 ha., on peut compter 23 100 chénes. Combien v en
a-i-il en moyenne par are ? Rép. : 5 chénes.

%. On veut construire une route longue de 8273 m. et large de 6 m. Quelle
sera la valeur du terrain nécessaire, a f. 2436 'ha. ? Rép. : f. 12 091.82.
9. Jachete un terrain de 1,24 ha. Au milieu se trouve un étang long de 36 m.
el large de 27,5 m. Quelle étendue peut étre cultivée?
Rép. : 1 ha. {£ a. 10 m.
i0. On acheéte, a f. 5670 I’ha., du terrain nécessaire pour la construction
d'une maison longue de 35 m. et large de 24 m. Combien devra-t-on payer ?
Rep. : f. 456,28.
Une feuille de papier a 1,25 m. de long et 0,80 de large. Combien fau-

1 it -11 de feuilles semblables pour couvrir 1 ha. ? Rép. 10 000 feuilles.
{2, Une voie ferrée a 72 480 m. de long et 12,5 m. de large. Quelle est la
Vi ]’ur de ce terrain a f. 3200 I’ha. ? Rép. :'[. 289 920.
135935y pave f. 3000 pour une place longue de 25 m. et large de 16. Quel est
le prix de I'ba. ? Iiep 275 .000.
1k Le lac Léman a 587 km2. Combien a-t-il d'ha Rép. : 58 700 ha.

SURFACE DU CARRE. :
i. Un pré carré a 18,5 m. de c6té. Quelle est sa surface ?

Rép. : 235225 ne.

2. Un champ carré a 56 m. de coté. Quelle sera sa valeur a 25 f Iare ?

Reép. : 784 .

J. Une chambre carrée a 7.5 m. de coté. Que coiitera le plancher de cette
chambre 4 3 f. 20 le m2 ? Rép. : 180 [.

i Une feuille carrée, en verre, a 1,6 m. de ¢oté. Quelle est la valeur. le m?
de verre valant 2 f. 50 ? Reép. : 6 . 40.
5. Une vigne carrée, de 60 m. de coté a cotité 2700 f. Quelle est la valeur de
1'@1‘@ Rep. : 65 f.

Lne cour carrée a 12,8 m. de coté. Que coutera le pavage de cette cour a
i 1_. 25 le m2? Rep. : 1024 [.

7. Un champ carré a 125 m. de coté. Quelle sera sa valeur a 2880 f. I'ha. ?

3 Rép. : 4500 f.
5. Un jardin carré de 31,60 m. de coté est entouré d'une palissade couttant
o 1. 20 le m. Combien devra-t-on payer ? Rep. : 443 . 10.

4. Une place publique de forme carrée, a 105 m. de coté. On i ‘entoure d'arbres
1'5 ’*x és 4 12 m. les uns des antres. Combien en faudra-t-il ? Hep : 35 arbres.

/. Une vigne carrée a 136 m. de tour. Quelle sera sa valeur & 87 f. 50 I'are ?
Rep- 1011 50
. Un drapeau carré, de 6,4 m. de coté, a couté o1 f. 20. Ouelle est la valeur

'lll n? d’étoffe 2 Rép. : 1 f. 25.

12. Une salle de gymnastique, de forme carrée 4 67,20 m. de tour Quelle sera
sur fa(,eq Rep. : 282,24 m?.
1) Une cuisine carrée a 5,6 m. de ¢6té. Que coutera le carronnage de cette

Cuisine 4 6 f. 50 le m2? liep: 203 f. 84.
i Gn a demandé 7 f. 50 pour peindre une paroi carrée de 2.5 m. de colé. A

¢ombien revient le m2? - Repo e =20,
3. Un pré rectangulaire a 62,8 m. de long et 43,5 m. de large. Quelle est sa

surfac

(1.7

? Rép. - “2731, .80 m?.
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16. Un terrain rectangulaire a 32,75 m. de long et 18,4 m. de large. Il conte

f. 38, I'are. Quelle sera sa valeur ? Rép. : f. 349,51.
17. Une planche rectangulaire de 3.75 m. de long et 0,32 m. de large a couté

f. 1,80. Quelle est la valeur du m*? Rep.of. 1,50.
18. Un jardin rectangulaire de 12,7 m. de long et 9,8 m. de large est enlour

d’une cloture valant f. 2.80 le m. Combien payera-t-on ? Rep: =f 126.

19. On creuse un fossé autour d’une place rectangulaire de 38,45 m. de long
et 23,8 m. de large. Que cottera ce fossé a f. 1,20 le m®? Rép. : f. 149.40
20. On veut paver un corridor long de 9.6 m. et large de 2,25 m. avec des
dalles longues de 0,4 m. et larges de 0,15 m. Combien en faudra-t-il ?
Rép. : 360 dalies.
21. Une cour rectangulaire a une surface de 151,2 m® sa longueur est de iL.%

métres. Quelle est sa largeur ? Rép. : 10,50 .
22. Un verger long de 75 m. a cotité f. 810. Quelle est sa largeur sachant que
I'are de terrain vaut f. 457 Reép. : 24 m.

23. On a payé f. 528 pour enclore une vigne rectangulaire longue de %173
meétres et large de 38,27 m. A combien revient le métre de cloture ?

RBP : f -
24. Quelle est la largeur d'un jardin rectangulaire de 12 a. de superficie,
sachant que sa longueur est de 37.50 m.? Rép.: 32 m.

25. Combien avec une feuille de verre longue de 3,84 m. et large de 1.0 m.,
pourrait-on faire de vitres rectangulaires de 0,48 m. de long, sur 0,30 . de

lzu'ge? Re’p - 32 viires.
26. Une allée longue de 12,6 m. a une surface de 28,98 m2. Quelle est sz lon-

gueur ? Rép. : 2,3 m.
27. On a payé t. 353,10 pour cimenter une cave longue de 12,84 m. Quelic est

sa largeur sachant que le m* de ciment revient a f. 5,50 ? Rép. : 5 n.

28. J’échange un pré long de 184 m. et large de 73,5 m , contre un champ
carré de 93 m. de coté. L’are de terrain vaut f. 31. Combien devra-t-on me

rendre ? : Reps:f i 1511,25.
29. Combien, pour faire le tour d’'une vigne longue de 79,8 m. et lavee de
47,7 m. faudra-t-il faire de pas de 75 cm. ? Rép. : 340 pus.

30. J'achéte un verger rectangulaire long de 54,25 m. et large de 40 m.. ¢t ul
pré carré de 85 m. de coté. Comblen devrai-je payer, si I'ha. de terrain vaul
f. 21687 : Rép. : f. 2036.54.

31. Je veux entourer d'une grille une cour carrée de 12,8 m. de coté et i jar-
dinet rectangulaire long de 13,75 m. et large de 9,2 m. Combien devrai-je payer,
si le m. de grille coute f. 7,20 ? : Rép. : . 699.12

32. On doit récrépir des deux cotés un mur rectangulaire long de 41,25 1. el
haut de 1,80 m. Combien payera-t-on, si le m2 de ce travail coute f. 0,40

Reép. : f. 59.40.

33. On veut faire peindre des deux cotés une porte hante de 2,75 m. el larze
de 1,92 m. Combien payera-t-on, si le peintre réclame f. 1,25 par m>. .

: Rép. : f. 13,20,

34. Un étang rectangulaire long de 24 m. et large de 153 m., apfouréli 66 230 ke.
de glace. Combien par m?? Rép. : 184 1.

35. Il faut & 1. de blé pour ensemencer 1 are de terrain, Quelle sera & [. 18
I’hl, la valeur du blé nécessaire pour ensemencer un champ carré de 95 m. (¢
cote? ¢ Rép. : i 64.98.

F. Me:ER.



	

