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LA PSYCHOLOGIE DE L'ENFANT

- Tout le monde aujourd’hui est d’accord pour reconnaitre que
les perpetuels- tatonnements de la pédagogie proviennent de

 nos incertitudes en _psychologie. A vrai dire, la psycholoo‘le

-scwntlﬁque est & peine constituée et 'on commence & s’aperce-
voir de l'inanité des théses accumulées en de gros et — la
plupart du temps — incompréhensibles ouvrages, par les
psychologues classiques. Leur méthode d’observation intérieure

~aiété jugée insuffisante, leur matériel de travail mal choisi,

leurs conclusions impropres 4 une généralisation quelconque
Dévétue de la rhetorique qui lui faisait une parure ampoulée
et prétentieuse, la psychologie, dés lors incapable de jeter de
la poudre aux yeux de ses adeptes, ne leur est plus apparue que
ce qu’elle’est en réalité, une bien chétive et inconsistante créa-
ture, tout 2 fait 1mpulssante a jouer dans le monde le role que
compor‘te le 0Tand nom dont on I'a affublée."
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Cependant, nous croyons que les phenomenes de espml aussi

bien que ceux du corps sont soumis 4 un absolu déterminisme,
A un ordre d’apparition, a4 des relations nécessaires que la
science a, par conséquent, pour devon‘ de constater. Dans ce
but que doit-elle faire?

Elle doit, d’abord, s’armer d’une methode sure, pms i’apph—
quer 4 de bons objets d’étude.

- La méthode est toute trouvée, c’est celie des sciences natu— -
relles associées a lintrospection. Auguste Comte et Herbert

Spencer ont eu le mérite d’introduire 1a méthode des natura-
listes dans le domaine psychologique. Ils Pont fait avec éclat,
mais, par un effet d’excessive réaction contre les usages surannés
de Técole classique, ils l'ont fait d’une facon trop exclusive.

Quoi qu’ils en aient dit, les faits intellectuels ne peuvent pas

étre réduits a de 51mples faits biologiques. Les premiers sup-

posent foujours Pexistence d’un principe : la consciencel, sans
[

lequel ils ne sont plus des faits psyehlques et ce principe nous-

parait absolument irréductible aux lois mécaniques qui sont, en
fin de compte, les lois de la biologie. Or, considérée objectwe—

ment, la conscience nous echapperalt toujours si, par induction,.

nous ne pouvions généraliser ce que nous apprend notre propre

- conscience. Il est “done bien indispensable de commencer par
_connaitre sa conscience et pour cela de s’observer soi-méme, -

ainsi que Uont fait Hegel et Maine de Biran, par exemple. Mals,
bornée A cette observation individuelle, la psycholorrle n’aurait
~ qu’une valeur biographique, elle nous laisserait & fout jamais

~ignorants sur la maniére de penser et de sentir de ensemble

7

des hommes, des enfants et des animaux, ¢’est-4-dire justement -

sur ce que doit nous enselgner une psycholoszxe vraiment scien- |

tifique. Je puis savoir en m’énfrospectant, c’est-a-dire en regar-

dant en dedans de moi, ce que je suis; mais comment, je vous

prie, mtrospecterals -je autrui, vous qu1 me lisez, ou un négre,

ou un singe, ou un perroquet” Je suis bien obligé, si je veux -

connaitre plus que ma propre pensée, ou bien daccorder a

tous les étres, par un a priori insoutenable, les facultés que jai -

reconnues en moi-meéme, ce qui, encore une fois, est une géne-
ralisation illégitime, ou hlen a lexemple de Spencer d’obser-
ver mes semblables dans 1eurs actes, comme tout autre objet,
c’est-a-dire de les étudier par h méthode objective des sciences
naturelies.

Et cette seconde methode est surement feconde, elle est appe-

1) Le mot est pris daps le sens de ¢« connaissance de soi », qu'il a en psy cholo&‘e et non dans
le sens qu'on lui donne en morale de «distinction du bien et dirmal.»
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1ée & rendre d’'immenses services. par la raison que, dans {'élat

OU NOus Connaissons les esprits, nous les voyons toujours inti-

memeni liés & des organismes qui en sont non seulement la

condition d’existence, mais par les mouvements desquels ils se
traduisent et s’affirment au dehors. Aucun étre ne peut penser,
- Jouir ou souffrir, sans exprimer en quelque mesure par des
actes qu’un contemplateur habile et suffisammment perspicace
réussira toujours & interpréter comme des signes d'état de
conscience. Le parallélisme entre le signe et I'état de conscience
nous ouvre par conséquent une voie par laquelle nous pouvons,
en multipliant beaucoup les observations, apprendre a connaitre

d’autres consciences que la notre. .

Voila pour la méthode. Quant aux objets & étudier, il est
évident que le choix gu’en avaient fait les anciens psycholo-
gues était maladroit. A qui s’en prenaient-ils en effet? A lears
propres cerveaux. Or il est certain qu’un cerveau comme en
possédait Hegel ou Maine de Biran, est une machine extraordi-
nairement compliquée, ditficile & étudier et & comprendre.

D’une facon générale, on conviendra que 'homme adulte,
instruit, qui a,.peu 4 peu, appris a penser d’une fagon com-
plexe, et en Gutre, 4 dissimuler ou i falsifier 1express,1on de
sa 'pensée, ne.constitue guére un objet propice aux recherches

«u psychologue. Procédant du simple au composé, celui-ci se

tournera avec beaucoup plus de profit vers les ames élémen-

taires et candides, dont les facultés sont peu nombreuses et

bien distinctes. C’est Panatomie des animaux inférieurs qui a
- jeté la lumiére sur 'anatomie humaine. Pourquol n’en serait-il
pas de méme en psychologie?

De telles considérations ont, depais une trentaine d’années.
conduit nombre de savants & entreprendre des observations sur
Iintelligence des bétes, lesquelles sont moins compliquées que
nous par leur esprit comme par lear corps. En meéme temps
et de divers cotés, des médecins dans les Maternites, de simples
péres . de famille auprés da berceau de leurs enfants, oot
patiemment noté ’évolulion des facultés mentales dés les pre-
- mieéres heures de la vie. 1l est né de ces efforts toute une litte-
rature sar la psychologie comparée et sur la psychogenése,
qu'aucun pédagogue ne devrait ignorer, car chacun de nous
peut y puiser de solides 1nsp1rat10ns sur la marche & suivre
dans 'éducation.

Aux mémoires de Kussmaul, Taine, Darwin, Egger, relatifs
aux premiéres sensations du nouveau né et a lacqulsltlon du
langage, sont venus se joindre les livres de Bernard Pérez et de
Preyer Ce dernier, sous ce titre: L'ame de Uenfant, a exposé
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d’une facon méthodique et avec une clarté de siyle qui fut une
révélation, les manifestations psychiques de son fils, depuis le -
jour de sa naissance jusqu’a la fin de sa troasmme année. Il
observait régalierement son enfant trois fois au moins par jour,
le matin, 4 midi et le scir, et il rédigeait séance tenante les
résultats de son enquéte. Son journal est le plus complet et le
plus éloquent que possede la science; il peut étre recommandé
comme un modéle a tous _ceux qui consentiraient a entrer dans
Ia voie nouvellement ouverte.

Plus récemment, il y a quelgues semaines, M. Compayré,
recteur de ’Académie de Poitiers, dont le nom est bien connu
dans le monde pédagogique, a fait paraitre sur 'Evolution
intellectuelle et morale de Penfant un livre fort complet qui
résume assez bien I’état de nos connaissances.

Quoique ces diverses ceuvres ne soient qu'un prélude, elles
ont totalement changé le point de vue auquel nous avaient
habitués les anciens psychologues. Elles nous permettent d’affir-
mer en toute certitude que I'ame aussi bien que le cOrps se
construit peu a peu, qu'elle n’est pas préformée, qu'elle n’entre
pas tout & coup miraculeusement dans I'organisme. -

L’histoire naturelle enseignait jadis que le jeune étre se ren-
contre déja dans le germe “de ceuf ou de la graine avec tous
ses attributs, que la jeune plante posseéde, sous ses dimnensions
microscopiques, avant la germination, sa tige, sa racine et ses
feuilles, que le petit poulet, avant l’mcubdtlon de l'ceaf, est déja
muni de son bec, de ses ailes, de ses plumes, en un mot de
tous les caractéres qui le dlstmcrnent des autres animaux. Le
développement de I'individu n “était A ses yeux qu'une amplifi-
cation d’organes préexistants.

Lobqervatlon directe des faits a montre la fausseté d’une
pareille « vue de I'esprit. » Aucun organisme n'est préformé.
Tous, sans exception, s'édifient petit & petit, aux dépens de la
matiére ambiante, par la mise en activité dans des conditions
déterminées d’une force plastique qui leur est transmise par
leurs parents.

La psychologie comparée et la psychogenese conduisent a
des résultats semblables pour ce qui concerne lindividu spiri-
tuel. L’ame humaine s’alimente, s’accroit, se différencie, elle
subit des métamorphoses prootesswes au cours desquelles elle
passz par des phases qui représentent 'état définitif de I'ame
des animaux. Seulement, elle est appelée & de plus hautes des-
tinées, et elle les réalise si les conditions nécessaires 4 son dé-
veloppement sont strictement remplies. :
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Les premiéres de ces conditions résident dans un harmonieux
exercice de la sensibilité. La sensation est la base de I'édifice
intellectuel. Rien n’est plus captivant que de suivre lesTacquisi-
tions que fait le petit enfant par 'intermédiaire de ses organes
sensoriels. Un enfant qui viendrait au monde dépourva de ses
cing sens ne pourrait rien développer de ses facultés mentales;
celles-ci demeureraient toujours a Pétal potentiel sans jamais
se réaliser; autant convenir qu’elles n’existeraient pas. En effet,
memoire, ldees représentations mentales, comparaisons, juge-
ment, abstractlon volonté, ete., tous ces éléments constitutifs
de notre esprit supposent ‘des sensations préalables. Comment,
en pareille occurrence, 'esprit privé de sens apprendrait-il qu’il
existe un monde extérieur et, s’il en demeure ignorant — ce qui
ne fait pas 'ombre d’'un doute — comment méme connaitrait-il
son « moi » (c’est-A-dire sa conscience) pav opposition au
« noN-moi », puisque ce dernier ne lui serait en aucune facon
accessible?

Il y a plus. Nous ne connaissons surement du monde que ce
que nous en apprennent nos organes des sens. Il est donc essen-
tiel de bien éduquer ces organes, de maniere qu’ils nous four-
nissent le maximum d’enseignement dont ils sont susceptibles,
et, iel, le role pl‘épdratoire que la psychologie remplit vis-a-vis
de la pédagogie s'impose de loute évidence. L’école devrait
contribuer a faire que les enfants tirent de ces admirables
appareils qui sont I'eeil, Poreille, les papilles olfactives, tactiles
ou gustatives, tout le profit possible pour l'alimentation de
leur ame. On sait combien de réformes il reste encore & accom-
plir dans ce sens! C'est déja beaucoup que d’avoir la notion
exacte des fautes commises, ct cette notion, ce sont les psycho-
logues qui nous 'ont donnée. Ce sont eux qui nous ont rendus
prudents contre la précocité et le surmenage. Avant quatre ou
cing ans, la rétine d’un ceil sain n’est pas impressionnée par
toutes les couleurs du spectre. A quoi bon par conséquent serait
un programme d’école enfantine qui tablerait sur la perception
des couleurs en la supposant totale a priori? N’en est-il pas
cependant ainsi de ia majorité des systémes pédagogiques? Ne
péchent-ils pas par une parfaite insouciance des conditions
physiologiques et psychologiques des enfants? Sans parlerencore
(ue ceux qui en tiennent compte (il serait facile d’en citer dans
notre voisinage) sont souvent estropiés et manquent leur but
par la maladroite application qui en est faite. Combien de
branches sont apprises sans profit, pour la seule raison que
les enfants arrivent trop jeunes dans les classes ot elles sont
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enseignées, grace a la regrettable complaisance des adminis=
trateurs trop enclins & accorder des exemptions d’age!

Apres les sensations, la mémoire qui enregistre, conserve et
evoque la sensation une fois que sa cause externe a disparu.
Point d’idées sans mémeire, puisque les idées ne sont, & leurs
débuts, qu’une réapparition de sensations dans le champ de la
conscience ; sans memoire, point de raisonnement, par consé-
quent point de constructions ideales, point d’imagination. Pas
de personnalité morale non plus, car noire mor n’atteindrait
jamais a Punité sans le souvenir qui relie et unifie la succession
de nos états de conscience. La psychogenése met en clarté les
lois naguére si peu sures qui président 4 ['évolution de la
meémoire ou plutot des mémoires, car il v a autant de mémoi-
res diverses (ue de catégories de sensations et ce serait une
faute — qui a d’ailleurs été surabondamment commise — que
de développer, par exemple, trop exclusivement la mémoire
auditive aux dépens de la mémoire visuelle. N’est-ce pas a une
telle erreur que nous devons ce psittacisme, noté déja par
Leibnitz, et qui nous fait employer une multitude de mots dont
il nous serait impossible d’exprimer le sens, que nous répéetons
a la maniére des perroquets, parce que nous les avons enfendus
sans quon nous ait fait voir les objets qu’ils servent a dési-
gner. Demandons par conséquent aux psychologues quelest’age
quiautoriseuneentiére compréhension desidées fondamentalesde
telle ou telle science et sans lesquelles cette science esl incapa—
ble de laisser une frace quelconque dans Pesprit! -

Inutile d’insister davantage. Mon intention ne peut étre de
passer en revue les inestimables conquetes de la psyehologie
sciemiﬁque de l'enfant, mais seulement d’appeler sur elles la
sérieuse attention des mstltuteurs Nous sommes tqus encore
plus ou moins hantés des assertions néfastes d'une métaphysi-
que de convention. Je ne connais pas de meilleur moyen de
leur substituer des notions justes et vraies, que cette étude
étonnamment récente de la psychologie par la seule méthode
féconde, [a méthode expérimentale. C’est grace & cette méthode
que « 'art de guérir » a cédé la place & la science médicale,
c’est elle aussi qui transfigurera « 'art d’instruire »" et fera de la
pédagogie ce qu’elle doit étre, une véritable science.

EMILE YUNnG.

Voiei les fitres des principaux ouvrages de langue francaise
sur la psychologie de 'entant. La plupart se trouvent dans nos
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bibliotheques. Iis seront lus avee fruit par ceux qui sont chargés
d’enseigner :

H. Taine, De lacquisition du langage par Uenfant. Revue
phalosophzque tome I, 1876. — Darwin, Les débuts de l'intel-
ligence, esquisse bzographzque d'un pez‘zt enfant. Revue
scientifique, t. XX, 1877. — KEgger, De lintelligence et du
langage ches les enfants ‘Paris 1%83. Picard, édit. — Bernard
Pérez, L’éducation morale dés le berceau. Les trois premieres
années de Uenfant. L'enfant de trois a sept ans. L'art et la
poésie chez Uenfant. Le caractére de Uenfant a homme.
Tiedemann et la science de Uenfant.Six volumes, Paris, Alcan,
édit. — Preyer, L’dme de lenfant, traduit par H. de Varifrny
Paris, Alean, adit. — Preyer, Physiologie de 'embryon, tra—
‘duit par le Dr Wiet. Paris, Alcan,édit.— Romanes, L'évolution
mentale chez homme. Paris, Reinwald, adit. — Dauriac,
L’ame du nouveaw né. C?’ztzque philosophique, t. 11, 1886.
— Marion, Les mouvements de Uenfant. Revue scientifique,
1891. — G. Compayré, L’évolution intellectuelle et morale
de Uenfant. Paris, Hachette, édit., 1893.

Le Gout df; PEtude

Nous extrayons le passage suivanl du remarquable dis-
cours que M. le protesseur Virchow, le savant illusire dont
le renom est universel, a prononcé, le 15 octobre 1892, & son
entrée en charge corame recteur de PUniversité de Berlin.

« Le gotil de I'élude est une disposition qui existe de naissance x,hez
tout enfant normalement constitué. Tous les jours nous sommes témoins
de la joie de I'enfant lorsqu’il apprend a comprendre un objel nouveau
ot & percevoir, a I'aide de ses organes, une réalité nouvelle. Sa curiosité
croil avee chaque progres accompli; cette faculté est innee en lui. La
maniére dont elle est exercée depend en premiere ligne de la condition
des organes.

Il se manifeste de bonne heure des variélés diverses dans le fonclion-
nement de ces organes, suivant quelles sont déterminées par des dispo-
sitions natives et, le plus souvent, héreditaires.

La curiosilé est-elle-une faculte particuliére aux enfants? Non, assuré-
ment. Elle demeure en ’homme jusqua Pige le plus avanee, aussi long-
temps que le fonctionnement de ses orgaites est normal et que des cir-
constances extérieures n’y viennent apporter ni obstacle, ni interruption.
Quelle jouissance éprouve le savanl lit-méme, lorsguiune source nounvelie



du savoir vienl s’ouvrir a lul, fiit-ce aux extrémités de I'dge! Comme son
gout pour Petude selvivifie, lorquil a le bonheur de saisir un aper:u
d'une série nouvelle de phénomenes naturels ou mlellectuels demeures
jusqu’alors incompréhensibles ou inahordables !

Du gout de I'élude sainement dirigé nail la passion dapplendn--
celle-ci, mal satisfaite de la connaissance d’un fait, de la réalité d'un
phenom(,ne nous incite & comprendre I’un et I'autre. Elle cherche le lien
qui unit le phénomene i ses précédents, elle cherche les origines et les
raisons el n'est pas complélement satisfaite, tanl qu'elle 11’eu a point
saisi la genese el la causalité. (Vest 12 comme 1a marque distinctive d’une
réelle passion d’apprendre el ceci nous livre par sureroit le principe de
Iinvestigation.

Elle aussi, la tendance 4 'investigation se reconnail déja chez 'enfant.
en tant que celui-ci divise en ses justes parties I'objet de son observation,
puis essaie d’en reconstituer ensemble, ou bien en tant que I’enfant
imile un mouvemeni, pour apprendre par sa propre expérience la
maniére de D'exécuter, et la reproduit & son tour. L’éducation trouve
done ici tous les éléments de son ceuvre déja donnés; il lui faul main-
tenant les faire passer dans la pratique ef les diriger par des voies
méthodiques. Ce résullat est obtenu, si ’éducalion fixe I'attention sur
les origines, exalle I'intérét de Penfant pour Pobjet de son attention.
dirige son activité vers le point essentiel et I'écarle des points acces-
soires. :

Il nous est pernis a présent de nous poser une question: Les choses se
passent-elles ainsi'dans nos écoles? Dés le degré le plus bas de I’école,
le gout de 'élude est si fortement 16sé qu’on développe chez une bonne
partie de notre peuple non point la passion de savoir, mais sa forme Ia
plus vile, la cusvosité niaise, la disposition a se rassabler de circonstances
puxement extérieures et, par suite, absolument incomplétes, et a diriger
son altention sur des objets perpétuellement renouvelés. Et voild com-
ment une facullé innée et, de sa nature, bienfaisante, est dévoyée el
réduite 3 des manifestations 4 lout le moins dépourvues de but, el trop
souvent nuisibles. ; :

Si la passion de savoeir doit étre éveillée dans I'esprit de 'enfant, si.
par conséquent, 'enfant doit étre orienté vers la recherche de la genése
et de la causalité des phénomenes, il faut diriger son attention vers les -
réalilés historiques.

- Mais rien n'est mieux approprié i une instruction de ce genre que ce
que Ton appelle I'histoire naturelle. Il s’agit ici d’objets euqtants el la
genése des phénomenes peut étre montree directement. Nos écoles
p()pulalree font chaque jour des progres dans la ptathue de 'enseigne-
meni par les yeux; et 'on doil souhaiter seulement qu’a I'exhibitien de
ﬁlmples images s¢ substitue toujours davantage explication faile en
présence d’ 0};]els réels. .
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L’Avenir de nos jeunes filles.

Depuis un certain temps, on se préoccupe fort, dans le monde des
inslituteurs et des hommes d’école, de donner aux éludes une direction
pratique, en rapportavecles besoins toujours plus grands de la population

- ouvriere.

La large place qu'occupe aujourd’hul le dessin & l’ec,ole primaire,
I'introduction des tiravaux manuels dans les écoles de garcons, les
sacrifices fails pour doter ces classes de tout l'outillage nécessaire, el
les résullats réjouissants oblenus dans ces deux enseignements, ont
couronneé les efforts des propagateurs des idées nouvelles; aujourd’hui,
chacun conslate avec plalall le bien que l'enfant peut retirer de ces
utiles lecons.

Nos jeunes filles ont-elles bénéficié, dans la méme mesure, des efforts
tentés pour mieux préparer lentant ala lilte de la v199 Quelques
_amehoratmns ne s’imposent-elles pas dans les proarammea des écoles
de filles, principalemen! dans la derniére année primaire et a I’école
complémentaire ?

Les éléves qui composent ces classes ne recoivent pas d’autre instruc-
tion; aprés c’esl la vie, ses combats, ses (entations el ses déboires; ¢’est
I'apprentissage souvent bien pénible et bien long, quelquefols contraire
aug gouts ei aux aplitudes de l'enfant. Oh! ne voudrivns-nous pas
parfois arréter les ailes du temps el garder encore ces jeunes coeurs
sous notre égide? Que deviendra celle jeunesse? Les lecons et les
conseils recus a I’école sont-ils suffisants? Pourront-ils la guider dans la
voie nouvelle qui s’ouvre devanl elle? Autant de réflexivns pour ceux
qui se consacrent a 'enfance.

Eh bien! pour rendre cette roule inconnue plus facile a parcourir,
semons dans ‘ces jeunes Intelligences quelyues principes solides.
Développons chez les jeunes filles qui nous sont confiées les aptitudes
dont elles auront besoin soit pour faire un apprentissage fructueux, soit
pour aider leurs méres dans les différenls travaux de la maison, soil
~ pour diriger le ménage dont elles-mewes seronl chargées un jour.

Il est nécessaire qu’elles sachenl écrire correclement, composer une
letire, calculer rapidement, tenir des comples; qu'elles posseédent
quelques notions d’histoire naturelle, de géographie, de dessin artistique;
qu’elles connaissent les principaux fails de nolre histoire nationale;
mais il est surtout mdlspenbable quelles soient familiarisees avec la
coupe et tous les ouvrages a I'aiguille, avee Uordre, la prévoyance, Pamour
du travail, ’hygiéne, en un mot, avec la connaissance usuelle et pratique
de Lout ce qui concerne la bonue direction d’une maison. N'oublions pas
que la science modesle du meénage est la base d- toule éducation
féminine. Voyons par quels moyens nous pourrions, a Pécole primaire
deéja, poser les premieres pierres de l'édifice, el comment, a l'ecole
- eowp émentaire, nous développerons ces principes que loute fewmume
devrail pusséder.

Nous diviserons notre sujef en trois parties : 1° L’éducation proprement

k-
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dite. — 2° L’économie domesfique et I’hygiéne. — 3° La coupe et les
travaux a P'aignille. — Chaque parlie sera accompagnée d’un programme
détaillé, c’est-d-dire d'un certain nombre de lecons sommaires deslinées
a la derniére année de I'école primaire et aux classes complémentaires,
soit aux jeunes filles de 12 4 15 ans. ' :

I"Eduacation

Je n’al point la prétention de donner ici un cours de morale; je désire
seulement examiner uelques poinls saillants de I’éducation & donner
aux jeunes filles en vue de leur avenir.

Examinons toult d’abord les qualltea mdlspensables a une honne
réussite, quelle gue soil la position quw’une femme est appelée a occuper.

En premiere ligne figurent amour du travail et I'accomplissement du
devoir. Ces deux principes aideront puissamment a vaincre les difficultés,
car, aimer le travail, ¢’est aimer sa profession, et par conséquent ¢’est
réussir dans ce que 'on entreprend. Et le senliment que 'on accomplit
son devolr, que Pon fail avec ceeur ce que l'on doit faire, ne donne-t-il
pas du courage el ne rend-il pas la tiche plus aisée?

De plus, ces deux qualilés préserveront nos jeunes filles d’une foule
de défauls mignons qui, plus tard, pourraient devenir graves, tels que
les pertes de lemps, les commérages. les mauvaises lectures, les futilités
de toutes sortes qui remplissent la téte de tant de filletles.

A propos du travall, jaurais un mot a dire au sujet des parents. Trop
~de jeunes filles, & la sortie de I’école primaire, restent a la maison sans
élre astreinles a un travail régulier. C'esl le plus mauvais service que
I'on puisse rendre a son enfant que de lul laisser faire ce qui lui plait.
Elle prend amsi des habiludes de paresse et de désceavrement qui
peuvenl avolr les conséquences les plus ficheuses el compromeltre
entiérement son avenir.

Nous devons donc faire comprendre de bonne heure aux jeunes filles
Fimportance qu’il faul metlre & se créer des occupations réguliéres, et
user de toute son influence auprés des parents pour gu’ils ne laissent
pas leurs enfants livrées a elles-meémes aprés la sortie des classes
primaires. Mieux vaul commencer immeédialement I'apprentissage ou
doubler la 6° année, 3 moins que la mére de famille ne s’impose le devoir
de diriger sérieusement sa fille dans les travaux du meénage.

Luttons aussi contre I’égolsme. qui cerles est 'un des défauts les moins
uompatzhleb avec le role de la femme:. Rappelons souvenl a ces jeunes
téles que leur vie devra étre toute de devouement, et apprenons-leur
de bonune heure a trouver du plaisir a4 penser aux autres plus qu’a elles-
mérnes.

La tenue, le maintien, le langage seront I'objet de soins constants
qui mettront nos jeunes filles en garde coutre les mauvaises habitudes,
lesyuelles denotent généralement un manque d’éducation.

Le langage vulgaire, les conversations déplacées et triviales, 'amour
exagéré de la toilette, sont des défauls a remarquer surtout apreés
quelque temps d'apprentissage dans des aleliers. Nous devons réprimer
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ce penchant des esprits faibles & copier, sans ralsonnement ce qu 11=
volent et enlendent.

Enfin, I'économie, la prévoyance, 'ordre, I'exactitude, lactivité, toules
ces (ualilés indispensables a Papprealie, 4 l'ouvriére, comme a la ména-
- geére, feront le sujel de fréquentes leu)ns

A Vécole primaire comme a I'école complémentaire, sans attendre le
moment de la causerie morale, on saisira loutes les occasions (ui se
présenleront pour rappeler quelle importance la jeune fille doil atta-
cher a ces principes inséparables de la paix el de la prospérilé des
. familles.

C’est en nous familiarisant avec nos éléves, en nous mélant a leurs
conversalions, en joignant souvent & notre role d’institulrice celui d’une
bonne meére, que nous apprendrons a connaitre ces futures femmes et
que nous pourrons les metire en garde contre leurs mauvais penchants.

Nous contribuerons ainsi & développer les trésors el les ressources de
leur espril et de leur ceeur.

(4 suivre) : ; Lsa PicKER

CORRESPONDANCE

Lausanne, le 8 janvier 1893.

Fournitures scolaires. — Programme

~ La gratuité des fournitures a été de beaucoup I'innovation la plus
heureuse de la loi de 1889, celle aussi dontlapp!malmn a elé le mieux
comprise. Quolgu’ allendue avec impalience dans cerlains milieux, elle a
él6 accueillie avec une froidenr manifestement hostile dans d’aulres.
La mise en vigueur du principe nouveau n’allail-elle pas menacer Iéqui-
libre des finances des communes génées, grever d'une somme ronde-
lefte 1e budgel de I'Elat, dont les sacrifices en faveur de Uinstructlion
primaire avaienl, selon un mot fameux, atteint depuis longlemps déja
leurs derniéres limites? Les préventions n'unl pas lardé a se dissiper:
le contribuable jaloux de ses deniers, qui, par habltude, se dépense en
plaintes dés qu'une mesure lut ouvre une échappée sur linconnu, sait
pourlant se faire discrel quand il est forcé de convenir qu’il
recoit pour le moins autant quon lul demande. La gratuilé du malériel
est devenue promptement populaire. Aujourd’hui, elle n’a plus hesoin
d’étre défendue.

Des le priutemps prochain, elle sera élendue a tous les manuels pour
Penseignement du francais. Encore un élan, et elle sera généralisée.

La refonle du plan d’études el, & sa suite, I'unification des manuels
devaien!, pensail-on, précéder la fuurnilure de ces derniers. Si l'inverse
doit avoir lieu, c¢’est que le programime revisé est loin d’étre prét. Certes,
il serail plefer able qu’il en put étre aulrement, (ani il est urgenl gue
I'école s’affranchisse, en fail de programmes et de manuels, du régine
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chaotique dans lequel elle se morfond. Si cependant Pinterversion qui
est a craindre n’est pas I'ajournement indéfini d’une solulion - depuis
longtemps désirée, si elle implique une élude plus approfondie de la fin
el des moyens, les regrets des amis de 1’école auroni une compensation.
La question est assurément de celles qui méritent d'étre élucidées sans
précipitation, avee calme, mais aussi avec la ferme volonté de marcher
en avant. De grace, qu’on ne s’éternise pas stérilement sur les prélimi-
naires, qu'on passe une honne fois de 'expectative 4 la « période
d’action = !

Je me garde, faut-il le dire, de ne voir dans I'enseignement que le
programine, libre ou imposé, de ne juger que par lui. @’y rapporter tout. -
Une chose importe bien plus : les aptitudes de Pouvrier chargé 4’y
faire circuler la vie. Ne perdons pas de vue cependant qu’une organisa-
{1on scolaire esl une colleclivité, qui, comme felle, tend a absorher; pour
les plier sous un joug unigue, foutes les volontés individuelles. Ceife
aliénation d’une part du moi. a laquelle savent se résoudre de bonne
grace ceux qui ont a eceur I'ceuvre commune, doil avoir son  expression
dans le programme officiel plus que partoul ailleurs. C’est ce que T'ave-
nir comprendra, j’en nourris Pespoir, mieux que le passé. Ei puis un
programme d’études peut acquérir une valeur intrinseque. S'il sait se
modérer dans ses exigences, se faire respectueux de la nature de Ien-
fani, s’inspirer des lois du développement intelleciuel, des données
d’une observation judicieuse, s’effacer adroilement pour laisser un peu
carriere aux initialives, si, en résumé, il est élabli sur des bases ration-
nelles, alors il est plus qu'un plan de distribution du travail, il devient
une vraie méthode, un guide sur el désinléresse. e

Amené incidemment a parler du programme, je n’ai gqu’un mot a
ajouter sur cet objet. L’école primaire se doit avant lout aux intelligences
de petile envergure. Le rdle est modeste; pour n’en étre pas humilié,
il W’y a qu’a s'en accommoder mieux que nous n’avons voulu le faire
jusgu’icl. Si mon timide avis avail quelque. chance d’éire entendu des
auleurs du fulur programme, je leur dirais avec I'accent d’une entiére
conviclion : « Yous vous souviendrez, pour en (enir compte, que lindi-
vidualité, ¢’esl bien plus que I'intelligence seule, 'intelligence plus que
la mémoire, plus que la mémorisalion plus ou moins machinale de mots
et de phrases ou truncons de phrases. :

YVous vous efforcerez de multiplier les points de contact entre Ies
différentes années d’éludes, de maniére qu’elles s’enchassent pour ainsi
dire les unes dans les autres. Yous vous efforcerez également d’abatire.
les barriéres, d’atténuer tout an moins les lignes de démarcation enire
les diverses branches; vous les grouperez en un seul et solide faisceau.
Yous favoriserez ainsi le développement et I'action de ce phénoméne
intellectuel que jappellerai volontiers « le sens » de I'associalion des
idées, qul joue un si grand role dans Ienseignement, soit qu’on exige de
I'enfant un travail d’assimilation, soit qu'on lui demande un effort de
conceplion. : : :

Vous n’aurez évidemment pas & réduire le nombre des branches, mais
a circonscrire I'étendue de la plupart d’enire elles, ce qui est facile et
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surtout hautement désirahle. Yous vous livrerez a un triage soigné des
matiéres a enseigner; vous releguerez 4 l'arriére-plan, vous rejetterez
méme loul ce qul pour la grande I}JBJO]‘llB des élevesy n'a qu’un intérét
purement académique. Vous promenerez Jmpltmab]emem le scalpel
dans ces excroissances (cours.de litléralure el autres) de nature sus-
pecte, qui, en de nombreux lieux et sous les prélextes les moins soute-
nables, ont éié greffés sur le programme actuel. Ces surcharges, imita-
tions ou essais presque toujours maladroits, ces prélendues envolées
vers les régions d’une science épurée sont des entreprises ruineuses de
chileaux branlants ; 1l est temps de confenir le zéle intempestif de ceux
a qui de tels abus sont chers. Volre préoccupation consianie sera de
préparer le relevement de notre école populaire, premiére viclime
des fruits mal venus et des résullats éphémeéres qu'on lui a fait
produire. A cet effet, vous vous appliquerez & étudier 'enfant sous tous
ses aspects, vous prendrez conseil surtout de la mesure de ses forces;
alors vous sentirez P'obligation stricte de modérer vos exigences, de les
adapter mieux aux besoins de P'activité du jeune ige et de ne pas mar-
chander & P’enseignement élémentaire les « ressources » qui lui sont
nécessaires pour produire la lumiére. »

Jouvre ici.une seconde parenthese en 'honneur des manuels, consi-
dérés comme le complément obligé du programme. Une économie péda-
gogique bien entendue commande une élroite corrélation entre le pro-
gramme el le manuel : au premier les grandes lignes, an second une
part du modelé. Le livre est l'auxiliaire du maitre ; en cas d’absence de
ce dernier, il est son remplacant aupres de I’ éleve. Entendons-nous bien
cependam le mailre est I'ame de D'enseignement. le manuel esi en
sous-ordre.

Le maitre, ¢’est 1a volonté vigilante qui Lommumque le mouvement
aux choses de l'enseignement, c¢’est la parole avec ses accents, son
coloris et toutes les ingéninsiiés qui sont & son service, ¢’est 'exposition
animée, la question qui suggére, la démonstration qui convaine. Le livre,
lui, parle trop souvent un langage peu ou pas intelligible pour celui qui
n’en a pas une certaine habitude. Un avantage le réhabilite d’ailleurs :
la-parole passe; il faudrail que sa trace fil marquée assez pour ne pas
s’effacer ; le livre, au contraire, est un reflel qui peut se raviver. Résu-
mons. Entre le maitre et le manuel, il doit y avoir en quelque sorte unité
d’action, mais en méme temps dépendance, celui-ci élant nécessairement
subordonné a celui-13. S'il y a désaccord et surtout insuffisance du maitre.
il n’en peut résulter que confusion el insucces.

(A suivre) E. F.

CHRONIQUE SCOLAIRE

Une statistigue internationale. — VYoici guelques chiffres
recueillis par M. Otto Hubner el qui ne manquent pas d’interét. Ils vien-
nent d’étre publiés par ' Almanach des maitres secondazres de lo Suisse.

Veut-on savoir la proportion des éléves qui, sur 100 habilants, fré-
quentent les écoles élémentaires dans les principaux pays civilisés?
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Arrivent en téte: la Finlande 17,30. Ia Prusse 17,08, 1a Suéde 16.08, 1a
Suisse 16.05; une seconde série est formée par ’'Empire allemand 14,95,
la Norwege 14,83, 1a Frince 14.47. les Iles Britanniques 14,18, les Pays-
Bas 14,13. ’'Autriche et les Etats-Unis 12,93, la Hongrie 12,57, le Dane-
mark 12.30, ’Espagne 10,935, la Belgique 10.09. Viennent enfin P'ltalie
7,62, la Gréce et le Portugal 5,09, la Bosnie 2,70, la Serbie 2,50, la Russie
2,37, et la Roumanie 2 30

Le nombre des écoles ne varie pas moins dans les divers pays. On en
comple en France 80,713, en Allemagne 58.000, en Ilalie 55.547, en
Russie 39,003, en Prusse 34,016, dans les Iles Britanniques 30,793. en
Espagne 30,103, en Autriche 18,566, en Hongrie 18,082, en Suéde 10.571
en Suisse 8,1U1, en Norvége 6, 982 , en Belg:que 5,614, en Porlugal 5, 347
danq les Paw s-Bas &.215.en Danemark 2,940, en Roumanie 2 ,743,en Grec,e

1,741, en Finlande 1,043, en Bosnie 813, et en Serbie 668.

Les Etats-Unis de I’Amemque du Nord n’ont pas moins de 363, 035
mailres.

La proportion de recrues ne sachant ni lire, ni écrire, est la suivante
sur 100 habitants: Suéde 0.3, Danemark 0.5, Empire Allemand 0,6, Prusse
0,8, Suisse 1,1. Pays-Bas 7.2, France 9.5, Belgique 15,9, Autriche 23,6.
Hongrie 34,0, Italie 42 0, Russie 70,8, Serbie 79,3.

FRANCE. — L’euvre des enfants abandonnés. — [e Con-
seil général de Ia Seine a entendu récemment un rapport de M. Rous-
selle sur le service des enfants moralement abandonnés dans ce dépar-
fement. _

Apres des débuts difﬁciles, ce service a pris une grande extension. La
magisirature elle-méme s’est décidée & protéger ces enfants et il faut
souhaiter qu’elle continue a aider a les soustraire aux influences
pernicieuses des parents. Voici quelques résultals obtenus.

L’un des enfants, le jeune Chabot, aprés avoir €lé préparateur d’his-
toire naturelle a la mission Dybowski, vient d’étre nommeé chef de culture
au Congo francais.

Sur 3305 enfants recueillis ces anneeq derniéres, 93 °/, sont
devenus d’honnéles ouvriers.

Cetle réforme, assure M. Rousselle, est obtenue sans contrainte, sans
brutalité, par la raison.

PARTIE PRATIQUE

Exercices scolaires
I. LANGUE FRANGAISE. — Cours élémeniaire

Causerie : UN BON COEUR

C’est Phiver; la neige couvre la terre de son blanc tapis. Le petil
Louis se rend & I'école. Bien enveloppé de son chaud manlteau, il marche
vite pour ne pas arriver tard en classe. En le quiltant, sa bonne maman
lui a donné un gros baiser el a IeII][Jl] ses poches d'excellentes choses
qu’il mangera avec plaisir a la récréation. Tout en cheminant, il pense &
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Noél, au nouvel an, aux jolis cadeaux qu’il a recus. Tout a coup, il voi
devant lu1 un petit garcon, de son age a peu preés, dont Pair triste et
souffrant, les vélemenls en déscrdre el la chaussure en mauvais élat
annoncent les privations; de grosses larmes roulent sur les joues pales
et amaigries du pauvre enfant. « — Qu’as-tu ? lui demande Louis. — Jal
froid ! j’ai faim ! — N’as-tu pas de maman? — Oui. mais elle est malade.
— Et ton papa? — Mon pere est mort. » Nolre pelit homme réfléchit
un instanl, puis, soudain, il fouille dans ses poches, en relire tout le
contenu et le verse soigneusement dans le tablier de Penfant. Celui-ci
remercie d’un sourire qui fait tressaillir le cceur de nolre brave ami.

Le petit Louis reprend son chemin; il marche vile, vile, et arrive a
Pécole tout joyeux, car il a fait une honne aclion. A la récréalion, les
pommes et les noix de ses camarades lui font bien un peu envie.... mais
les paroles du pauvre garcon retentissent encore & son oreille. C’est
avec impatience qu’il atlend I’heure de la sortie pour retourner a la
maison et raconter son aventure. Sa maman est bhien heureuse d’avoir
ce cher enfant qui a si bon ceeur.

(i. KIRSCHNER.

Cours moyen

_Fxercice de rédaction. — Reproduire ou imiter le morceau
ci-dessus : Un bon coeur. )

Cours supéricur
Sujets de rédaction

MON PETIT JARDIN

Sa forme — sa situation — énuméralion des fleurs, des légumes et
des arbres fruitiers qu’il renferme, — plaisirs que vous €prouvez & le
labourer, & semer les graines, & les voir lever, 4 arroser les jeunes
plantes et les légumes, — puis & vous reposer dans la tonnelle au fond
du jardin.

: MA BIBLIOTHEQUE

Description, — livres d’école, — livres recus lors d’un anniversaire
ou d’une féte quelconque (Noél ou nouvel an), — souvenirs et impres-
sions laissés par gueljues-uns.

Sidds MA LECON PREFEREE

Yous aimez en général toutes les lecons, mais il en est une surtoul
que vous préférez : laquelle et pourquol ?

MON PETIT FRERE (MA PETITE SOEUR)

Son portrail, — son age, — son caracteére, — ses qualilés el ses
défauts, — souvenirs que vous ont laissés ses premiers pas el ses pre-
mieres paroles, — son eutrée a I'école enfantine el ses racontars joyeux
en rentrant a la maison, — ses progres, grace a sa docililé et a sa per-
severance, — failes part des espérances que vous fondez en lui (en elle).
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MA POUPEE

Son portrait, — son dge, — qui vous l'a donnée ? — décrivez votre
joie en la recevant, — puis son bapléme, le gouler offert a celle occa-
sion el auquel aSslataleni toutes vos petites amies, — énumérez le trous-
seau que vous lui avez confeclionné. et que vous serrez soigneusement
dans sa pelite garde-robe, — parlez de son berceau, de sa petite voiture,
de son joli mnénage..., etc., puis des lecons que vous lui donnez..., etc.

L HuNSINGER.

Exercice de récitation

LES DEUX SAPINS

Un tout petit sapin dressait sa jeune téte

Sur les monls élevés. Tant qu'un brillant soleil
Répandil sa chaleur par son rayon vermeil,

Il grandit libre et droit, ignorant la tempéte.

Mais les jours les plus beaux ne durent ici-bas
Qu’un instant el I'hiver, suivi de son cortége
Composé de frimas et de glace el de neige,
Fit courber le sapin qui se crut au trépas.

Il se plaignit bien haut, il cria, pleura méme,
Tandis que ses ainés le calmaient doucement.
Ainsi, dans son amour, ferail une maman
Qui verrait son bébhé dans un péril exiréme.

« Ecoute, sapinet, lui dit un vétéran, —
Comme tol, je fus jeune el la bise dpre et froide. :
En s’acharnant sur moi faillit me tuer roide,
Mais, malgré tout, j’ai pu résister a l’autan.
Pour cela, je cachais ma {éle sous la neige;
J’étais 13, bien au chaud, me riant des rigueurs
Que déployait I'hiver hurlant sur les hauteurs,
Raillant tranquillement le vent qui les assiége.

C’'est quand je fus plus grand, que mon tronc fut plus fort.
(Jue je pus supporler la froidure el ’'orage.

Alnsi, sois patient, arme-loi de courage,

Et pourras, plus tard, des vents braver l'effort. »

E. HUNSINGER.

Heoles complémentaires et secondaires

Sujets de rédaction
destinés tout particuliérement aux jeunes filles

EDUCATION

1. Du pevomR. — Qu'est-ce que le devoir? — Conséquences de I'ou-
bli du devoir. — Récompense du devuir accompli. ‘
2. DEVOIR DE LA JEUNE FILLE DANS LA FAMILLE. — Affection due



3 nos parents; pourquoi? — Reconnalssance — Respect. — Soumission.
— Conﬁan{;e
3. SERVICES QUE PEUT RENDRE LA JEUNE FILLE DANS SA FAMHLE. —

Prévenance. — Bonté, douceur et complaisance envers les fréres et
les sceurs. :
4. DEVOIRS DE LA JEUNE FILLE A L'EcoLE. — Exactitude. — L’éléve

doit étre studieuse, altentive; elle doit profiter des lecons el des conseils
~ ¢ui lui sont donnés, témoigner de la reconnaissance et de I'affection a
- ¢eux qui I'instruisent.

5. DEVOIRS DE LA JEUNE FILLE COMME APPRENTIE. — Exactitude. — Atten-
tion. — Travail consciencieux. — Complaisance. — Discrétion. — La
jeune fille qui prend sa tache a coeur sera plus vite & méme de gagner
sa vie. :

6. TravaiL. — Nécessité pour tous de travailler. — Le travail deve-
loppe lintelligence, nous procure notre subsistance, nous crée de nom-
breuses jouissances, éloigne de nous les mauvaises pensées et les désirs
frivoles. :

7. CONSEQUENCES DE LA PARESSE. Ennui. — Entrainement au
mal. — Ignorance. — Indlgence — Le paresseux est a la charge de sa
famille et de la sociéié. : ;

(4 suivre) Louisa PickER.

- Cours supérieur (Ecoles secondaires)
LA SCIENCE (DicTgE)

Dans les ceuvres de la science, il 0’y a pas seulement le beau’® et le
merveilleux, mais aussi le pouvoir et le profit. La science ne nous a pas
seulement révélé d'infinis espaces peuplés d’innombrables mondes, elle
a fait mieux encore: elle s’est dévouée au service de ’homme. Elle a
travaillé, ses disciples® ont travaillé, non a accroitre le pouvoir des des-
potes® ou a augmenter la magnificence des cours®, mais a élendre le
honheur sur la terre, 4 économiser I'effort humain, & éteindre la souf-
france humaine. La ou autrefois des hommes peinaient demi-aveuglés,
demi-nus, devant la gueule d’un fourneau embrasé, pour malaxer?® le fer
chauffé 4 blanc, elle a substitué® I'action mécanique de I'air invisible.
Elle a enrolé le rayon de soleil & son service pour nous peindre, avec
ane fidélité absolue, les figures des amis que nous aimons. Elle a montré
aun pauvre mineur comment il peut travailler en sécurité, méme au rmilieu
du feu grisou” de la mine. Elle a, par ses anesthésiques®, rendu le pa-
tient insensible, assoupi et inconscient, pendant que la main délicate de
quelque opérateur habile coupe un fragment du globe de son ceil immo-
bile. Elle ne propose pas a notre admiration les pyramides baties durant
les siécles pénibles par des nations misérables et épuisées, mais le phare®
ot l1a vapeur, le chemin de fer el le {élégraphe. Elle a rendu les yeux &
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I'aveugle et I'ouie?® au sourd. Elle a prolongé la vie, elle a diminué le
danger, elle a mis un frein®! 4 la folie, elle a mis le mal sous ses pieds.
Et pour toutes ces raisons, nous pensons qu’aucun de nos fils ne grandira -
entiérement ignorant des éindes qui & la fois élévent la raison et enflam-
ment P'imagination, qui faconnent en méme temps eu'elles forgent, qui

peuvent a la fois nourrir et remplir esprit.
c'B’-J]J-re's Laef)back}.

Vocabulaire et remargues. — . Le Dbean, le merveilleux,
I'utile, le rouge, elc., sont accidentellement employés comme substantifs,
de méme que : le manger, le dormir, le hoire, etc. L’infinitif devient subs-
tantif quand 1l est déterminé par ¥’ article. Celte tournure vive, énergique,
est d’un usage régulier en grec, en lalin, en italien el en espagnul

2. DiscipLE : uelul (ui etu(he SOUS N maltre celui qui adhere anx opi-
nions, aux doctrines d’un savant, d'un phﬂos{)phe_ Cornd?w'ple compa-—
“gnon d’études, de collége. :

3. Despote : souverain dont le pouvoir est absolu, tyrannique; au ﬁq :
perqonﬂe qui abuse de son pouvoir.
%. Cour : résidence d’un souverain, ses officiers, sa suite, son u)usell-
Siege superieur de justice, tribunal. How. - cour, espace découvert envi-
ronné de murs ou de batimen(s. Cowrs, flux, mouvement des eaux ; cours
rapide; étendue que parcourt un fleuve; mouvement réel ou appalent des
astres; direction, durée : le cours de la vie; suite, enchainement : e cours
des Zcfons suite de lecons sur une matiere quelconque wn cours d his-
toére; enseignement : les cours de [’ Université; carriére : donner. cours a sa
doulenr; vogue, erédit : ses billets ont cours; valeur: la mode donne le
cours aux étoffes: prix actuel des marchandises, taux de 1a rente : le cours
du ~marché, de lo bourse. Cowrs, promenade : le cours des Bastions, &
rencoe. Com-t e, adj. : qul a peu de longueur, bref, prompt, facile, qui ne
dure guére, insuffisant. Court, adverbe : blu:,quement brievement.
Cowrre (ancien infinitif du verbe courir). Chasse a courre : qui se fait &
cheval et avec des chiens courants.
5. MaLsxer: pélrir des matiéres pour 1es rendre plus molle» plus
ductiles.

6. SupsTITUER : melire une. chose ou une personne i la place d’une
aitre. ,
7. GRISoU : gaz inflammable el e\plosmle qui se degwe des mines de
houille; adj. : feu grisou.

8. AM:HTHESIQUL adjectit d’anesthésie: privation lotale ou 'l)art.leile de
la sensibilité. x

9. Puare: tour établie sur les cotes el surmoniée d’un fam! pour gmdel
les vaisseaux pendant la nuit; au fig. : ce qui g 0u1cle

Erysoroci : Pharos, ile voisine d’ Alexaﬂdrle o1 Ptoléée Philadelphe
fit eélever le premier phare, une des sept merveilles du monde (285 av.
I.-C.). Les sept merveilles du monde étaient les sepl ouvrages d’archi-.
tecture et de sculpture les plus extraordinaires de ianhqulte 1° les jair~
dins suspendus et les murs de Babylone; 2°les pyramides d’Egypte; 3° le



phare d’Alexandrie: 4° le colosse de Rhodes?; 5° e temple et la staiue
de Jupiter Olvmpien ; Pise, en Elide; 6° le temple de Diane, & Ephése;
7° le tombeau de Mauaol 2

10. OviE : celui des cing sens par lequel on recoil les sons. Les ouies
organes que les poissons ont aux cotes de la Léte; ce sont deux appareils
respiratoires formés par les branchies. Ouir : eniendre verbe usité seu-
lement a Uinfinitif prés. et aux temps composés; les autres formes ne
s'emploient que dans le style léger el badin: O; yez une mervedlle (La Fox-
TAINE). OUI-DIRE Lanclennement oulr dire): ce qu'on ne sait gue par le

rapport d’une autre personne; le oui-dire, les oui-dire (sans liaison).

11. FrEN : mors, partie de la bride (quon passe dans la houche du
cheval pour le gouverner. Appareil pour détruire ou modérer la vitesse
d’un mécanisme. Awx fig. : ce qui retient sous autorilé, dans les hornes
du devoir, de la raison. Celus qui met un frein & la furcir des flots, Sait
aussi des méchants arréter les complots. (Racizg).

Mathématiques élémentaires
I. PROBLEMES D’ ARITHMETIOUE -

Nombres cntiers. — Trois marchands s’entendent pour acheter ensem-
ble 237 hectolitres de vin. Pour sa part le. 1 paye %230 francs, le 2™
3510 francs et le 3= 2923 francs. Combien revient-il d’hectolitres 2

chacun? (Rép. : Y4 au 1+, 78 au 2*° el 65 au 3™).
 Fractions décimales. — Un orfevre fond ensemble deux lingots de
métal : Fun, dont les 0,9 sont de 'argent et le reste du cuivre, pése
2 kilog. et 80 grammes; l'autre, du poids de 1 kilog. 3 hectog., est com-
posé des mémes metaux, mais dans les proportions de 0,8 pom I'argent
et de 0.2 pour le cuivre. Combien chaque kilogramme de I'alliage obtenu
doit-il contenir d’argent? (Rép.: kg. 0.862).

Fractions ordinaires. — L’eau en se congelant augmente du ¥/, de son
volume. Un bloc de glace a la forme d’un cube, dont le coté mesure un
demi-metre. On le met fondre dans un bassin dont la base carré a 2/3 de
metre de coté. A quelle hauteur, d’aprés ces données, I'eau s’éleverail-elle
- dans le hassin quand le bloc de glace sera fondu? Donner la réponse en
fraction ordinaire de métre (Rép. : 33/128 metre).

[I. EXERCICES DE GEOMETRIE

L. Dessiner & I’échelle 1/2. un reclangle long de 15 cenl. et ayant
une surface de 1 dma 20 em1 — Cnmpal er la surface (lu dessin & celle
du rectangle donné.

N.-B. —Quaad Ia chose sera possible, le maitre tera bien de Jdessiner au tableau noir les.
figrures en grandeur naturelle,

{. Enorme statue d*Apollon, en airain, placée a entrée du golfe de Rhodes (ile de FAr-
«:hipe]) et qui tfut renversée par un tremblement de terre.,
. Artémise, reine de Carie, fit élever a Mausole, son epoux (355 av. J.-C ), un magnifique

monumen[ qun avait 437 metres de civenference sur 47 de hanteur. — lL.e nom de mausolée a
«té donne 4 tout monmnent funéraive somptuenx.
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2. Dessiner a ’échelle 1/% un triangle rectangle dont 'hypoténuse a
20 centimetres et I'un des cotés de I'angle droit 16 centimeétres. Calculer
fa surface réelle du triangle, celle du dessin et faire la comparaison.

3. Dessiner a I’échelle 1/50 un triangle équilatéral de 9 meélres de
contour. Calculer la surface. :

a) Par le dessin _
052 X 50 == 26
2 6
X 3 dm ()

S sy
‘b)) Par les lignes trigonométriques naturelles
i :
— = lang 60°
1.50 g
= :
e
1.5 : : :
gl i ] e e 3 U
3 X 2,59 pIs
= = — 0= 87
fJ :  —
: a V3
¢) Puar Za formaule : T
) . 3
3 X 3 1,732 2
Rl 5807

8§ = —

% Le plan d’un terrain a I'échelle 1/250 est un rectangie long de
b4 mm. et large de 48. Dresser le plan de ce terrain & ’échelle 1/400.

IIl. PROBLEME POUR LES SOCIETAIRES

Caleuler les trois colés d’un triangle reclangle, sachant que son péri-
meétre est de 90 metres el que sa surface est de 180 meétres carres.

IV. LECONS D’ALGEBRE POUR LES JEUNES COMMENCANTS

11
. Le thermométre monte de 0° i 4°, il descend de 3°, remonte de 2°

el redescend de 5°; quelle température marque-{-i1?

Dans I'expression : + 4 — 3 + 2 — 5.
!L .
-+ 2 — 9

-+ 6 indique la montée; — 8 indique la descente.
Dt le résultat est donné par la 3= opération

%G

op
8
6

+ \

B,

On wmplend sails peine que l’exppessmn — 2 signifie que e thermo-
metre est a 2° au-dessous de (.



— 4b

2. Un banquier posséde 180000 francs. 11 perd 125000 francs, rega-
gne 31500 francs et perd de nouvean 104000 francs. Quel est? dtat de sa
fortune?

L’énoncé donne Iexpressioit :

—+ 180000 — 125000 —+ 31500 — 104000

La réduction faite de la maniere suivante :

180000 — 125000
31500 —— 104000
201500 7935000

— 299000
+ 211500
L SnRiR G T

indiguera clairement que, non seulement ce banquier ne posscéde plus
rien, mais que son passif, ou forfune négative, est de 17500 francs.

3. Un thermometre, aprés étre monté de 5°, descendu de 7°, remonté
de 4°, puis de 2° et enfin redescendu de 9°, marque 6° au-dessous de 0°.
Qnel]e température marquait-il a origine ?

Si # représente la température demandée

on écrit : Réduetions :
— 6
S ) + 73
de e e R el R T
don r = — 6 .‘_'+7—&a2+9 = !
o = 25 i
-+ 16
't. Si Pon avait & résoudre l’iquaiiuu
162 — 42 — 40 =4 ¢ + 12 2 — 040,
la transposition des termes donnerait.
162z -4 —4ax— 122x=— 60+ &0
ou =l e T

Quand on arrive a un résultal pareil on peut changer les deux signes:
car si Pon changeait de membre ces deux termes on aurait
90 — 1 4 ,
e qm est évidemment Ja méme (,hose que
+ b e = 20.

n

It viendrail enfin e

REMARQUE. — On aurait pu éviter le resultat — & 2 = — 20 en
réunissant tous les termes en = dans le second membre, et les termes
connus dans le premier. ve qui aurait donné -+ 20 == 4- % z, apres
réduction.

EXERCICES :
D, b 4412 — b — b =52+ 3+ 22— 41 wrép 7.
6. 3o+ 1 — 1o+ 9% —r =0 rép. 9.
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7L On place des éleves dans une classe; si 'on met 6 éleves par banc
8 éleves n'ont pas de place; si I'on met 8 éleves par banc il 'y a que 2
éléves au dernier banc. Combien v a-l-il de bancs el d’éléves? (Rép.: 7
banes et 50 éleves). : . A Yensiv,

Dessin
Liecons pratiques basées sur la méthode actuellement en usage dans les
écoles primaires du canton de Genéve.

Sous ce titre, nous inaugurons une stite d’exercices ayant pour objet
I'enseignement du dessin i main libre dans les divers degrés de I'école
populaire. Ecrits sans prétention, nous espérons néanmoins (u'ils satis-
feront en partie au veeu que formulait en 1889 M. Lavanchy, rapporleur
géneral sur la questi o du dessin, discutée au Congreés de Lausanne.

A cette époque, Genéve commencail lexpemmentatum de la méthode
préconisée par MM. Bodmer et Tschumi; aU_]Um‘d hui I'expérience est
faite el nous sommes en droit d’affirmer qu’elle a donné raison & ces
- deux persévérants initiateurs. Cetle partie de notre revue ne nous per-
mettant pas d’entrer dans des considérations théorigues, nous renvoyons
nos lecteurs i I'élude méthodologique qui paraitra sous peu dans la
partie générale de 'Educateur.

\loub nous bornerons pour le moment aux observations suivantes :

1> Nos lecons auront pour but essentiel d’amener I'enfant a représen-
ter des ()])]etb (ui tul sont familiers. Dans le cours inférieur, ces dessins
seront simplement réduits i des élévations, a des coupes, a des profils;
dans les autres cours, nous ferons intervenir la notion de Uespace au
moven des représentations en perspeclive cavaliere, conjoin{ement a
celies en géomeétral.

2 Lounllaﬂe des eleves consisle en un crayon. une gomme et un
album (ou mieux encore de simples feuilles de papier & dessin serrées
dans un portefeuille). L'emploi de la régle est interdit, sauf celui de la régle
métrique dans certains cas particuliers gue nous srgnalerons chadue fois.
La bandelette de papier n’est autorisée que comme moyen de wnﬁ(,a—
tion, mais jamais comme procéde d’exécution.

3° Nous appelons travail constructif un travail manuel qui a pour but
de faire au préalable confectionner par’ chaque éléve tout ou partie de
I'objet qui servira de modéle ou de procédé de démonstration intuitive.
Ce travail a également pour effet de familiariser I'enfant avec la cons-
truction réelle des choses (juxtaposition et assemblage des matériaux
d’une maison, d’un meuble, elc.) et par suite de Ie faciliter dans Pexécu-
tion de son dessin.

4° Le module est une unilé linéaire choisie comme dmaem exact des
dimensions d’ensemble d’'un objet el prise dans l'objet lui-méme; il
peul-élre subdivisé a son tour pour fournir les dn:nenswns des détails
de cet objet. Le module varie donc avec les objets qu'on se propose de
représenter, mais, une fois admis par 'un d’eux, il reste le méme dans
toute la construction de celui-ci.

3° L’enseignement est collectif. Le mailre explique sommairement au

1. D’apres Ritter.
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- tableau noir, au fur et a mesure des besoins, les portions du dessin gui
présentent quelque difficulté : entre femps, 1l circule parmi ses éleves.
leur dictant ou leur faisant rechercher sur le modele les proportions,
lignes, constructions qu’ils peuvent facilement reconnaitre et établir. En
un mot. il donne la lecon de dessin comme.il fait une dictée ortho-
graphique.

En terminant ce court préambule, nous solllcltons vivement e con-
cours de tous ceux qui voudront nous faire parvenir soit leurs observa-
lions, soit des renseignements ou des documents nouveaux. De la sorte,
ce travail sera d’autant plus mwnd en bons résultats (que heaucoup v
auront collabore

Cowrs inférieur

Les premle]s exercices cousistent évidemmenl a enseigner i ienfant
comment on lrace une droite dans diverses positions. Il faut exiger qu'il
détermine au préalable les deux points exirémes de la ligne. Si Ta droite
aune certaine longueur, on la jalonne au moyen d’un ou plusieurs points
intermédiaires. Quand tous ces points sont placés, on les joint aussi
correctement que possible et I'on obtient ainsi le tracé de la droite.

Mais gardons-nous bien de nous éterniser sur ces exercices preélimi-
naires ; intéressons d’emblée 'enfant a son travail et, bien que, dans les
premiers temps, ses tracés ne soient pas d’une pureté irréprochable.
-empressons-nous de leur donner une-forme qui lui rappelle la silhouette
d'un objet familier. Ce principe est a la base de la méthode : nous
en retronvons Vapplication dans tous les exercices, a quelque degré
qu’ils soient destinés.

L’enfant sachant tracer une ligne, nous lui apprenons a la diviser en
2, &, 8, 16 parties égales, plus fard en 3, 6, 9, 12, puis en 5, 10, 15, 25,
elc. Ces exercices se feront tout naturellen hent en dessinant des hﬂm‘ew
diverses.

1. Dracé du carré et du recmnglr ()mementatzon

Nous envisageons le carré comune Pune des quatie faces de la bl_ll'lElCE
Tatérale d’un cube (bande enveloppante).

@) Marquons d’un point le milieu de chaque coté de la feuille de
papier et joignous ces points deux a deux. Les lignes obtenues sont les
axes de la feuille: Elles se coupent a angle droit au centre du papier ;
elles sont perpendiculaires entre elles et paralléles aux bords de Ia
feuille. (Lecon a développer sur 'angle droit, les perpendiculaires et les
paralléles). L'un des axes est plus long que lautre la feuille étant rec-
tangulaire. L’un sera I'axe de longueur ou longitudinal, Iautre l'axe de
iargeur ou transversall..

b) Sur les deux axes, & égale distance de leur point d’intersection.
portons une longueur uniforme (module), par exemple celle qu’obtient
Penfant en posant sa main gauche ouverte sur chaque demi-axe, i la
hauteur de la jointure du mélacarpe et des doigts (défalcation faite du
pouce). Par ces quatre points, menons deux paralléles & chaque axe ; ees

1. Nous prérérons ces termnes a ceux d’owe horizontal et dree vertice! qui ne sont vrais
que sur un tableau aoir fixé au mur. Evitons toujours de fausser les idées de I'entfant.



paralléles se couperont i angle droit et détermineront amsi un carré.
(Vérification des cotés, comparaison des angles, etc.) :

Si mainienant nous conslruisons a gauche de ce carré un nouveau
carré, en reportant sur Paxe longitudinal deux fois le module, nous obte-
nons un rectangle. Méme construction & droite apres avoir fail observer
le défant de symélrie par rapport a I’axe transversal. (Ezercices : com—
parer le reclangle au carré, au demi-carré ; établir les axes de symétrie
des deux nouveaux carrés ; chercher combien de fois le quart du carré
peut entrer dans un rectangle formé de la juxtaposition de 2, 3 carrés
semblables, elc.)

Propusom—nous maintenant de décorer notre carre d’apré& le mode
de I"accentuation des contours el axes.

) Divisons I'axe transversal en 8 parties égales ; nous avons déja sa
division en deux ; subdivisons chaque moitié en deux, puis & son tour
chaque quart en deux, nous aurons ainsi des huitiémes. Prenons pour
module Y/, et faisons la méme subdivision sur I'axe longitudinal. A un
module dans I'intérieur du carré, dessinons un nouveau carré concen-
(rigque au premier. Nous aurons affirmé 1a forme de notre figure. A un
demi-module du carré d’accentuation, dessinons encore un autre. Nous
aurons cette fois un panneau de porte.

Enfin, si nous accentuions de Ia sorte les axes a un '/, module de dis-
tance, nous aurions un chassis de fenétre.
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Combinant ainsi deux carrés juxtaposés dans le sens de la hauteur,
nous aurons une porte vitrée (Fig. 1, ).

En mettant en cuvre un second mode de décoratlion : la répétition,
nous pouvons transformer notre porte vitrée en une porte grillée ou en
un contrevent (Fig. 1, & ¢).

Composition : Une fenétre (hauteur donble de la largeur).

(4 swivre) Alf. Schiirz.



	

