Zeitschrift: Educateur et bulletin corporatif : organe hebdomadaire de la Société
Pédagogique de la Suisse Romande

Herausgeber: Société Pédagogique de la Suisse Romande
Band: 19 (1883)

Heft: 21

Heft

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 25.12.2025

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

DIEU — HUMANITE — PATRIE

GENEVE {er NovemBre 1883.

XIXe Anneée. = No 21,

R

L’EDUCATEUR

REVUE PEDAGOGIQUE

PUBLIEE PAR

LA SOCIETE DES INSTITUTEURS DE LA SUISSE ROMANDE

Paraissant le 1°= e le 15 de chaque mois.

SOMMATRE. — Concours ouvert entre les instituteurs et institutrices primaires
de la Suisse romande. — Assemblée générale du Corps enseignant primaire du
canton de Vaud.— La réforme de I 01thorrl aphe.— Féte scolaire de Kr euzlingen,
en Thurgovie. — Partie pratique.

CONCOURS
OUVERT PAR LA GRANDE LOGE SUISSE « ALPINA » ENTRE LES INSTITUTEURS
ET INSTITUTRICES PRIMAIRES DE LA SUISSE ROMANDE

sur cette question :

Comment Uinstituteur primaire peut-il contribuer a faire mar cher
de front Uéducation morale avec Uinstruction ?

REGLEMENT :

1. Les mémoires seront écrits en langue francaise.

2. Ils devront étre envoyés, avant le 31 janvier 1884, 3 M. A.
Bouwier, secrétaire du département de T'instruction publique,
4 Geneve.

3. Chaque mémoire portera une devise et sera accompagné
d'un pli cacheté contenant la méme devise et le nom de l'au-
teur.

4. Le jury, composé de cinq membres, sera désigné par le
Comité directeur de la Société romande. Autant que possible,
chaque canton y sera représenté.
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5. Un prix de 500 fr.' sera attribué au meilleur mémoire;
néanmoins le Conseil administratif de 1'Alpina pourra, sur la
proposition du jury, diviser cette somme pour couronner plu-
sieurs travaux.

6. Les résultats du concours seront publiés par les soins de
la grande Loge suisse.

Au nom du Comité directeur,

Le Secretaire, Le Président.
Ch. THORENS. A. GAVARD.

ASSEMBLEE GENERALE DU CORPS ENSEIGNANT PRIMAIRE

DU CANTON DE YAUD

Le 28 septembre, environ trois cents instituteurs et institu-
trices se trouvaient réunis dans le temple de Saint-Laurent i
Lausanne. sous la présidence de M. Hermenjat, 'un des mem-
bres du Comité central de la Société pédagogique romande.

M. le conseiller d’Etat Berney, directeur de I'instruction
publique et son prédécesseur, M. Boiceau, assistaient & la séance,
ainsi que M. Dupuis, directeur des écoles normales, M. Ferderer,
directeur du collége et un Nestor de I'enseignement, M. Loch-
mann, le traducteur émérite d'un volume de Niemeyer, et plu-
sieurs chefs d’institutions. A la réunion, prenaient part également
le rédacteur en chef de I'Educateur et deux délégués du Jura,
MM. H. Gobat et Mercerat.

Deux (uestions devaient étre traitées par I’Assemblée. La pre-
miere concernaitl Venseignement de U'histoire a Uécole primaire, la
seconde était celle des examens dont la forme généralement
adoptée dans nos écoles, souleve depuis dix ans des objections
de tous genres. Ces questions se posent d’ailleurs plus ou moins
dans tous les corps enseignants et pour ne parler que de la
Suisse, dans plusieurs de nos cantons.

La quesiion des examens fut traitée la premiére; elle avait
pour rapporteur général M. E. Trolliet, auquel incombait la
tache pénible de résumer les rapports particuliers des confé-
rences de district et qui s'en est acquitté avec conscience. Les
instituteurs nous ont paru presque unanimes en quelque sorte
a désapprouver le mode actuel d’examen, et cela a tous les
points de vue. Les épreuves, telles qu’elles se pratiquent, ne ré-
pondent pas & leur but : 1°parce qu’elles se font trop hativement;

1. Une somme égale a été offerte dans le méme but aux instituteurs primaires
de la Suisse allemande.
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2" parce que les branches secondaires étouffent souvent les
branches principales, et que l'accessoire y prime l'essentiel ;
:3° parce qu'au lieu de s’adresser aux éléves, c’est aux maitres
que songent souvent les examinateurs: 4° parce que le travail
de 'année n’est pas pris en sérieuse considération, ni controlé,
avant le jour de 'examen, de maniére & sauvegarder la respon-
sabilité du maitre. Les instituteurs estiment aussi quils doi-
vent avoir voix consultative pour les objets concernant I'ensei-
gnement et partant quils doivent étre entendus au sein des
commissions d’école ; que les maitres et maitresses doivent étre
dans la régle appelés & interroger leurs éléves, ce droit ne
souffrant de restriction que lorsqu’il v a nécessité de faire subir
plusieurs examens & la fois. Les examens devant se faire avec
plus de sérieux, de temps et de soin que précédemment, 1l
conviendrait de rétribuer les membres des commissions d’é-
coles. Les plans d’études ont besoin d’étre simplifiés et pré-
Clsés.

Nous ne citons ici que les principales des conclusions for-
mulées par le personnel enseignant. Les rapports entrent dans
beaucoup de détails qu’il nous est impossible d’énumérer, voire
méme de résumer, dans cet article. L'organisation des examens,
en particulier, prend plusieurs pages du rapport général. On
voudrait, entre autres, quil fit dressé chaque année une liste
de sujets ; que les dictées solent rétablies : qu’il soit posé plu-
‘'sieurs questions ou problemes d’arithmétique, etc.

Il ne faudrait pas oublier cependant, quen multiphant par
teop les prescriptions et les restrictions, on arriverait 4 rendre
la position d’examinateur difficile et méme inacceptable. Cest
-done & concilier les justes garanties & donner & I'école et aux
instituteurs avec les égards dus aux personnes chargées de
I'examen, que doittendrelelégislateur scolaire. Mais, cette réserve
faite, les rapports des conférences locales, relatifs & la question
des examens, portent généralement Uempreinte de la réflexion
et de la maturité.

Au contraire, la seconde question, celle de I'enseignement de
I'histoire, n’a pas été discutée, vu le manque de temps et aurait
dul étre renvoyée 4 un examen ultérieur. Mals comme on ne
prévovait pas quand elle pourrait 'étre, on a adopté provisoire-
ment les conclusions du rapporteur général M. H. Nicod, avec
quelques amendements de M. Daguet quon avait prié de se
faire entendre sur une question qui doif lui étre familiere,
comme professeur et écrivain d’histoire depuis bientdt un demi-
siécle.

On a été d’accord pour reconnaitre que l'enseignement histo-

epm sl
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rique a pourbut: 1°de développer les facultés morales et intel-
lectuelles de I'enfance et 2° de former des citoyens dévoués &
leur pays. Il n’est question 1c1 que d’histoire nationale, I'histoire
générale ne figurant pas dans le programme vaudois.

On a été également d’avis que la tradition ne devait pas étre
abandonnée dans l'enseignement historique. Mais comme & la
teneur de la conclusion proposée, on aurait pu croire que foute
Phistoire devait étre enseignée d’apres la tradition, on a adopté
I’'amendement qui circonscrit I’histoire traditionnelle aux origines
de la Confédération ou & certains faits qui s’y rattachent (Winkel-
ried, Nicolas de Flue). On est cependant aussi d’accord pour ne
pas faire fi des résultats de la critique dont il faudra dire un
mot discret aux éléves trop jeunes encore pour qu’on puisse
les initier aux subtilités de ’érudition que ne connaissent d’ail-
leurs exactement que les spécialistes, et encore faut-il qu’ils
sachent l'allemand *. .

L’enseignement (fout le monde applaudit & cette conclusion)
doit se faire par récits simples et attachants, au degré inférieur
et il sera raisonné au degré supérieur. La conclusion dit : quil
sera raisonné et détaillé. M. Daguet pense qu’il doit étre détaillé
au degré inférieur et raisonné au degré supérieur.

Au point de vue de la transmission, I’Assemblée conclut
quune exposition claire, simple, animée du souffle patriotique est
la meilleure forme d’exposition. Les rapports considerent la
lecture d'un chapitre accompagnée des explications du maitre
comme une méthode qui n’est pas bonne, mais quon peut
tolérer & la rigueur. M. Daguet rompt une lance en faveur de
ce mode qui, bien appliqué, vaut mieux qu'un récit oral fait par
un maitre qui ne connait pas suffisamment le sujet ou qui n'a
pas le don ou le talent de narrer, plus rare qu'on ne pense. 1l
v a unanimiié, en revanche, & condamner la méthode ou plutot.
le triste procédé qui consiste & apprendre par cceur et machina-
lement I'histoire. Il y a certaines paroles qu’ll peut éire uiile
de reproduire textuellement, mais c’est 14 une exception. On
en doit faire apprendre que ce que l'on a fait comprendre.

Il y a unanimité également pour la conclusiou tendant & dé-
clarer comme moyens auxiliaires : les interrogations fréquentes,.
les appels au jugement (il faudrait y ajouter: et & la conscience
de T'eléve), I'usage continuel des cartes, y compris les reliefs et
le globe, les tableaux synoptiques succincts, ’'exhibition de gra-
vures, la visite des monuments et des ruines historiques.

1. La plupart des ouvrages relatifs aux origines de la Confédération sont en
langue allemande, & commencer par le remarquable livre de M. Guillaume Wischer,
é%f‘?(?‘«ssfclz};;eé Puniversité de Bile, intitulé: Die Sage von der Befreiung der
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On émet le veeu aussi, sous forme de conclusion, de voir pa-
raitre des manuels appropriés, ou plus appropriés 3 I’enseigne-
ment primaire que les manuels existants. On voudrait voir éga-
lement ces livres ornés de cartes historiques et de gravures.

La Revue, de Lausanne, en rendant compte de la “conférence du
28 sepiembre, parle « des choses intéressantes dites par M. Da-
guet »; nous emprunions a ce journal les lignes suivantes :

« L’histoire nationale n’a pas eu pour pére Jean de Muller,
comme le dit 'un des rapports, mais le grand landamman
Egide Tschoudi, qui n’a pas seulement été un grand chroniqueur,
mais un écrivain remarquable pour son temps et comme tel
cité dans T'histoire de la littérature allemande. (est, lui par
parentheése, qui, le premier, a fait un corps ou un tout systéma-
tique des récits traditionnels qui concernent Guillaume Tell, le
Gritli, etc. En parlant des réciis légendaires, on les confond
quelquefo:s avec des fictions. Ainsi faisait le pasteur bernois
Freudenberger, quand, au grand courroux des gens d’Uri, 1l pu-
bliaif au siécle dernier I’opuscule infitulé : Guillaume Tell, fable
danoise. Or, une légende n'est pas une fable; la 1égende, comme
le disait trés bien lun des plus splrltuels et des plus érudits
écrivains de France, est un récit naif, populaire, parfois merveil-
leux, mais. toujours de bonne foi et véridique sinon véritable'.

« Quant & la méthode d’enseignement d’aucuns voudralent
quon mélat l'histoire & la géographie, d’auires voudraient se
borner 3 des lectures ou faire servir l'histoire aux esquisses
de langue. Autant vaudrait supprimer !histoire que d’en faire
I'objet “de simples lectures ou un appendice de la dictée. La
réunion de I'histoire & la géographie a quelque chose de plus
rationnel. Mais on risque de nuire & 'une et a 'autre.

« '1dée de subordonner I'histoire nationale & celle du canton
ou pays de Vaud en particulier, n’est ni patriotique, ni ration-
nelle. La partie ne doit pas primer le tout, mais le tout la par-
tie. Les grands historiens qua produits la terre vaudoise, les
Monnard, les Vulliemin n’auraient jamais songé & intervertir
ainsi les roles.

« On parle de méthode intuitive ou socratique. Ces termes de-
manderaient & étre éclaircis. On appelle, & tort, socratique la
méthode interrogative ou caléchétique. On parle aussi de la
synthése comme " allant des principes aux conséquences. La syn-
thése va, au contraire, du particulier au général.

On fait bien, dans les rapports, de s’élever contre les cours
d’histoire dictés par les maitres ; ils ont plus d’inconvénients

%I(I)\C[ J.-J. Ampére, Histoire liticraire de la France avant le X1I¢ siecle. 1°F vol,.
D
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que ces manuels qu'on critique d’'une maniére trop vague pour
que cette critique soit profitable & leurs auteurs. De I'abrégé
de Magnenat, on dit qu’il est abstrait; de l'abrégé de Daguet,.
quil v aurait des paragraphes & retrancher. Mais des abs-
tractions de Magnenat et des retranchements & faire dans Da-
guet on ne donne aucun exemple. Cest par Ia quil faudrait.
commencer.

« L'1dée émise par un honorable instituteur de composer deux
manuels, I'un pour le maitre, Uautre pour U'éleve, est plus aisée:
a énoncer en théorie qu'a réaliser dans la pratique. En tous
cas, 11 faudrait commencer par s’entendre sur ce que devrait.
contenir chacun de ces ouvrages.

« L’'indication des dates les plus importantes et leur mise en
relief peuvent étre tres utiles. Mais les dates maitresses qu’on
recommande dans les rapports ne le sont pas toutes et on en
omet de trés importantes, comme nous le ferons voir dans un
article spécial.

« La date de 1308, comme celle de la fondation de la Confédé-
ration, aurait du il y a longtemps disparaitre de nos livres d’his-
toire devant celle du 1°" aout 1291. L'idée d'y mettre des cartes
et des gravures aurait pu étre réalisée il y a vingt ans, si les
gouvernements des cantons de langue francaise sétaient en-
tendus pour 'adoption d’un manuel, les éditeurs reculant devant
les frais. »

C’est 14 & peu pres ce qui a été dit & Lausanne, par le signa-
taire de ces lignes.

L’Assemblée devait étre lasse d’'un exposé qui avait été
un peu long, et menacait de retarder indéfiniment le ban-
quet d’'usage, qui n’est pas, on le sait, un second acte pu-
rement gastronomique. C'est méme souvent pour ce second
acte que les orateurs réservent leurs meilleures paroles et leurs
discours les plus entrainants ou les plus diserts. Le banquet de
la Croix-Fédérale n’a pas fait exception. M. le conseiller d’Etat
Berney a su étre trés intéressant dans un sujet qui semblaif ne
pas le comporter, c’est-a-dire en parlant de la situation maté-
rielle do corps enseignant et de 1'état de 'opinion a cet égard.
Mais nous l'avons aimé surtout, rendant hommage aux efforts
surhumains, et comme il Ia trés bien dit, héroiques de ces ins-
ituteurs qui parviennent a faire marcher de f{ront plusieurs
cours et des volées d’enfants trés différentes, &4 commencer par
ceux auxquels il faut apprendre & lire, et & finir par ceux qui ré-
solvent des problemes de calcul trés compliqués ou rédigent
des lettres correctes de langage et d’une lecture agréable par la
clarté de I'expression et la justesse de la pensée. En exhortant.
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les instituteurs & la patience en ce qui concerne une ameéliora-
tion de leur position matérielle, M. Berney leur a laissé entre-
voir un avenir meilleur, lorsque les temps eux-memes seront
devenus plus propices et les récoltes plus abondantes qu’elles
ne le sont depuis quelques années dans nos campagnes.

Pendant le banquet arrivérent quelques télégrammes, 'un, des
instituteurs de Neuchatel, empéchés par la reprise des classes,
d’assister 4 la réunion et un autre, de la section pédagogique de
Genéve, signé J.-D. Rey, président, qui exprime en termes affec-
tueux des regrets analogues. M. A. Gavard, conseiller d’Etat de
Geneéve, président du Comité directeur, avait également expli-
qué en termes trés sympathiques I’'absence des membres de ce
Comité.

Somme toute, la journée du 28 septembre a été bonne et n’a
laissé que d’excellentes impressions & ceux qui y ont pris part.

A. DAGuUET.

LA REFORME DE L’ORTHOGRAPHE

Notre Comité central a mis a I'étude pour le prochain congrés la ré-
forme orthographique. Je suis de ceux qui pensent qu’il a fort bien fait de
rappeler l'altention sur cetl important sujet, tout en en limilant la portée.

Les réformateurs se partagent en deux camps : les phonographes et les
simplificateurs.

Ecrire comme on parle, selon la formule des phonographes, conduirait
par le chemin le plus court a la Tour de Babel. Voyez-vous d’ici un Pro-
vencal, un Auvergnat et un Parisien, ou sans aller aussi loin, quatre Suisses
romands de différents cantons, écrivant la méme phrase, suivant les sons
qui s’y trouveraient. La phonographie, ou plus correctement, suivaui les
partisans de celte révolution, la fonografie, bien loin de rien simplifier,
compliquerait I'écriture d’une maniére efiroyable. Mais est-ce a dire que
parce quil v a dans ce svstéme une exagération inacceptable, il n’y ait
rien a faire ?

Y a-t-il un seul instituteur qui ne déplore le temps fabuleux qu’exige
aujourd’hui I'enseignement de I'orthographe ? Est-ee qu’il y a le moindre
développement intellectuel dans le fait d’apprendre que indolent s’écril en
ent et nonchalant avec ant.

On peut me répondre oui. L’histoire du mot nous apprend que 1’adjectil
indolent est dérivé de I'adjectif latin indolens et indolentia, indolence, ou
indolentem, tandis que nonchalant dérive du parlicipe présent du verbe
chaloir, se soucier, et du préfixe non. Que par conséquent le participe présent
étant chalant, il est naturel de conserver I'e dans les dérivés. Nonchalant
est aussi bien formé qu’insouciant. Dans les deux cas, I'élymologie esires-
pectée.

Jaccepte ces raisons, et tant que vous m’en donnerez d’aussi bonnes,
je serai de votre avis, et je me déclare partisan de la méthode étymolo-
gique.



Mais alors pourquoi écrivez-vous adhérent avec un e? Il est dérivé du
participe présent adhérant. Yous m’objecterez qu’adhérent est dérivé du
latin adhe@rens ; trés bien. Alors que devient la régle du participe présent?
Vous aurez de la peine, je vous en avertis, 3 me persuader qu’il y a un
avaniage quelconque a écrire les substantifs président et adhérent ainsi
que les adjectifs excellent, négligent, etc., autrement que les participes
présents dont ils dérivent : présidant, adhérant, excellant, négligeant.

Pourquoi caillou, chou, genou, pou, eic. prennent-ils un 2 au lieu d'un
s 2 x indique-t-il peut-étre la dureté de la pierre ou qu’a I'occasion le sup-
plice de la croix pourrait étre remplacé par la lapidation ? les poux sont-ils
plus nobles avec un & qu’avec un s?

Pouarquoi homme avec deux m et humanité avec un, chariof avec un r et
charrier avec deux. Y a-t-il dans cette exception quelque chose s’appuyant
sur ’étymologie ? Cette étude fastidieuse contribue-t-elle au développe-
ment intellectuel des enfants ou leur donnera-t-elle le goit du savoir ?
J’en doute.

Il me serait facile de continuer dans cette voie et sur des points de plus
d’importance.

Je veux seulement montrer que les partisans de la réforme orthogra-
phique sont préts a garder tout ce qui peut s’appuyer sur I'étymologie.
Toutefois, je crains bien que le bagage ne soit léger; ce qu'ils demandent
avant tout, c’est de la logique, de 'uniformité, de la méthode. Ce qu’ils ré-
clament, c’est que 'on débarrasse la grammaire des irrégularités ridicules
qui en rendent I’étude si difficile et si rebutante pour les enfants.

« Les choses étant ainsi, elles doivent rester. 1l faut s’incliner devant la
grande divinité moderne : I'usage. »

Je n’en vois pas la nécessité. L’usage a changé et change chaque jour.
Consultez le dictionnaire de Richelet publié & Genéve en 1680, le diction-
naire de I’Académie dans ses différentes éditions, Roquefort, Gattel, Bes-
cherelle, elc. Prenez nos auteurs seulement depuis le seiziéme siécle et
vous verrez combien notre orthographe s’est modifiée ; malheureusement
c’est rarement avec méthode.

Trés-bien, me dira-t-on, mais cela s’est fait fort lentement; une modifi-
cation brusque dans I'orthographe jetterait une grande perturbation dans
le langage. Momentanément, c’est possible ; mais c’est 'affaire d’une géné-
ration au plus. Nous lisons facilement les ouvrages du commencement de
ce siécle, malgré 'o au lieu de I'a et I's long. Ceux des 17 et 18=°
siécles me nous coutent pas davantage a lire.

Cette réforme s’est opérée tout d’une piéce en Italie et en Espagne. Et
I'on a continué, dans ces deux pays, 2 parler, & écrire, 4 se comprendre
et 4 lire les auteurs qui avaient employé ’ancienne orthographe.

Dans ces deux pays, ce sont les Académies qui ont opéré d’elles-
mémes la réforme. 11 0’y a rien de semblable & attendre de I’Académie
francaise. Quand la réforme sera accomplie, elle 'acceptera, conformément
a son role d’enregistratrice.

(Qui donc proposera la réforme et qui en fixera I'étendue ?

C’est ce qui reste & chercher, c’est justement le but et la question de
notre prochain congrés ?

Quand elle sera opérée, qui I'acceptera?
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On peut hardiment répondre : Tout le monde, sauf ceux que (out chan-
gement offusque et qui voudraient encore enrayer les progrés de I'instruc-
tion populaire. Qu’'on se dise bien qu’il n’y a peut-étre pas une réforme
pédagogique avant un caractére social ausst prononcé que celle dont nous
NOUs occupons.

En effet.

. Les conditions dans lesquelles se trouvent les populations ouvriéres et

agricoles obligent les parents a placer leurs enfants le plus 10t possible en
apprentissage vu a les employer aux t{ravaux des champs. Cela n’est point
un mal en soi-méme, c’est un bhien ; seulement il faudrait que linstruec-
tion proprement dite ne fit point arrétée, qu'elle fit au contraire, long-
temps encore continuée parallélement aux travaux manuels. Nous ne se-
rons véritablement arrivés a un résultat satisfaisant que lorsque l'instruc-
tion sera réellement obligatoire jusqu’a dix-huit ans.

Ayjourd’hui, que voyons-nous ? Dans toute 'la Suisse, I'instruction régu-
liére cesse vers douze ou treize ans.

Un grand nombre de cantons inscrivent I'instruction obligatoire jusqu’a
seize ans ; Mmais nous savons tout ce que cela vaut.

L’industrie et l’agriculture, pour progresser, réclament I'appui de la
science. Une instruction solide est la base du succes de 'artisan et de 1’agri-
culteur. Le champ des études s’élargit chaque jour; les programmes sont sur-
chargés, on le dit partout, et cependant ils sont loin de contenir tout ce
qui serait nécessaire pour une éducation suftisante.

Les années n’ont toujours que 365 jours ; le lemps passé & I'école est
toujours le méme et ne saurait étre augmenté. Il est deja trop long et de-
passe presque partout la mesure normale ; six heures d’études pour des
enfants au-dessous de douze ou {reize ans, est un maximum qui ne peut
étre élevé sans danger. Ce temps devrait étre réduit a quatre heures
puur la division movenne el a4 trois heures pour la division inférieure; le
reste de la journée devant étre employé aux travaux manuels, aux jeux et
4 la vie en plein air, surtout pour les citadins.

Au reste, c’est une illusion de croire qu’en augmentant les heures de
classe, I'enfant s’instruira mieux. Quand son cerveau sera fatigué, vous ne
le ferez pas mieux écouter, vous ne lui inculquerez pas plus une nouvelle
idée, que vous ne I'obligerez a digérer quand son estomac est salisfait ;
vous arriverez bien, peut-étre, & le forcer d’ingérer de nouveaux aliments ;
il en résultera une indigestion : I'enfant sera malade, il se nourrira moins
bien, et c’est lout ce que vous aurez gagné. On n’oblige pas & danser les
boiteux, les paralytiques ni méme les enfants faibles; mais quand ils’agitdu
cerveau on est sans pitié. L’enfant mal doué, ou qui se fatigue vite est un
paresseux, un mauvais éléve, un entéié. On le rebute de toute étude et
I'on s’écrie : Il ne fera jamais rien.

Sans doute, la réforme orthographique n’obvierapas a tout; elle ne ren-
dra pas plus intelligent 'enfant qui ne I'est pas ; mais elle facilitera sensi-
blement I'étude a lous; elle permettra de donner a des choses utiles un
temps employé actuellement d’une facon sipeu fructueuse au point de vue
intellectuel.

Aujourd’hui, ou le temps est si précieux, la vie si active, nous devons
dans tous les domaines rechercher les chemins qui conduisent le plus vite
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au but. C’est ce que nous voyons dans I'industrie, le commerce, les scien-
ces naturelles ; c’est ¢ce que nous devons rechercher également dans la
science pédagogique. ‘

La réforme de I'orthographe est désirable a ce point de vue.

Comment doit-elle ou comment peut-elle s’éxécuter ?

C’est ce quil faut étudier.

En attendant, M. Colomb a eu parfaitement raison de poser la question
devant le Congres scolaire de Genéve en 188%.

B. Dussaub.

FETE SCOLAIRE DE KREUZLINGEN, EN THURGOYIE

Les journaux de la Suisse orientale et le Tagblatt de Saint-Gall en par-
ticulier, dans un article qui nous est envoyé par son auteur, I'un de
nos correspondants, rendent un compte intéressant du jubilé de cinquante
ans célébré le 41¢° octobre dans cet ancien cloitre transformé, comme celui
de Buchsée, en séminaire pédagogique. Ce jubilé concernait non-seulemen;
les instituteurs thurgoviens, mais aussi ceux d’Appenzell et de Saint-Gall,
I’école normale de Kreuzlingen ayant servi de pépiniére au corps ensei-
gnant de ces trois cantons. Aussi cefle commémoration avait-elle attiré
heaucoup de monde, c’est-a-dire plus de 600 participants. Elle a été favo-
risée de la présence de plusieurs magisirats et ecclésiastiques distingués.
Nous citerons M. le D* Kern, notre ancien ministre a Paris, M. Deucher,
conseiller fédeéral, M. Vogler, président du gouvernement de Thurgovie,
M. le conseiller national Schiimperlin, M. le doyen Heim de Gais, M. Kuhn,
doyen de Frauenfeld, M. Schelling, directeur d’école a Saint-Gall, M. Guhl,
journaliste, et méme le chef de gare de Romanshorn, M. Stiheli. Tous ces
messieurs ont pris la parole pour dire tout le bien qu’a fait 'école normale
de Kreuzlingen depuis sa fondation en 1833, par le vénérable Wehrli, le
collaborateur de Fellenberg et le continuateur de Pestalozzi, dont il avait
le dévouement et les vertus unies a un talent pédagogique réel.

Le directeur actuel, M. Rebsamen, qui préside depuis trente-trois ans a
la marche de l'institution, a eu sa juste part d’éloges et de reconnaissance.
« Il est heureux, dit un journal thurgovien, que 'école normale n’ail eu
« dans I'espace de 50 ans que deux directeurs, qui ont travaillé dans le
« méme esprit, comme §’il n’eussent fait qu'un. » M. Rebsamen lui-méme
s’est fait entendre. Il a tracé I’historique de son école et assigné ala féte
son véritable but qui est, en ravivant les souvenirs, de faire mieux com-
prendre les lecons du passé, d’éveiller les sentiments de solidarité et d’en-
flammer d’'un nouveau courage les générations présentes et & venir de
jeunes instituteurs. « La vie est un combat, a dit M. Rebsamen, et le nom
« d’homme équivaut & celui de combaltant...... Puisse Dieu continuer &
« veiller sur notre école et bénir nos hotes et nos amis. »

A. DAGUET.
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PARTIE PRATIQUE

I
FRANGAIS

EXTRAIT DU RAPPORT GENERAL

présenté a la Section pédagogique jurassienne, a Saignelégier
le 7 juillet 1883.

Par M. VaucLamr, instituteur a4 Saint-Ursanne.

(Fin.) *

A T'école primaire, il n’est pas facile d’obtenir un travail trés bien fait, car
généralement il manque aux enfants, méme parfois aux meilleurs éléves,
la réflexion soutenue qui ne s’acquiert qu’avec 1'age. Cependant, il faut
que le style des éléves acquiére certaines qualités dont les plus essentielles
sont: la clarté, 1a correction et la précision.

Le style est clair quand les pensées de I'éléve sont en quelque sorte:
transparentes a travers les mots ; il est correct quand les mots, les propo-
sitions el les phrases sont consacrés par I'usage et la grammaire ; enfin it
est précis quand les mémes idées ne sont pas répétées et que la composi-
tion ne renferme que les mots nécessaires a I'expression de la pensée.

Le rédaction des principaux actes sous seing privé précéde le petit
cours de comptabilité que le maitre doit préparer lui-méme en tenant
comple des circonslances locales.

Pour cette rédaction, aprés les explicalions indispensables sur chaque sorte
d’actes, et aprés avoir dicté un modéle, donner un sujet semblable a rédi--
ger, en modifiant les points principaux ; ainsi, pour un billet ou une recon-
naissance, au lieu d’un débiteur, en supposer deux ; au lieu d’une faclure:
de vin, faire rédiger une facture d’épicerie ; si le modéle est le bail d’un
péaturage, donner comme exercice le bail d’'une ferme.

Les écoles secondaires étant créées principalement pour développer et
perfectionner T'ceuvre de ’école primaire, la mélhode & suivre dans ces
établissements pour I'enseignement de la composition ne différe pas beau-
coup de celle que l'on suit avec les éléves les plus avancés du degré supé-
rieur primaire. Les sujets seront plus relevés et comprendront, outre des
descriptions, des narrations el des dissertalions, des biographies, des
dialogues et des paraliéles. Enfin les lettres et les formules d’actes éhau-
chés a I’école primaire seront continués a I'école secondaire.

Ce n’est pas chose facile que de corriger les compositions d’enfants peu.
intelligents, avant peu profité des lecons d’intuition. Cependant les succés
ultérieurs sont a ce prix : aulant vaudrait ne rien avoir fait, si les compo-
sitions ne sont pas corrigées dés le commencement et toujours. L’enfant
dont le travail n’est pas conirolé retombe constamment dans les mémes
fautes et prend I'habilude de griffonner quelques pages qui ne produisent.
rien qui vaille.

1.Voir Educatewr, n° 18, page 299 et n°19, page 314.
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La meilleure méthode est celle qui profitera le plus a ’éléve. Or, la cor-
Tection par les éléves sous la direction du maitre ne semble pas suffisante,
car plusieurs fautes d’orthographe et de style pourront échapper a I’enfant
qui, d’ailleurs, apporte rarement beaucoup d’application & ce travail. D’un
-autre coO1é, si le mailre seul corrige les compositions, les éléves ne retire-
ront pas tous les avantages qui doivent résulter de ces corrections, et les
mémes fautes se reproduiront dans les exercices suivants. Il importe donc
d’intéresser I’écolier a la correction de son travail. A cet effet, U'instituteur
lit quelques compositions, en alternant dans chaque legon ; il souligne les
fautes d’orthographe, et de style et fait corriger oralement par les éléves.
Chaque enfant revoit ensuite son propre travail et le maitre corrige aprés
la classe, en motivant son appréciation. Dans les classes supérieures peu
nombreuses, les corrections individuelles en présence de I'éléve sont les
plus profitables.

Conclusions.

a) METHODE

1. En raison de son imporiance dans 'enseignement, de son utilité pra-
1ique, la composition mérite toute la sollicitude de I'école primaire et de
I'école secondaire.

2. Les exercices de rédaction sont préparés, d’abord par les lecons
1’intuition, qui meublent d’idées I'intelligence de ’enfant, et ensuite par
les exercices de langue qui le familiarisent avec les mots, les propositions
-et les phrases. ,

3. Les sujets de composition doivent correspondre au degré de déve-
loppement de I'éléve.

Au degré intermédiaire, ils seront préalablement traités dans un entre-
{ien du mailre avec ses éléves.

Au degré supérieur, les explications du maitre diminuent insensible-
ment ; un canevas donne le plan de la composition.

Pendant la derniére année scolaire, et avec des éléves assez avances, le
maitre se borne a donner le titre de la composition, en choisissant des
-sujets faciles et bien compris de I'enfant.

b) swET

k. Au degré intermédiaire les sujets de composition comprennent :

a) des comptes rendus de petits morceaux simples, choisis dans le livre
e lecture, préalablement lus et expliqués; b) des comptes rendus de mor-
ceaux de prose et de poésie appris par ceeur; c) de petiles narrations
choisies en dehors du livre de lecture et de petites descriptions d’objets
bien connus des éléves; d) pendant la sixiéme année scolaire, de petiles
lettres familiéres.

5. Au degré supérieur les sujets comprennent :

a) comptes rendus de morceaux de lecture; &) comptes rendus de mor-
«ceaux étudiés par cceur; c) traduction de poésies en prose; @) narrations
et descriplions choisies principalement dans le domaine des branches
réales ; e) dissertations sur des objets simples et bien compris des éléves;
[) différents genres de lettres: lettres familiéres, leltres de convenance,
lettres d’affaires, lettres officielles, elc.; ¢) rédaction de tous les principaux
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actes de la vie usuelle, tels que: reconnaissances, recus, factures, baux,
conventions, etc.

6. Dans les classes supérieures de 1’école secondaire, les sujets de com-
positions sont plus relevés et comprennent en oulre :

a) des biographies, des dialogues et des paralléles; &) des traductions
d'une langue dans une autre.

C) CORRECTION

7. Dans toutes les classes, les compositions doivent éire soigneusement
corrigées par le maitre et les éléves.

Aprés une lecture préalable en présence de toute la classe, I'instituteur
critique et annote successivemeni 4 ou 5 devoirs; les autres sont vus
aprés la classe et remis a leurs auteurs dans une lecon suivante, avec une
appréciation motivée. Ceux qui laissent trop a désirer doivent étre refaits
une seconde fois. Dans les classes peu nombreuses, surtout a I'école supé-
rieure, le moyen le plus fructueux est de faire assister 'éléve a la correc-
tion de sa composition.

8. En général, toutes les compositions, soigneusement corrigées, doivent.
étre relevées dans un cahier au net.

MATHEMATIQUES ELEMENTAIRES
I
Solutions des questions proposées dans le numéro du 1°F octobre.

i. Soit le trapéze A B € D *. Si, pour abréger, nous faisons base C D=28;-
base AB =0b; coté AC = a; coté BD = «’; diagonale BC = d et dia-
gonale A D = d’, je dis que nous aurons

@+ d*=a+a*+ 2 Bh

En effet, prolongeons AB, a droite et & gauche, jusqu’a la rencontre des
perpendiculaires CF et DE et appelons m et m’ les deux lignes AF et BE,
qui sont les projections de a et de a’ sur AB. Dans le triangle ABC,'angle-
en A élant obtus, on a

*=a4- 04 2im (1)
Dans le triangle ABD, on a de méme, I'angle en B étant obtus,
d*=a*4 b4 20m. (2)

Ajoutant, membre & membre, les égalités (1) et (2), il vient
Pt d*=aFa* 4200420 (in 4 m) (3)
Mais B=b+4+m4m, doim-4m =B—10
En substituant & m 4 m’ cette valeur dans I'égalité (3), on a
d4d*=a+a*+2°420(B —b),
ou en effectuant
FI4d*=a"4a*+2B0— 26 4 20°
— 2% et 4 20* se délruisent et il reste
P+ d*=a*4+ad'?*4+2B0 C. Q. F. D.

1. Le lecteur est prié de faire lui-méme la figure : AB désigne la petite base.
(supérieure) et CD la grande (inférieure).
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REMARQUE. —Si I'un des angles du trapéze, en A (ou en B), était droit
9 aigu, on aurait la méme solution.

1° L’angle en A est droit. On aura encore
@+ d*=a+ a4 2B

En effet, le triangle rectangle .4 BC donne

d* = a* 4 b* (1)
et le triangle ABD
d*=a*+ b+ 2bm.
m=B—b;onadonc d*=a'*4b*+25b(B—0). (2)

Additionnant les égalilés (1) et (2), puis effectuant, il vient
4 d=a+a*+ 2+ 28) —25*
ou enfin 4 d*=a* 4+ a4 2 Bb.
2> L’angle en A est obtus. La diagonale d élant opposée a un angle
aigu, le triangle ABC donne

@P=a+0—2bmn; (1)
etla diagonale @’ élant opposée a un angle obtus, le triangle ABD donne
4 son tom

d*=a*4 b+ 2m'. (2)

Additionnant membre & membre (1) et (2), il vient
dE+d*=a4a*+20+ 26 (m — m).
Maison a b 4w’ —m = Bou'm’ —m — B — b; en substifuant,
on obtient
a -I—d’ﬁza"-l—a’?—i—@b"-{-qb(B—b)
et en effectuant

G4 dP=a+a*+20 2B —25°
&4 d*=a+a*+ 2B

H. VoiLrat, a4 Landeron.

Voici une autre solution, tirée du Recueil d’exercices de Géoméirie de
M. Guilmin et qui repose sur le théoréme suivant: La somme des carrés
des cotés d’'un quadrﬂatele quelconque est égale a la somme des carres
des diagonales augmentée de quatre fois le carré de la drmte qui joint les
mlllell“i des d1agonales

Svit le trapéze aBcD (aB désigne la petite base et pc la grande I0
déswne la droite jmgnant les milieux des diagonales). On a 15° 4 bc* +
an +BC = ac *+ 55" + 4 70° (1). Mais 2 10 = pc — 4B; 4 70 =
{pc—aBY =00+ 18"— 2 pc X a5. En remplagant & 70° dans I'éga-
lité (1) et réduisant, on trouve 15* -+ c* + 2 pc X 4B = ac¢® + 55°-

Note de la Rédaction. Sil'on admet que les différents parallélogrammes
et le triangle quelconque puissent étre considérés comme des cas parti-
culiers du trapéze*, le théoréme proposé donne (en employant les nota-
tions de la premlére solution) : pour le carré, 2d*=A4a? ; pour le rectangle,
2d* = 2a° 4 2b*; pour le paral!éloglamme, az 4+ 4t = 20° - b7 et
pour le triangle, & -+ d* = @* + a®. On peut remarquer, d’autre part,

1. Malgré la définition de ce quadrilatére.

ou enfin
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que la formule : Surface du trapéze — H (B_'gb) conviendrait égale-

ment a toules ces figures : pour le triangle 'une des bases serait natu-
rellement représeniee par 0.

Solutions justes. M™e Louise Picker, & Genéve —MDI. Tapernous, éleve-institu-
teur, 4 Neuchatel ; John Constantin, & Genéve ;: Edouard Steiner, aux Endroits des

Eplatures ; H. Bouvier, & Plainpalais (Genéve); Ch. Gaille, a St-Blaise : Ed. Briaux,
A Belmont-sur-Lausanne ; . Guenot, 2 Landeron.

2. La somme des termes d’une progression arithmétique est égale a la
demi-somme des extrémes multipliée par le nombre des termes. Dong, si
S représente la somme des termes, a le premier terme, [ le dernier et n le
nombre des termes, la formule qui nous donne la clef de la solution est :

= —l}g—_in.

Mais la quantité { nous est inconnue. Remplacons-la par l'expression
a + (n — 1) r, r étant la raison de la progression. La formule deviendra

alors S = an+4- ﬂ’_{g_il_’ ,

Faisant disparaitre le dénominateur, nous avons 2S5 = 2an-+n (n —1)r;
effectuant ensuite la multiplication indiquée, il vient 2—=.38 2an -+ rn* —rn.
Remplacons S, a et 7 par leurs valeurs respeclives et simplifions: la
formule transformée est I'équation du second degré suivante, on nous
avons & déterminer u :
n* 4+ Tn — 588 = 0;

s 7 / 49 42352
d’ot N =— —— e W Wl
g =P
La valeur n’ — 21 est seule admissible.

Le nombre des termes de la progression est 21.
Edouard STEINER,
aux Endroits des Eplatures.

Solutions jusfes. Mmes Louisa Picker et Htte Excoffier, 4 Genéve ; MM. Ph. Ta-
pernous, éléve-instituteur, 3 Neuchdtel; John Constantin, & Genéve ; H. Voillat,
2 Landeron ; H. Bouvier, a4 Plainpalais; L. Chenevard, 4 Serriéres ; Ch. Gaille, a
St-Blaise ; Ed. Briaux, & Belmont-sur-Lausanne ; Th. Bourquin, & la Prairie; H.
Guenot, & Landeron; P. Favre, a Bole, prés Colombier. — M. Bourquin nous a
envoye aussi les solutions justes des problémes 1 et 2 (brevetsec.)etl, 3,4, 5
(brevet prim.) publiés dans le numéro du 15 septembre.

. Questions de géoméirie.
1.—ECOLES PRIMAIRES

Dans un rectangle de 14décim 35 de base et 2d4écim 05 de hauteur, on a
décrit, aussi grandes et aussi nombreuses que possible, des circonférences
extérieurement tangentes entre elles deux & deux.

Trouver :

4° Le nombre de ces courbes ;

2 L’étendue de l'aire du rectangle non comprise dans les cercles;

3°'Le rapport (simplifié¢) du périmétre de ce rectangle avec la somme
des longueurs de toutes les circonférences rectifiées (Prendre = — 22/7).



— 350 —

Questions. — . De quelle espéce sont les deux lignes dont vous multi-
pliez entre elles les longueurs pour obtenir la surface du rectangle? (droite
ou courbe). — Dans quelle situation sont-elles I'une par rapport a I'autre?
(perpendiculaire, oblique, paralléle). — Failes-vous aussi le produit de
deux droites semblablement placées, quand vous cherchez la surface d’un
parall¢logramme, d’un losange, d un carré, d'un trapéze ? Réfléchissez-bien
a ce dernier cas : le moyen employé revient-il bien, en définitive, a faire
le produit de deux lignes droites perpendiculaires I'une & 'autre? — En
est-il de méme pour la surface d’un polygone régulier d’'un nombre quel-
conque de cotés? (Tracez, par exemple, perpendiculairement I'une a
l'auire, les deux droites dont vous faites le prodait pour avoir la surface
d’un hexagone régulier d’'un centiméire de c6té) *. — Et pour le cercle ?
Ici, comment appelleriez-vous la droite sur laquelle le rayon serait per-
pendiculaire ? Sa longueur est-elle mesurable ?

En résumé, que pouvez-vous dire du mnombre, de lespéce et de la
situation réciprogue des lignes qu’il faut multiplier I'une par autre pour
trouver une surface quelconque ?

Ces deux lignes pourraient-elles étre autres que des droites ? — Pour-
raient-elles étre obliques I'une a lautre ? — Montrez par une figure de
quadrilatére que la surface, dans ces cas, ne serait pas partagée en uniiés
carrées. — Ne pouvez-vous pas conclure maintenant que les surfaces de
tous les polygones peuvent se remplacer par celle d’'un rectangle? — Vous
apprendrez plus tard a ramener cette derniére a la surface d’un carré.

Qu’entend-on par : rectifier une circonférence ?

II. — Quand on dit que le rapport (quotitif) existant entre 42 kilogr. et
6 kilogr., entre les nombres 20 et 10, entre une droite et une autre droite,
entre un champ et un autre, entre un tas de foin et un autre, est 2, que
signifie ce chiffre 2? — Pourrait-on dire qu’entre 10 kilomeétres et 5
pommes il existe aussi le rapport 2 ? — Dites mainlenant ce qu'on entend
en arithmétique et en géométrie par le mot rapport. — Combien de ter-
mes entre-t-il toujours dans un rapport ? Peuvent-ils désigner des gran-
deurs de natures différentes? — A quelle opération arithmétique a-t-on
recours pour trouver un rapport ? — Nommez des grandeurs entre les-
quelles existent les rapports exprimés par les nombres suivanis :

12; 60; —; —=; ——; +; 32

52 0 3657 360 4 7
2. — ECOLES SECONDAIRES.

Un rectangle a 120m1 de surface. La bissectrice de I'un de ses angles
mesure, dans U'intérieur de la figure, une longueur de 14=,314. Trouver
le périmeétre du rectangle, 3 moins d’un centimétre pres, par exces.

3.— POUR LES SOCIETAIRES

Les bissectrices des deux angles adjacents a la base d’'un rectangle me-
surent, dans lintérieur de la figure, 11=,3137 chacune, et déterminent
sur le cOté opposé, entre leurs points de rencontre avec ce cote, un
segment de & meétres. Trouver, 4 un décimétre carré prés, la surface du
rectangle (On regarde ici comme base du rectangle la plus longue de ses
dimensions). J. CHAUTEMS.

1. L’apothéme vaut & peu prés 8=m7.

Genéve. — Imprimerie Taponnier et Studer.



	

