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Tendenzen und Beispiele

NEUE UNTERRICHTS- UND

Schweiz. Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren

ICHMO — wer kennt heute noch die

Bedeutung dieser Wortschépfung?
Und doch bedeutete die Inangriffnah-
me dieses EDK-Projekts «Bildung in der
Schweiz von morgen» vor mehr als 10
Jahren einen hoffnungsvollen Ansatz
zum grundsétzlichen Uberdenken des
Erziehungswesens in der Schweiz. Es
mag sein, dass die «Ubungsanlage» des
Projekts zu umfassend angelegt war,
dass der Zeitpunkt fiir eine Gesamt-
schau nicht optimal war, und es ist auch
mdglich, dass der politische Wille zur
Umsetzung mdglicher Verdnderungs-
vorschldge nicht ausreichend war. So
wurde nach der Publikation der Ergeb-
nisse des Vorprojekts und nach Kennt-
nisnahme der Vernehmlassungsergeb-
nisse zum vorgeschlagenen Mandat fiir
ein Hauptprojekt auf eine Fortsetzung
des Projekts verzichtet. Ubrig blieb die
Notwendigkeit, einzelne Themen aus
der vorgeschlagenen Liste noch vertieft
zu bearbeiten. Der vorliegende Bericht
ist eine dieser vier vom Vorstand der
EDK, Ende 1990, zur Bearbeitung frei-
gegebenen Studien. Der Vorstand
wiinschte eine «Informationsschrift» im
Sinne einer «Bestandesaufnahme neuer
Unterrichts- und Organisationsformen»
der Schweiz und des «benachbarten
Auslandes». Die Sammlung von Beispie-
len sollte «den Behdrden, Verwaltun-
gen, Schulleitungen, Fachstellen, Leh-
rerorganisationen, Studiengruppen und
Lehrkréften als Kurzinformation und als
Anstoss zum weiteren interkantonalen
Erfahrungsaustausch und Dialog» die-
nen.

Das Produkt einer aufwendigen und
intensiven Arbeit eines Vierer-Teams,
das unter der Leitung von Hansjorg
Graf, Zurich, stand, liegt nun vor. Die
Vielfalt des zusammen getragenen Ma-
terials zeigt zwei Dinge: Es wird zum
einen festgestellt, dass es in unserem
Land eine grosse Zahl von Neuerungen
und Reformvorhaben gibt — von kleinen
bis hin zu breit angelegten —, die mit
viel Engagement aller Beteiligten ge-
plant und umgesetzt werden. Zum an-
dern zeigt die Studie aber auch die Iso-
liertheit mancher Projekte auf, und
zwar im kantonalen wie interkantona-
len Rahmen.

Durch die Publikation des Berichts
soll auf die Vielfalt der neuen Unter-

richts- und Organisationsformen hinge-
wiesen und dadurch der Informations-
und  Erfahrungsaustausch unter den
Akteuren aller Ebenen verbessert wer-
den. EDK-Sekretariat

Beispiele aus dem Inhalt:

Integration von
Kindern mit
Schulschwierigkeiten
in die Regelklassen

Ende des letzten Jahrhunderts wurden
in stadtischen Verhaltnissen Kleinklas-
sen mit Bestanden unter 20 Kindern
eroffnet, um lernbehinderte Schiulerin-
nen und Schiiler besser fordern zu kon-
nen. Dies war bei den damals Ublichen
Bestanden von 50 und mehr Schlerin-
nen und Schilern nicht maoglich. Im
Laufe der Jahrzehnte wurde diese Diffe-
renzierung der Sonderklassen immer
mehr verfeinert, obwohl sie in dinner
besiedelten Landesteilen nur schwer
oder gar nicht durchfthrbar war.

In den siebziger Jahren setzte in der
Westschweiz und im Tessin ein Trend
zur Pravention und zu integrativen
Schulformen mit Stltz- und Forderun-
terricht ein. In den achtziger Jahren
hatte dieser auch Auswirkungen auf die
deutsche Schweiz. Kennerinnen und
Kenner stellen einen insbesondere seit
einem halben Jahrzehnt steigenden
Trend zu flexibleren und integrativeren
Formen der Schulung schwacher Kinder
fest. (Die Schweizerische Koordina-
tionsstelle fur Bildungsforschung, SKBF,
befasst sich in ihrem Trendbericht Nr. 1
mit der Entwicklung integrativer Schul-
formen in der Schweiz.)

Formen der Integration

auf konzeptioneller Ebene

Die Integrationsbestrebungen betreffen
zwei Hauptgruppen von Schilern und
Schilerinnen mit Schulschwierigkeiten:
einerseits werden Kinder mit Lern-
schwierigkeiten, welche bis anhin in
einer Sonderklasse unterrichtet wurden
oder einer solchen zugeteilt wirden, in
eine Regelklasse integriert oder reinte-
griert; andererseits versucht man, Schu-
ler und Schilerinnen mit Schulschwie-

ORGANISATIONSFORMEN

rigkeiten in der Regelklasse zu unter-
stitzen und sie allenfalls vor Klassenre-
petition oder gar Segregation zu be-
wahren.

Der Versuch, dem Prinzip der Inte-
gration, also des Stltzens und For-
derns, statt der Selektion nachzuleben,
kann auf drei Ebenen stattfinden. Dabei
kénnen Massnahmen auf einer oder
auf mehreren Ebenen gleichzeitig
getroffen werden.

e Binnendifferenzierung bzw. Indivi-
dualisierung des Unterrichts im Klas-
senverband erlauben es, den unter-
schiedlichen  Lernvoraussetzungen
und Lerntempi der Kinder und
Jugendlichen gerecht zu werden. Bei
Kindern mit Lernschwierigkeiten
kénnen auch die Lernziele individuell
angepasst werden. Solch integra-
tionsférdernde  Unterrichtsformen
werden auch in vielen Schulen und
Klassen praktiziert, in welchen nicht
unbedingt lernbehinderte Kinder
integriert sind.

e Punktuelle zusétzliche Unterstiit-
zung einzelner Schulerinnen und
Schiler, beispielsweise in Form von
Pannenhilfen oder Stttzkursen, sind
ebenfalls verschiedenerorts anzutref-
fen. Am Cycle d’orientation in Genf
beispielsweise werden mehrmals
jéhrlich Stutzkurse in Mathematik,
Deutsch und Franzoésisch, Latein und
Physik angeboten. Bei Lernproble-
men, beim Selbststudium oder beim
Losen von Aufgaben stehen zudem
Uber den Mittag oder gegen Ende
des Schultages Lehrpersonen fur
Pannenhilfen zur Verfigung. Nach
Wechseln in Abteilungen mit héhe-
ren Anforderungen wird Nachhilfe-
unterricht organisiert, um das Auf-
holen fehlender Kenntnisse und
Kompetenzen zu erleichtern.

e Die Integration von Kindern mit
Lernschwierigkeiten, also von Schi-
lern und Schlerinnen, welche sonst
eine Sonderklasse besuchen muss-
ten, geschieht in der Regel im Ver-
bund mit ambulanten Stitz- und
Fordermassnahmen. Je nach Kanton
werden diese mit «Heilpadagogi-
scher Stltzunterricht», «Heilpad-
agogischer  Schulerhilfe», «Ergan-
zungsunterricht», «appui pédagogi-



que» u.a. bezeichnet. An deutsch-
sprachigen Primarklassen der Stadt
Freiburg beispielsweise lauft ein Pro-
jekt  «Integration von  Sonder-
schilern in Regelklassen» des Heil-
padagogischen Instituts der Univer-
sitat Freiburg.

Formen der Integration

auf der strukturellen Ebene

In Regelklassen integrierte Kinder mit
Schulschwierigkeiten bzw. Lernschwie-
rigkeiten werden individuell oder in
kleinen Gruppen durch Sttitz- oder Fér-
derunterricht, welcher durch heilpad-
agogisch ausgebildete Lehrpersonen
oder auch durch zusétzliche Regellehr-
kréfte ohne eigene Klasse erteilt wird,
gefordert. Dies geschieht meist wdh-
rend der Unterrichtszeit der Regelklas-
se, je nach ortlichen Moglichkeiten in
der Regelklasse selbst — parallel zum
Ubrigen Unterricht — oder in einem
anderen Raum. Eine enge Zusammen-
arbeit zwischen Regellehrkraft und
Stutzlehrkraft ist unabdingbar; Heil-
padagogen und -padagoginnen bera-
ten die Regellehrkéafte zusatzlich.

Um einen Eindruck von der Vielfalt
des Entwicklungsstandes zu geben,
werden nachstehend ein paar Beispiele
genannt und stichwortartig beschrie-
ben:

a) Die Kantone Tessin und Wallis haben
Integration und Stutz- und Foderun-
terricht auf Kantonsebene institutio-
nalisiert. Im Kanton Tessin werden
an allen Klassen der Primar- und
Sekundarstufe | Stttz- und Férder-
massnahmen durch Fachpersonen-
teams angeboten. In den Appuis
pédagogiques des Kantons Wallis
sind auch Kinder miteinbezogen,
welche die Lernziele in Mathematik
und Muttersprache nicht erreichen
kénnen, ohne dass sie Ublicherweise
einer Sonderklasse zugeteilt wirden.
Auch in den Ubrigen Westschweizer
Kantonen gehort der Appui péda-
gogiques zum Angebot der obliga-
torischen Schule und wird in der
Regel als Pravention vor schulischem
Misserfolg oder als kompensatori-
sche Erziehung eingesetzt, welche
den Ausgleich sozialer Benachteili-
gungen zum Ziel hat.

Eine Anzahl Kantone der deutsch-
sprachigen Schweiz orientiert sich an
den konkreten lokalen Bedrfnissen,
indem integrative Schulformen oder
Sonderklassen nach Wahl der Ge-
meinden oder Regionen gewadhlt
werden (siehe Anhang 2: 25 Thur-
gau, 24 Schaffhausen). In stadti-
schen Gebieten und grosseren Ge-
meinden besuchen Kinder mit Schul-
schwierigkeiten eher Sonderklassen,

b

=~
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wahrend sie in kleineren Gemeinden
in den Regelklassen integriert blei-
ben und Stutzunterricht erhalten.
Seit 1990 koénnen die Schulgemein-
den im Kanton Zlrich anstelle von
Sonderklassen eine integrative Schu-
lungsform einrichten. Seit 1994 neh-
men 61 Schulgemeinden am Ver-
such teil. Die Kinder und Jugendli-
chen mit Schulschwierigkeiten wer-
den soweit wie moglich in die Regel-
klassen integriert und dabei in einem
ihren Bedurfnissen angepassten Um-
fang durch heilpadagogischen For-
derunterricht  unterstlitzt.  Dieser
kann in Form von einem durch die
schulische Heilpadagogin oder den
schulischen Heilpddagogen erteilten
Gruppenunterricht, Einzelunterricht
oder Teamteaching in der Regelklas-
se organisiert werden.

Die  Zentralschweizerische  Bera-
tungsstelle fur Schulfragen (ZBS) in
Luzern stellt in ihrem «Handweiser
zur Entwicklung des Hilfsschulwe-
sens in der Zentralschweiz» (1982)
die Heilpddagogische Schdilerhilfe als
Ersatzlbsung, wenn die Einrichtung
von Hilfsklassen nicht méglich ist,
dar. Trotz dieser urspringlich inter-
kantonalen Vorgabe finden sich
heute unterschiedliche Losungen,
welche mit Gemeindekompetenz
verwirklicht wurden. In den Kanto-
nen Uri und Luzern wird in kleinen
Gemeinden, welche keine Kleinklas-
sen fuhren konnen, heilpadagogi-
scher Zusatzunterricht erteilt.

(c

~
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Versuche im Hinblick

auf die Entwicklung neuer Formen.
In verschiedenen Kantonen werden —
teils auf lokaler Initiative basierend —
unterschiedliche integrative Schulfor-
men entwickelt und erprobt. Der Man-
nigfaltigkeit sind hier kaum Grenzen
gesetzt.

Kant eS|
Vollstdandige
Integration

und padagogische
Stitzteams

Die den Gemeinden unterstellten Schu-
len der Primarstufe (Scuola elementare,
1. bis 5. Schuljahr) und die dem Kanton
unterstellten Schulen der Sekundar-
stufe | (Scuola media, 6. bis 9. Schul-
jahr) sind — als generelle Regelung fiir
den Kanton — Schulen mit vollstéandiger
Integration, da sie mit Ausnahme
schwer behinderter Kinder die ganze
Jahrgangsbreite aufnehmen.

Dabei handelt es sich nicht um eine
stille Integration. Die Primarschulen
werden durch ambulante pddagogische
Unterstiitzungsteams mit psychologi-
schen und heilpddagogischen Fachkraf-
ten regelmdssig besucht. Diese lassen
den Kindern mit Schulschwierigkeiten
die nétige Hilfe zukommen. Dasselbe
geschieht auf der Sekundarstufe |,
jedoch durch Fachpersonen, die in die
zentraler gelegenen Schulen integriert
sind.

An der Primarstufe steht jedem
Inspektoratskreis eine Equipe aus einem
Schulpsychologen, aus Forderkraften,
Therapeutinnen und Therapeuten fur
Psychomotorik, Legasthenie und Dys-
kalkulie usw. zur Verflgung. Entspre-
chend den Abklarungen durch diese
Fachpersonen erhalten Kinder mit
Schulschwierigkeiten — einzeln oder in
kleinen Gruppen - Stlitz- und Forderun-
terricht bis zu sechs Lektionen wo-
chentlich  durch  Fachpersonen der
ambulanten Equipen. Die Forderteams
der Sekundarstufe | sind ahnlich aufge-
baut, jedoch in die Schulen integriert.

Das Gesetz tber die Scuola media
nahm der Grosse Rat 1974 mit grosser
Mehrheit an. Vor der Einflhrung der
Scuola media konnten Jugendliche, die
nach Erfullung der Schulpflicht eine
Arbeitsstelle antraten oder einen Beruf
erlernten, die Scuola maggiore, eine Art
Primar-Oberstufe, besuchen. Dies be-
friedigte offenbar nicht, deshalb wur-
den anspruchsvolle Ziele fur eine Struk-
turreform formuliert: Die Grundausbil-
dung fir alle Jugendlichen zwischen 11
und 15 Jahren sei zu verbessern und zu
intensivieren. Breite Volkskreise und
kiinftige Akademikerinnen und Akade-
miker mussten die gleiche Schule langer
gemeinsam besuchen. Der Zeitpunkt
fir die erste Wahl zwischen den Bil-
dungswegen sei fur Schilerinnen und
Schiler um zwei Jahre hinauszuschie-
ben. Die Schul- und Berufswahl solle
ungeachtet der sozialen Herkunft, je-
doch im Einklang mit den Begabungen
und der personlichen Motivation vorge-
nommen werden.

Von 1976 bis 1982 wurde die neue
Struktur an den 1. Klassen sukzessive
eingefuhrt. 1986 erreichten die letzten
4. Klassen den Abschluss. Aus der
Orientierungsschrift, die unter anderem
auch Uber Wichtiges aus dem Lehrplan
informiert, seien einige Grundsatze
erwdhnt: Schilerinnen und Schiler
haben Anrecht auf einen Unterricht,
der den Zielen der Schule und der Per-
sonlichkeit der Lernenden entspricht,
und auf eine korrekte und begriindete
Beurteilung ihrer schulischen Fortschrit-
te. Die Klassenlehrkrafte mussen min-
destens einmal pro Jahr unter Mitwir-



kung aller in der Klasse tatigen Lehrper-
sonen eine Elternversammlung durch-
fihren. Die Eltern kénnen eine Vereini-
gung bilden, welche bei pddagogischen
und kulturellen Initiativen die Mitarbeit
der Schuldirektion verlangen kann.

Wie an Mittelschulen erteilen Fach-
lehrkréfte den Unterricht. Die Beobach-
tungsstufe ist als erster zweijahriger
Zyklus vollig unselektioniert. Fir die fol-
gende Orientierungsstufe waren ur-
springlich A- und B-Zlige mit unter-
schiedlichen Anforderungen vorgese-
hen. Darauf wurde jedoch verzichtet.
Nur in den Fachern Mathematik, Fran-
z6sisch und Deutsch wird in zwei
Niveaus unterrichtet. Fachpersonen der
Berufsberatung helfen bei der Wahl der
Niveaus und der Belegung der Wahl-
facher, die extra folgendes umfassen:
Englisch, Latein, erweiterter naturwis-
senschaftlicher Unterricht, erweiterter
[talienischunterricht, technische, prakti-
sche, gestalterische und kaufméannische
Facher.

Bibliographie: Nach Abschluss der
Realisierungsphase der Scuola media
liegen zurzeit im Sinne einer Evaluation.
Berichte mit Fragen und Vorschldgen im
Hinblick auf eine interne Weiterent-
wicklung vor. LA SCUOLA MEDIA,
Informazioni per gli allievi e i genitori,
marzo 1992.

Kontakt:
Dipartimento dell'istruzione e della cultura,
6501 Bellinzona, Prof. Dr. Diego Erba

Schulhaus Steingut

Integrierter

Stiitz- und
Forderunterricht
sowie
Werkstattunterricht

An den 4. bis 6. Klassen im Schulhaus
Steingut der Stadt Schaffhausen, des-
sen Schulerpopulation einen hohen
Anteil von Kindern aus sozial benach-
teiligten Schichten und von Kindern
verschiedenster Kluturen aufweist, nah-
men die Schulschwierigkeiten markant
zu. Dies bewog die Lehrerschaft, ab
Herbst 1991 die Situation zu analysie-
ren und anschliessend ein Massnahme-
paket vorzuschlagen. Im April 1992
wurde ein dreijéhriger Versuch bewil-
ligt. Eine Primarlehrerin mit einem hal-
ben Pensum stand den finf Klassen-
lehrkréften fir Teamteaching zur Verfi-
gung. Aufgrund der Erfahrungen wur-
de fir das zweite \Versuchsjahr ein
neues Konzept ausgearbeitet. Zusdtz-
lich zur Teamteaching-Lehrkraft wurde
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eine Heilpddagogin mit einem Zwei-
Drittel-Pensum bewilligt. Einweisungen
in Sonderklassen sollten nach Méglich-
keit vermieden werden.

Die Leitideen und Ziele des Versuchs
enthalten unter anderem die folgenden
wichtigen Grundsatze: Die Kinder wer-
den dort abgeholt, wo sie stehen. Die
individuellen intellektuellen Moglichkei-
ten der Kinder werden ebenso ber(ick-
sichtigt wie die Gemeinschaftsbildung.
Zentral sind die Vermittlung wichtiger
Fahigkeiten und Lerntechniken, aber
auch der Aufbau des Selbstwertgefiihls
und einer stabilen Lernmotivation. Ziel
ist, soviel Integration wie moglich zu
erreichen. Der Pravention soll kinftig
mehr Beachtung zuteil werden. Der
Versuch soll daher auf die 1. bis 3. Klas-
sen ausgedehnt werden.

Eine intensive Zusammenarbeit ist
Voraussetzung des Versuchs. Konflikte,
auch solche unter Lehrkraften, mussen
zum Wohle aller bereinigt werden.
Wenn Kinder mit unterschiedlichsten
Voraussetzungen und Maglichkeiten
gemeinsam lernen sollen, reichen die
Ressourcen einer Lehrperson nicht
mehr aus. Eine Vernetzung der Regel-
und Sonderpadagogik bringt die noti-
gen, qualitativ und quantitativ verbes-
serten Kapazitaten.

Aus den Pflichtenheften des Kon-
zepts seien einige wichtige Aufgaben
genannt:

e Die Heilpddagogin Ubernimmt als
Stutz- und Forderlehrerin die heil-
padagogischen Fordermassnahmen
fur die in die Regelklassen integrier-
ten Schulerinnen und Schuler. Sie
stellt fir diese Kinder einen Forder-
plan auf und halt ihre Entwicklung
schriftlich fest. Sie fuhrt Tests durch.
Mit den Lehrkraften und der Schul-
psychologin arbeitet sie zusammen;
bei Bedarf nimmt sie an Elternge-
sprachen teil.

e Die Lehrerin flir das Teamteaching
unterrichtet eine Gruppe aus den
Klassen, wenn erforderlich auch ort-
lich getrennt, nach Plan und nach
Absprache mit den Klassenlehrkraf-
ten. Vor- und Nacharbeit fihren
beide beteiligten Lehrpersonen ge-
meinsam aus.

e Der Sonderschulinspektor —unter-

stttzt den Versuch hinsichtlich heil-

padagogischer Aspekte, informiert

Gber andere Schulversuche, ist Kon-

taktperson zum Erziehungsdeparte-

ment und zu heilpadagogischen In-
stitutionen und achtet auf die Bela-
stung der Teammitglieder.

Die Schulpsychologin fihrt Untersu-

chungen durch, beachtet die psy-

chologischen Aspekte des Versuchs,

berat die Eltern und arbeitet mit der
Heilpadagogin und der Lehrerin fur
Teamteaching zusammen.

e Ein Klassenlehrer ist Koordinator und
somit Ansprechpartner fir alle am
Versuch beteiligten und alle exter-
nen Personen. Er leitet die Team-
sitzungen. In Absprache mit dem
Team plant er die Fortbildung und
verfasst Eingaben an die Behorden.

Ein gut geplanter und auf die Be-
durfnisse der Lernenden abgestimmter
Werkstattunterricht — ermoglicht  das
individuelle Lernen. Die Kinder arbeiten
und lernen so motiviert und effizient.

Kontakt:
Heini Sauter, Sonderschulinspektor,
Postfach 494, 8201 Schaffhausen

Kanton Thurgau

Schulentwicklungs-
projekte fiir Kinder mit
Schulschwierigkeiten

In einem weitmaschigen kantonalen
Rahmen kdénnen die Schulgemeinden
auf ihren Antrag ein Modell fiir die Fér-
derung von Kindern mit Schulschwie-
rigkeiten erarbeiten. Dabei bilden Be-
hérde, Inspektorat, Fachpersonen und
Lehrkréfte ein Team. Die Schule ge-
winnt als Handlungseinheit bei der Pro-
blemanalyse, der Zielbestimmung und
der praxisbezogenen Entwicklung von
massgeschneiderten  L6ésungen eine
profilierte Identitit. Der Kanton férdert
die Projekte durch Beitrdge. Die Inte-
gration von Schilerinnen und Schdilern
mit Schulschwierigkeiten in Regelklas-
sen und ihre individuelle Forderung
wird ganzheitlich angegangen.

Der Kanton Thurgau zahlt 168 meist
kleine Schulgemeinden in landlichen
Gebieten. Ein ltckenloses Netz von
Sonderklassen und ihre Differenzierung
nach Typen existiert daher nicht. Zu die-
sen strukturellen Bedingungen kom-
men die immer wieder gedusserten
Bedenken, ob die Forderung in Sonder-
klassen sinnvoll sei und ob so allen Kin-
dern mit Schulschwierigkeiten geholfen
werden koénne. Eine Kommission, die
«Leitideen fir die Sonderklassen» hatte
formulieren sollen, wurde deshalb mit
einem erweiterten Auftrag in eine
«Kommission fur den Umgang mit
Schulschwierigkeiten» umgewandelt.

Die folgende exemplarische Darstel-
lung wichtiger Merkmale dieser «Schul-
entwicklung von der Basis her» stutzt
sich vorwiegend auf den Bericht Uber
das einjahrige Vorprojekt an der Ober-



stufe Affeltrangen, die das Gebiet von
elf  Primarschulgemeinden  umfasst.
Nach Abschluss der Vorarbeiten wurde
dort eine schulische Heilpadagogin mit
einem Pensum von anfanglich 50 Pro-
zent, spdter 60 Prozent eingesetzt. In
Zusammenarbeit sowohl mit dem
schulinternen als auch dem -externen
Team begann sie im Herbst 1990 mit
der ambulanten heilpddagogischen
Unterstlitzung an der Realschule.

Der gemeinsame Reflexionsprozess
Uiber den Projektverlauf und (ber
zusatzliche neue Aspekte zwischen
dem Projektbegleiter und den Teammit-
gliedern forderte tberwiegend glnsti-
ge Ergebnisse zu Tage. So erfolgt bei-
spielsweise die Einweisung in die heil-
pddagogische Unterstiitzung, welche
parallel zum Klassenunterricht und
meist im gleichen Fach stattfindet,
rasch und unburokratisch. Der Ent-
scheid wird nach Gesprachen zwischen
Heilpddagogin und Lehrkraft, oft auch
aufgrund von Beobachtungen der Heil-
padagogin im Klassenunterricht getrof-
fen. Treten Probleme auf, wird der
Jugendpsychologe beigezogen. Schiile-
rinnen und Schiiler, die diese Untersttt-
zung — zum Teil bis zu sechs Lektionen

Pro Senectute
Schweiz

Neuer
Zentralsekretar
ab 4.Marz
1996

Zdrich, 1. Mai 1996 (psinfo) — Mar-
tin Mezger heisst der neue Zen-
tralsekretar der Pro Senectute
Schweiz, der den altershalber zu-
rtcktretenden Dr. Ulrich Braun am
4. Marz 1996 ablost. Der 46-Jahri-
ge studierte Theologie und Publizi-
stikwissenschaft, war bis zum
Antritt seiner neuen Funktion als
Pro-Senectute-Zentralsekretar Mit-
glied der Geschéftsleitung der
Schweizerischen  Stiftung  Pro
Juventute und Leiter des Fachde-
partementes mit rund 60 Mitarbei-
terinnen und Mitarbeitern. Martin
Mezger verflgt nicht nur Gber
einen grossen Erfahrungsschatz im
Sozialbereich, sondern ist auch
Fachmann in Managementfragen.
Zu seinem vielfaltigen Tatigkeitsge-
biet gehéren zudem journalistische
Aktivitaten und die Mitarbeit in der
Schweizerischen ~ UNESCO-Kom-
mission.

Weitere Informationen erhalten Sie bei:
Martin Mezger, Zentralsekretar Pro Senec-
tute Schweiz, Lavaterstr. 60, 8027 Zurich,
Tel. 01/283 89 89, Fax 01/283 89 80.

Herr Mezger ist gerne bereit, Ihnen fir
Interviews und persénliche Gesprache zur
Verfligung zu stehen.
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wochentlich — erhalten, sind vollstandig
in der Regelklasse "integriert. Durch
Erfolgserlebnisse gewinnen sie Selbst-
vertrauen, beim Lernen scheinen sie
sich wohl zu fuhlen, was wiederum
zum Abbau ihrer Lerndefizite beitragt.
Darum mussen sie sich nicht mehr
ripelhaft benehmen, um wie fruher
Misserfolge zu kompensieren.

Die Lehrkréfte iberwinden durch die
Teamarbeit ihre «Einsamkeit im Schul-
zimmer». Probleme werden erkannt
und nicht mehr verdrangt. Die Verant-
wortung lastet nicht mehr auf den ein-
zelnen, sondern es werden gemeinsam
Loésungen gesucht, wobei von der Fach-
kompetenz der Heilpadagogin profitiert
wird. Bei den Eltern sind weniger Ang-
ste und Vorbehalte vorhanden als bei
einer Einweisung in Sonderklassen.

Ahnliche Schulentwicklungsprozesse
mit lokalem Spielraum werden auch an
andern Primar- und Oberstufenschulen
angestrebt.

Kontakt:
Departement fiir Erziehung und Kultur,

Regierungsgebaude, 8500 Frauenfeld,
Hans Bohlen

R R,
Kanton Ziirich

Neuer Lehrplan fordert
Schulentwicklung

Eingaben der Lehrerschaft und parla-
mentarische \Vorstdsse hatten eine
Gesamtrevision der Lehrpldne ange-
regt. Eine kleine Arbeitsgruppe entwarf
Grundlagen fir eine Revision, welche in
einer \Vernehmlassung beinahe aus-
nahmslos Zustimmung fanden. Ab
1987 arbeiteten funf Gruppen von
Lehrpersonen der Volksschule und der
Ausbildungsstétten im Kontakt mit
Experten und Stufenorganisationen die
Detaillehrplane aus.

Fir die Einfihrung des 1991 durch
den Erziehungsrat erlassenen Lehrplans
wurde der Kanton in zwei Regionen
aufgeteilt. Der neue Lehrplan wird suk-
zessive von den 1. und 4. Primarschul-
klassen und den 1. Oberstufenklassen
an eingefihrt. Moderne obligatorische
und  freiwillige  Fortbildungsformen
geben den Lehrpersonen Anregungen
fur die Umsetzung des Lehrplans im
Unterricht.

Im  Leitbild werden die Uber-
geordneten Ziele in zehn Grundhal-
tungen umrissen: Interesse an Erkennt-
nis und Orientierungsvermogen, Ver-
antwortungswille, Leistungsbereit-
schaft, Dialogfahigkeit und Solidaritat,
Traditionsbewusstsein, Umweltbewusst-
sein, Gestaltungsvermogen,  Urteils-
und Kritikfahigkeit, Offenheit, Musse.

=

Der Lehrplan ist zielorientiert. Die
Richtziele  beschreiben  erwlinschte
Handlungsdispositionen und  ange-
strebte  Lernerfahrungen. Es  sind
Idealvorstellungen, welche die Richtung
weisen, nach der sich der gesamte
Unterricht orientieren soll. Die Grob-
ziele sollen in etwa drei Vierteln der
effektiven  Unterrichtszeit  erreicht
werden konnen. Es sind Stufenziele.
Nur in der Mathematik gibt es fur alle
Klassen und an der Sekundarstufe | je
nach Ober-, Real- und Sekundarschule
unterschiedliche Jahresziele. Letzteres
gilt auch fur Schreiben und Sprach-
betrachtung im Franzosischunterricht.
Zielllnhalts-Einheiten sind immer in
zwei Spalten dargestellt.

Als Ziel wird beschrieben, was die
Schilerinnen und Schdler tun, wie sie
handeln, welche Aktivitaten den Lern-
prozess charakterisieren, welches Ver-
halten angestrebt wird.

Inhalte sind mdgliche Themen,
geeignete Situationen, Techniken, Mit-
tel und Medien oder angestrebte Pro-
dukte. Im Kasten am Kopf der meisten
Seiten werden zentrale Anliegen her-
vorgehoben. Es gibt verbindliche und
unverbindliche Ziele und Inhalte.

Die Lektionstafeln gliedern sich in
die funf Unterrichtsbereiche: Mensch
und Umwelt, Sprache, Gestaltung und
Musik, Mathematik, Sport. Fur die
Unterrichtsbereiche, also die feinere
Unterteilung beispielsweise in Lebens-
kunde oder Realien, sind die Lektionen
pro Jahr bei theoretisch 40 Schulwo-
chen angegeben. Den Lehrpersonen ist
es freigestellt, die einzelnen Lektionen
nach einem wochentlich regelmaéssigen
Turnus zu erteilen, einzelne Facher
abwechslungsweise nach Blocken zu
gruppieren oder Unterrichtsprojekte
durchzufthren.

Der Lehrplan erméglicht alle neuen
Unterrichtsorganisationsformen.  Ele-
mentare und ganzheitliche Bildung,
Forderung von Lerntechniken, Erzie-
hung durch Unterricht, Beurteilung von
Schulerinnen und Schilern und Wahl
der Methode sind wichtige Teile der
didaktischen Grundsatze.

Kontakt:
Erziehungsdirektion, Abteilung Volksschule,
Postfach, 8090 Zurich, Regine Fretz
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