Zeitschrift: Schweizer Heimwesen : Fachblatt VSA
Herausgeber: Verein fur Schweizerisches Heimwesen

Band: 63 (1992)

Heft: 8

Artikel: Die sozialpadagogische Grossfamilie im Rahmen der Fremderziehung
oder: welcher Klebstoff klebt am langsten? 2. Teil

Autor: Sennhauser, Roger / Sennhauser, Barbara

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-810960

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 11.01.2026

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-810960
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

Die sozialpddagogische Grossfamilie im Rahmen
der Fremderziehung oder: welcher Klebstoff klebt am ldngsten?

Roger und Barbara Sennhauser, lic. phil. I, Kinder- und Jugendheim Oberi

2. Teil

6. Das Spezielle im Grossfamilienalltag

Wir sind uns bewusst, im folgenden viele allgemeine erzieheri-
sche Mittel im Heimbereich darzustellen, bemiithen uns aber, das
Spezielle im Grossfamilienalltag zu beschreiben.

Wir wenden uns in diesem Kapitel dem bewussten padagogischen
Vorgang zu, dass heisst dem bewussten Einsatz pidagogischer
Mittel. Dabei folgen wir dem historischen Ansatz von Schleier-
macher, wie er in seinen pddagogischen Vorlesungen von 1826
entwickelt wurde und in unserer Zeit anfangs der achtziger Jahre
von Flitner in seinem Werk: «Konrad, sprach die Frau Mamay
wieder iiberzeugend angewandt wurde. Damit folgen wir einem
Verstindnis von Erziehung, welches sie begreift als ein behutsa-
mes Begleiten und ein denkendes Mitwirken an dem, was im Zu-
sammenleben der Menschen, also unabhiingig von der Erzie-
hung, von selbst geschieht. Unsere Erziehertitigkeit und Teilhabe
am Leben der Kinder ldsst sich im Sinne obiger PAdagogen verste-
hen als

- Behiitung des Kindes, Auswahl seiner Lebenswelt.

- Gegenwirkung gegen Einfliisse von aussen oder Neigungen
von innen, die dem weiteren Leben des Kindes schédlich sein
koénnten.

- Unterstiitzung seiner eigentiimlich-individuellen ebenso wie
seiner sozialen Entwicklung, Finden von Autonomie und
Identitat. Die unterstiitzende Téatigkeit ist als die wichtigste zu
betrachten.

Auf welchen Entwicklungsebenen im gemeinsamen Alltag fin-
den diese erzieherischen Grundmittel Anwendung?

Wir sind Emotionsbegleiter

Der Umgang mit Emotionen unterschiedlichster Art und Weise
pragt unseren Alltag. Wie nahe liegen doch Frust und Lust, Freu-
de und Trdnen, Liebe und Aggression manchmal beieinander.

Wenn immer moglich sollen Emotionen aller Art in unserem All-

tag Platz finden und ausgelebt werden.

Am Mittagstisch miissen Kinder ihre aufgestauten Schulaggres-
sionen loswerden. Die Auseinandersetzungen in der Gleichaltri-
gengruppe sind zermiirbend und hinterlassen Frust. Es besteht
eine grenzenlose Traurigkeit, weil Rechnungen nicht gelingen
wollen. Oder die Anforderungen in der Lehre entsprechen nicht
den vorgefertigten Erwartungen. Wir fiithlen uns an manchen Ta-
gen abgespannt, weil es zuviel Streit gegeben hat.

Man koénnte noch manche Beispiele finden. Alle diese Emotio-
nen miissen Platz haben und ausdiskutiert werden. Wir sind die
Emotionsbegleiter, Gefiihlsblitzableiter. Durch unsere tégliche
Préasenz prallen Emotionen oft verstarkt und ungeziigelt an uns
ab. Wir trosten, schlichten hundertfach, helfen bei den Hausauf-
gaben und 16sen sie im Notfall selbst, teilen viele Leiden unserer
Kinder und stecken dennoch in der schwierigsten Position des
Vermittlers, diirfen massieren und streicheln und miissen letztlich

STy Y

. . ein Raum, in dem die Phantasie zum Tragen kommen kann.

- ein Ding der Unmoglichkeit - irgendwo die Ausgewogenheit in
personam darstellen.

Da wir nicht die Moglichkeit haben, uns am Abend zu verabschie-
den oder - wie unsere Lehrer - einen Lehrplan dazwischen schie-
ben konnen, prallen viele, manchmal zu viele Emotionen ungefil-
tert an uns ab. /m Prozess der Lebensbegleitung miissen wir den
Kindern auch verdeutlichen, wie weit sie mit ihren Emotionen bei
uns und andern Kindern gehen diirfen und welche Personlich-
keitsgrenzen in jedem Fall respektiert werden miissen. Auch wenn
uns unsere Gesellschaft oder eine sogenannte Milieuschadigung
viel Frust aufladt, kann dieser nicht ungestraft an unsere Néch-
sten laufend weitergegeben werden. Wir unterliegen in unserer
Arbeit enorm dem von Elias beschriebenen Druck zur inneren Zi-
vilisierung, ohne sich aber selbst verleugnen zu miissen.

In diesem Sinne unterstiitzen wir die meisten Ausdrucksformen
von Emotionen und schreiten erst ein, wenn Emotionen selbst-
zerstorend oder fremdgefahrdend losbrechen.

Wir unterstiitzen Korperlichkeit und begleiten
die sexuelle Entwicklung

Je nach Entwicklungsstand des anvertrauten Kindes gestaltet
sich der Umgang mit und das Reden iiber Sexualitit. Von grosser
Bedeutung ist der Umgang mit der eigenen Sexualitit, wie man
sie selbst erlebt und bewertet. Besonders in diesem Bereich stellen
wir fest, dass wir Erwachsenen im Umgang mit Kindern in ihnen
immer auch sehen, was wir selbst einmal waren und was wir hét-
ten sein wollen. Wir kimpften um die Liebe unserer Eltern, waren
stolz auf unsere Nacktheit und unseren Kérper und noch stolzer,
wenn wir dafiir Anerkennung fanden, konnten ihnen in der mitt-
leren Kindheit ein Loch in den Bauch fragen und bekamen kaum
Antworten. Ebenso wandten wir uns in der Pubertit von ihnen
ab, um unseren eigenen Weg zu suchen und unsere eigene Sexuali-
tét zu testen und zu erleben. All dies stellen wir fiir unsere Pflege-
kinder ebenso fest mit dem einen grossen Unterschied: Sie bediir-
fen der starkeren Fiithrung, ihre Ich-Stirke ist weniger ausge-
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pragt. Bs braucht unsererseits viel Einfiihlungsvermdgen und Of-
fenheit, ihre bohrenden Fragen und Zweifel altersgemiss zu be-
antworten, mit ihnen Aufkldrungsbiicher anzuschauen, das tech-
nische Wissen zu befriedigen sowie die auftauchenden Gefiihle,
Angste und Zweifel ernst zu nehmen und zu bearbeiten. Wir miis-
sen gemeinsam unbedingt iiber warme, kitzelnde, prickelnde und
aufregende Gefiihle reden konnen. Wichtig scheint uns bei all un-
seren Bemiihungen (im Sinne psychoanalytischer Pidagogik vgl.
Trescher), Aufkliarung und Sexualitit als etwas Personliches und
Intimes zu thematisieren.

Der Umgang mit Emotion kann unter anderem gelernt werden
tiber den Umgang mit seinem eigenen Korper. So spielt in unserer
Grossfamilie Sinnlichkeit und das gegenseitige Sichspiiren eine
tragende Rolle. Im Umgang mit seinem Korper und im Zusam-
menhang der psychosexuellen Entwicklung kénnen viele freud-
volle Erfahrungen gesammelt werden, die frustrierende Erlebnis-
se und leidvolle Emotionen mildern und zum Aufbau eines star-
ken Selbsts beitragen konnen.

Wir nehmen uns Zeit fiir gemeinsames Baden. Mit verschiedenen
Olen crémen und massieren wir unsere Pflegekinder (sofern sie
dies wiinschen). Da wir am Arbeitsort gleichzeitig auch privat
wohnen und leben, versuchen wir, allen Kindern einen natiirli-
chen Umgang mit unserm Koérper vorzuleben. Letztlich miissen

auch wir uns in der Wohnung ganz wohl fiihlen kénnen.

Nicht nur ruhigere korperliche Aktivititen gehdren zu unsern
padagogischen Mitteln: Ofters kommt es zu spielerischen Raufe-
reien, Korperspielen mit verschiedenen Gliedmassen wie natiir-
lich auch Korperspielen mit verschiedenen Turngeriten draussen
auf unserer Spielwiese. Hiaufig gehen wir im Friihling und Som-
mer auf den nahen Fitnessparcours. Insbesondere die élteren
Kinder versuchen, sich sportlich und kérperlich an uns zu messen
und wenn moglich natiirlich besser zu werden als wir . . .

Mit unseren padagogischen Bemiihungen beriihren wir bei jedem
Kind andere seelisch-psychische Krifte. Es kann zur Vergegen-
wartigung der eigenen Vergangenheit oder zur Regredierung in
frithkindliche Zustédnde kommen. Manchmal aber geniessen wir
gemeinsam ganz einfach die Lust am gemeinsamen Zusammen-
sein, an der gegenseitigen Nihe, unbertihrt aller leidvollen Erfah-
rungen.

Weniger ausgeprigt als im emotionellen Bereich miissen wir hier
gegenwirkend tatig werden: Im weitesten Sinne konnen wir hiezu
unsere steten Bemithungen um unsere eigene Privatheit, um un-
sere eigene korperliche und psychische Integritét in der Enge un-
seres Settings zdhlen.

Wir fordern Kreativitat und Phantasie

In den letzten Jahren sind diese zwei Worte zu gefliigelten Pid-
agogenworten geworden, und wehe demjenigen Padagogen, der
keinen Wert auf die Entwicklung und Forderung von Kreativitit
und Phantasie legt. Doch sollte man eigentlich meinen, Phanta-
sie und Kreativitdt entwickle sich bei giinstigen Rahmenbedin-
gungen von selbst . .. Und tatsdchlich bringt jedes Kind ein
enormes Potential mit: Leider ist es aber hdufig verschiittet und
muss mithsam in anstrengender Alltagsarbeit wieder geweckt
werden.

Wesentliche Voraussetzungen zur Entfaltung
der Kreativitét

1. Es muss ein Klima der gegenseitigen Akzeptanz, der spiirba-
ren emotionalen Warme vorhanden sein. Wir diirfen den Glau-
ben an die Krifte der Kinder nie verlieren, miissen dabei ihre

An alle VSA-Veteranen

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

Wir mochten Sie noch einmal auf unsere diesjahrige Zu-
sammenkunft aufmerksam machen. Sie findet statt:

Mittwoch, 9. September 1992
im schonen Stddtchen Thun
(Siehe auch Einladung in der
Juninummer des Fachblattes.)

Fiir bisher Unentschlossene besteht immer noch die Mog-
lichkeit, sich bis 31. August anzumelden.

Adresse: Christian Joss, Erbstrasse 36, 8700 Kiisnacht,
Telefon 01 910 98 25.

Liebe Veteranen, esist doch schon, dass wir als dltere Gar-
de des Heimwesens uns einmal im Jahr treffen konnen.
Wir freuen uns auf Ihre Teilnahme und griissen herzlich.

Fiir das OK: G. Stamm

Kréafte ebenfalls realistisch einschétzen. Eigene Ideen von Aktivi-
tiaten sollen im gegenseitigen Austausch ausdiskutiert werden.
Manchmal ist es durchaus notig, im Sinne des gesunden Krifte-
haushalts einem Kinde einen phantasievollen Wunsch abschla-
gen zu miissen.

2. Das richtige Material muss oder sollte bereit stehen, die
Wohnumgebung und die Wohnungseinrichtung selbst sollte auf
die Kinder animierend, fordernd wirken. Je nach Alter braucht es
andere Spielwaren, ein Set von Bastelwerkzeugen verschiedenster
Art gehort unbedingt dazu ebenso wie ein Raum, in dem Phanta-
sie zum Tragen kommen kann, ohne dass jeden Abend das Zim-
mer aufgerdumt werden muss.

Nebst der Raumgestaltung miissen und diirfen wir auf Bediirf-
nisse der Kinder eingehen, eigene Ideen einbringen und verwirk-
lichen. Je ein Beispiel soll dies illustrieren: Im Sommer veranstal-
teten wir eine grosse kreative Erlebniswoche, in der wir eigene Ka-
sperlifiguren bastelten — unsere Idee, auf die alle Kinder begei-
stert einstiegen. Der Herbst war gepragt vom emsigen Basteln der
Kinder fiir Weihnachten - ohne grosses Dazutun unsererseits,
was uns riesig freute.

Ausserst behutsam wenden wir in diesem Bereich einschrinkende
Mittel an: Nattirlich erwarten wir von den Kindern eine gewisse
Sorgfalt im Umgang mit Bastelmaterialien (was aber selten ein
Problem darstellt), und genauso selbstverstandlich muss von Zeit
zu Zeit auch die schonste Bastelwerkstatt wieder in Ordnung ge-
bracht werden, was den Kindern nicht immer eitel Freude berei-
tet. Insgesamt meinen wir aber, in diesem Bereich am intensivsten
eigentlich therapeutisch arbeiten zu kénnen, indem im Rahmen
phantasieanregender Aktivititen (zum Beispiel beim Basteln,
Theaterspielen, Geschichten erzihlen, Musik machen u.a.m.)
innerpsychisch wirkende Krifte hervorgeholt und bearbeitet wer-
den konnen.

Wir machen gemeinsam Schulaufgaben und geben
Stiitzunterricht

Im Bereiche der kognitiven Entwicklung sehen wir uns mit ahnli-
chen Aufgaben wie auf einer konventionellen Heimgruppe kon-
frontiert: Tendenziell immer mit Kindern arbeitend, die schulisch
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stark gefordert bis {iberfordert werden und zu Lern- und Lei-
stungsstorungen neigen, miissen wir die Balance finden zwischen
dem kindlichen Bediirfnis nach Ruhe, Akzeptiertsein, dem
schlichten Dasein und Schlaraffenlandleben auf der einen Seite
und den gesellschaftlichen Anforderungen der Schule mit ihren
stindigen Hausaufgaben, dem Lernzwang und dem héufigen
Frust, den Anforderungen nicht gewachsen zu sein.

Mit manchen Kindern kénnten wir spezielle Lese- und Recht-
schreibetrainings machen, mit andern wieder Dyskalkuliepro-
gramme durchfiihren; doch beschrianken wir uns bewusst zu-
meist auf schlichte Hausaufgabenhilfe, was schon viel Kraft und
Zeit benotigt.

Lieber praktizieren wir im kognitiven Bereich eine Padagogik des
unbewussten Lernens: Wir lesen viel Geschichten vor, leihen je
nach kindlichem Interesse Biicher von der nahen Bibliothek,
rechnen mal spielerisch am Tisch, bei einem Spiel oder beim Ein-
kaufen. Dies geschieht in der Uberzeugung, dass Lernen ja nicht
nur auf die Institution «Schule» beschriankt bleiben soll, sondern
ganz spielerisch zuhauf in pidagogische Alltagsarbeiten inte-
griert werden kann.

An schwierige Grenzen stossen wir, wenn es um leidige Selek-
tionsfragen und um das Verweigern von Hausaufgaben geht.
Hier zu spiiren, wieviel Druck ein Kind auszuhalten vermag, wie-
viel tatsachlich gefordert werden kann, verlangt enorm viel Fin-
gerspitzengefiihl und Reife. Nie darf ein Kind infolge schulischen
Versagens Minderwertigkeitsgefiihle entwickeln und seine Eigen-
initiative verlieren!

Wir schulen die gegenseitigen Wahrnehmungtihigkeiten

Durch unsere stindige Anwesenheit und Begleitung der Kinder
ist es moglich, ein Erziehungsklima zu schaffen, welches von den
Kindern als konsistent und widerspruchsfrei wahrgenommen
wird (wobei unsere Erzieherpersonlichkeit die Grenze mar-
kiert. . .). Konkret bedeutet dies, dass wir durch unsere Gestal-
tung der héuslichen Umwelt den Kindern ein vielfiltiges
Wahrnehmungs- und Erlebnisfeld anbieten konnen.

Mit vielerlei Formen von ausser- und innerhduslichen Aktivita-
ten versuchen wir, sowohl die Fremd- als auch Selbstwahrneh-
mung zu schulen. Zum héuslichen Bereich gehéren unangeneh-
me Pflichten wie Abwaschen und lustvolle Tétigkeiten wie Ko-
chen. Zu ausserhéduslichen Tétigkeiten zdhlen wir diverse Wald-
aktivitédten, das heisst in erster Linie der Umgang mit unseren vier
Elementen (Luft, Wasser, Erde, Feuer).

Natiirlich braucht es bei gewissen Pflichten einen Schubs, bis sie
erledigt werden, aber dadurch lernt das Kind auch, sich als Teil
einer grosseren Gemeinschaft wahrzunehmen und zu spiiren,
dass diese nur funktioniert, wenn alle bereit sind, sich selbst wie
auch die andern wahrzunehmen und ihre Wiinsche und Bediirf-
nisse ernst zu nehmen.

In diesen Sinne durchzieht die Schulung der Wahrnehmung wie
ein roter Faden die ganze pidagogische Arbeit.

7. Die unterschiedlichen Personlichkeiten

Ungleich starker als in einer konventionellen Heimgruppe wirken
die verschiedenen Personlichkeiten sowohl der Kinder als auch
der Erzieher aufeinander ein. Wir konnen abends nicht Abschied
nehmen und am nichsten Tag kommt ein anderer Erzieher. Die
Kinder sind in unserem Setting starker auf uns angewiesen. Dies
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stellt unseres Erachtens an Betreuer von Grossfamilien grossere
Anforderungen. Es geht dabei weniger ums Bewusstsein, ein
ganz bestimmtes Personlichkeitsprofil vorweisen zu kénnen, als
vielmehr um die Bereitschaft, sich immer wieder neu auf ein Ge-
geniiber einzustellen, sich hinterfragen zu lassen und die Kraft zu
haben, sich mit Kindern auf vielfiltigen Ebenen auseinanderzu-
setzen — und dies taglich!

Auch fiir die Kinder stellen sich diesbeziiglich Schwierigkeiten.
Findet ein Kind zu uns keinen inneren Faden, spricht es auf unse-
re Vorstellungen, Wiinsche und Gefiihle in keiner Art und Weise
an, empfindet es uns schlichtweg als stindige Bedrohung und
Gegner seiner selbst, wird das gegenseitige Zusammenleben und
Aufeinanderbezogensein dusserst schwer.

Generell ldsst sich sagen, dass die intensive Néhe in unserer Ar-
beit nur durch offene Personlichkeiten ausgehalten werden kann.
Es muss gelingen, in offener Atmosphare und in schwierigsten Si-
tuationen immer wieder einen Weg und Zugang zueinander zu
finden. Wir Pdadagogen miissen immer verzeihen konnen, den
Dialog zu unseren Pflegekindern suchen und fordern, um letzt-
lich dialogfahiger zu werden.

Wesentlich scheint uns folgendes: Wenn man vom schwierigen
Kinde redet und seine Schwierigkeiten be- und zerredet, soll man
immer auch sich selbst als schwierigen Erwachsenen mitbeden-
ken und iiber seine eigenen padagogischen Handlungsgrenzen re-
den!

8. Zusammenarbeit mit dem
Herkunftsmilieu

Fiir die Kinder ist das Herkunftsmilieu stets mit traumatischen
Erlebnissen belastet, und die Elternbesuche — auch wenn sie ober-
flachlich gesehen problemlos verlaufen - sind mit gemischten
und héufig traurigen Gefiihlen verbunden: Trauer iiber das
Scheitern der Familie, Trauer tiber die Begrenzungen der leibli-
chen Eltern, Trauer auch iiber den eigenen Anteil am Scheitern
bis hin zu enormen Schuldgefiihlen.

Ebenso leiden die Eltern an enormen Angsten und Versagensge-
fithlen und wir sind darin stets noch Bestérker, quasi das versinn-
lichte Abbild ihres Versagens. So miissen wir stets negative Ge-
fithle der Eltern mittragen und dienen als hdufigste Projektions-
scheibe. Dies wird noch verstarkt dadurch, dass wir in ihrer
Wahrnehmung als «normale» Familie funktionieren und so im-
mer Konkurrenten um die Liebe und Anerkennung ihrer Kinder
sind.

Dadurch erachten wir es als wichtig, mit den Eltern ausserhalb
der gangigen Besprechungsmuster mit Institutionsleiter und Vor-
mundschaftsbehorden an den Erziechungsproblemen ihrer Kin-
der zu arbeiten und wenn moglich den Eltern vermehrt wieder Er-
ziehungskompetenzen zu vermitteln. In diesem Prozess gilt es,
viel Widerstand und Abwehr zu iiberwinden, um positive Verdn-
derungen in Gang zu bringen. Bisher haben wir gute Erfahrun-
gen mit unkonventionellen Formen der Elternarbeit gesammelt
(zum Beispiel Hausbesuche oder auch Treffen in Restaurants).
Wir kdnnten uns auch vorstellen, mittelfristig Eltern/Elternteile
in unsere Alltagsarbeit zu integrieren, sie mitwirken zu lassen,
wozu es aber bis heute noch nicht gekommen ist. Wir stecken mit
solchen unkonventionellen Besprechungen und Beratungen noch
in den Kinderschuhen. Insbesondere mangelt es sehr haufig an
Zeit, mit der notigen Konstanz mit den Eltern zusammenzusitzen
und an der Familiendynamik zu arbeiten.

Schweizer Heimwesen VIII/92



9. Erwachsenenalltag und Kinderalltag

Abschliessend mochten wir noch einige grundsétzliche Bemer-
kungen zum pddagogischen Verhéltnis ausgangs des Jahrhun-
derts anfiigen. Wenn wir die Geschichte der Padagogik betrach-
ten und berticksichtigen, dass sie anfangs des Jahrhunderts mit
dem Anspruch einer Padagogik «vom Kinde aus» (zum Beispiel
das Jahrhundert des Kindes von Ellen Key oder die Pddagogik
von Maria Montessori) angetreten ist, die Praxis von innen her zu
reformieren, und nun heute von der sozialen Realitit eines
Kinderalltags ausgehen, so miissen wir zu einem niederschmet-
ternden Resultat gelangen. Keineswegs iibersehen wir die zahlrei-
chen Bemithungen pddagogischer Institutionen, sich stidndig zu
verbessern und auch die Psychologie des Kindes zu beriicksichti-
gen. Doch sind wir weit davon entfernt, autonome und miindige
Menschen zu erziehen. Es gibt leider keine padagogische Pro-
vinz! Schmerzlich miissen wir Pddagogen uns immer wieder vor
Augen fiithren, dass der Kinderalltag aufs engste mit dem Er-
wachsenenalltag - das heisst auch mit der politokonomischen
Sphédre - verkettet ist. Und wir Erwachsenen verstehen es
schlecht, Kinder in unseren Alltag einzubauen, sie daran teilha-
ben zu lassen. Vielmehr sind sie zu hdufig mit ihrer Art ein storen-
des Réidchen im funktionalen Getriebe unseres 6konomischen
Systems.

Es kommt hinzu, dass heute die Erwachsenenwelt von einer
manchmal unheimlich anmutenden sozialen und technischen
Dynamik erfiillt ist. Der soziale Wandel vollzieht sich rasend und
die technische und soziookonomische Modernisierung nimmt
kein Ende. Dies kann sogar zum Ausfall der Erwachsenengenera-
tionen in der Wissensvermittlung fithren. So werden Kinder und
Jugendliche auf sich selbst zuriickgeworfen und miissen sich die
Welt und die menschlichen Beziehungen selbst aneignen. Das Ge-
nerationenverhéltnis als Bezugspunkt pddagogischer Problem-
bestimmung féllt aus. Bezugspunkt und massgebende Struktur
des Padagogischen liegt somit in den Betreuten - unseren Kin-
dern und Jugendlichen - selbst, welche sich dadurch hdufig selb-
standig einen Lebenszusammenhang aneignen miissen. Wir miis-
sen uns auf diesem Weg bescheiden als Begleiter, die zusitzlich
hinterfragbar bleiben miissen.

In diesem Prozess des Begleitens die richtige Mischung zu finden
zwischen Distanz und Néihe, zwischen Fordern und Wachsen las-
sen ist eine oft mithselige Arbeit. Wir miissen uns sowohl als ei-
genstédndige Personlichkeiten mit unseren Ideen und Gefiihlen
den Kindern gegeniiber offenbaren, gleichzeitig gilt es hidufig,
sich einzugestehen, dass wir Erwachsenen mit pddagogischen
Mitteln machtlos sind.

Wir denken, wenn es gelingt, diese Widerspriiche in unserer Ar-
beit auszuhalten und uns gegenseitig im stindigen Dialog weiter
zu entwickeln und versuchen, unsere Kinder und Jugendlichen in
unseren ganzen Alltag einzubauen, so wird sowohl die Kinder-
welt als auch die Welt von uns Erwachsenen letztlich bereichert!
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Umbau Internat
der Gehorlosenschule 1993

Sehr geehrte Damen und Herren

Wir sind eine Schule fiir gehorlose Kinder in Ziirich. Im
Moment unterrichten wir 64 Kinder im Kindergarten- und
Primarschulalter. Eine Abteilung ist speziell auf die Schu-
lung mehrfachbehinderter Kinder ausgerichtet. Einige
von ihnen wohnen wihrend der Woche bei uns im Inter-
nat.

In den Jahren 1993/94 werden die Internatsrdumlichkei-
ten mit einem Totalumbau saniert. Dies, nachdem die
Bausubstanz 80jdhrig ist und der Innenausbau seit zirka
25 Jahren keine wesentliche Erneuerung erfahren hat.
Zweck der Sanierung wird es sein, dass in Zukunft 4 Grup-
pen relativ autonom ihre Tagesgestaltung organisieren
konnen und dass die sanitdren Einrichtungen den heuti-
gen Bediirfnissen angepasst werden.

Wir suchen deshalb Ersatzraumlichkeiten fiir die Dauer
von zirka 13 Monaten fiir die interne Plazierung von 20
Kindern und zirka 8-10 Erwachsenen wiahrend der Um-
bauphase 1993 (voraussichtlich Oktober 1993 bis Novem-
ber 1994). Die Belegung betrifft ausschliesslich die Schul-
zeit jeweils vom Montag bis Freitag.

Wir sind [hnen sehr dankbar, wenn Sie uns iiber Thre Mog-
lichkeiten informieren konnten und uns gleichzeitig in
Form einer Offerte mitteilen konnten, wie die Mietbedin-
gungen sind. Wir sind auch dann an einer Antwort interes-
siert, wenn Sie nur fiir einen Teil unserer Kinder eine Er-
satzunterkunft anbieten konnen.
Wir freuen uns auf Ihre Antwort und griissen Sie freund-
lich
Kantonale Gehorlosenschule Ziirich
Direktor Jan Keller
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