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Resozialisierung oder Vermenschlichung
der Gesellschaft?

Im Rahmen des vom Arbeitskreis der Erzieher und Sozialarbeiter in der Ostschweiz durchge-
fithrten, dem Thema «Anpassungsproblematik im Heim und in der offenen Fiirsorge» gewidme-
ten St. Galler Kurs 1976 sprachen (neben drei weiteren Referenten) Dr. C. Rauh, Aarau, und
Dr. E. Bonderer. Der Text dieser beiden Vortrige wird den Fachblatt-Lesern mit freundlicher Zu-
stimmung der Verfasser hier teils in leicht gekiirzter, iiberarbeiteter Fassung vorgelegt.

Selbstwerdung - Anpassung
Von Dr. C. Rauh, Aarau

An einem Mittag des Jahres 1828 stand auf dem
Marktplatz in Niirnberg ein junger Mann allein, re-
gungslos, mit einem Brief in der ausgestreckten
Hand. Er konnte nicht richtig gehen, er konnte nur
einen Satz sagen: «Ich mocht ein solcher Reiter
werdn, wie mein Vater einer gwesn ist.» Er konnte
seinen Namen schreiben — die meisten wissen wahr-
scheinlich, um wen es sich handelt — Kaspar Hauser.

«Jeder fiir sich und Gott gegen alle»
Aus dem Brief und aus dem, was er dann spéter noch

sagen konnte, erfahren die Biirger, dass Kaspar ohne
menschlichen Kontakt 16 Jahre lang in einem

dunklen Verlies aufgewachsen ist. Dieses historische -

Ereignis ist bezeugt und wurde der Stoff fiir einen
eindriicklichen Film von Werner Herzog. Der Film
heisst: «Jeder fiir sich und Gott gegen alle». Er ist
1974 gedreht worden. Das Thema: Wie wird die
Biirgerschaft mit diesem Unbekannten fertig, der
ganz anders ist als wir von einem Menschen erwar-
ten, eben so unangepasst wie man nur sein kann.
Nun, wie wurden sie mit ihm fertig: Kaspar wurde
1833, also nach vier Jahren, von Unbekannten ersto-
chen. Seine Leiche wurde geoffnet, und die Medizi-
ner fanden ein abnorm vergrossertes Kleinhirn, eine
erbliche Missbildung. Die Medizin hatte fiir diesen
ungewohnlichen Fall eine befriedigende Erkldarung
gefunden. Die Biirger konnten beruhigt sein, ihre
Welt war wieder in Ordnung.

Aufgegebene Frage: Wie wird man Mensch?

Dennoch hat der Fall Kaspar Hauser seither nicht
aufgehort, die Gemiiter zu beschiftigen: Kaspar
Hauser, der Wilde, der Ungezdhmte, der Nichtsozia-
lisierte. Er ist eine der ganz wenigen aus der Ge-
schichte der Menschheit bekannten Gestalten, die
uns die radikale Frage aufgeben: Wie wird man
Mensch? Es gibt nur ganz wenige, die eben ohne

diesen menschlichen Kontakt aufge-

wachsen sind.

tiberhaupt

Die erste Antwort auf diese Frage wurde von den
Aerzten gegeben, die Kaspars Leiche offneten: « Was
aus einem Menschen wird, ist weitgehend bestimmt
durch seine Erbanlage.» Fiinf Jahre nach Kaspar
Hausers Tod, also 1838, stiess ein englischer Natur-
torscher, Charles Darwin, bei seinen Untersuchungen
auf eine Erkenntnis, die das Weltbild des 19. Jahr-
hunderts entscheidend verdnderte und auch unser
heutiges Weltbild noch préagt. Es ist die Erkenntnis,
dass unter der Fiille von Erbanlagen, die produziert
werden in der Welt, sich jene durchsetzen, die in
einer bestimmten Umwelt am besten angepasst sind.
Tiere und Pflanzen mit solchen Erbanlagen pflanzen
sich fort, diese Arten entwickeln sich weiter, die
andern gehen ein. So entstehen neue Arten, so
sterben alte Arten aus.

Warum interessiert uns diese biologische Einsicht?
Weil Darwin selbst sie auch auf den Menschen ange-
wendet hat. Er schreibt wortlich: «Wir zivilisierten
Menschen bauen Asyle fiir die Schwachsinnigen, die
Siechen, die Kriippel, wir erlassen Armengesetze.
Unsere Aerzte setzen alle ihre Kiinste ein, um das
Leben eines jeden bis zum letzten Augenblick zu er-
halten. Durch Impfen retten sie Tausende, die friiher
mit ihrer schwéchlichen Konstitution den Pocken er-
legen wiren. So pflanzen die Schwichsten ihr Ge-
schlecht fort. Niemand, der je Haustiere geziichtet
hat, wird daran =zweifeln, dass dies fiir die
menschliche Rasse hochst verderblich ist. Ausser im
Fall des Menschen selbst ist niemand so unwissend,
dass er gerade seine schlechtesten Tiere sich ver-
mehren ldsst.» Darwins Lehre kam den Fabrikanten
des 19. Jahrhunderts sehr gelegen, die ein schlechtes
Gewissen hatten wegen Kinderarbeit, langer Arbeits-
zeit, schlechter Erndhrung und Gesundheit ihrer Ar-
beiter. Fiirsorger, Heimerzieher, aber auch die
meisten Aerzte und Krankenschwestern wiirden nach
dieser Ansicht eigentlich nur das Erbgut der mensch-
lichen Rasse verderben; man miisste ihnen eigentlich
das Handwerk legen.

Nun zu Kaspar Hauser zuriick. Wenn sein unange-
passtes Verhalten von einer ererbten Abnormitat des

39




Kleinhirns herkommt, dann war eigentlich der
Menschheit mit seinem frithen Tode gedient, denn
dieser frithe Tod verhinderte die Ausbreitung von
Individuen, die eben ein zu grosses Kleinhirn haben,
um sich unserer Gesellschaft anzupassen. Diese Be-
merkung ist nicht nur ein zynischer Scherz, denn
Darwins Lehre wurde ja in einem Grossversuch an
der menschlichen Spezies ausprobiert: im Dritten
Reich. Das Dritte Reich forderte die Gebirfreudig-
keit hochwertiger, arischer Miitter und versuchte
minderwertiges Erbgut zu vermindern durch Sterili-
sation und Euthanasie (Sterbehilfe). Weil die Reichs-
fiihrer den Krieg verloren, mussten sie diesen Ver-
such abbrechen, bevor er eindeutige Zuchtergebnisse
zu verzeichnen hatte.

Erbanlage—Umwelt: Was sagt die Wissenschaft?

Was sagt nun die heutige Wissenschaft zum Problem
Erbanlage—Umwelt? Das erste: Die Gelehrten strei-
ten sich. Nicht nur zwischen Soziologen und Biolo-
gen geht der Streit, die Front geht quer durch beide
Wissenschaften hindurch. Das Zweite: Auch Wissen-
schaftler haben politische Ueberzeugungen, und dass
hier politische Ueberzeugungen hineinspielen, ist an
diesen Zitaten zu merken. Sozialpolitisch engagierte
Forscher legen im allgemeinen weniger Gewicht auf
den Einfluss der Erbanlagen, als solche, die unsern
Wohlfahrtsstaat kritisieren.

Drittens: Darwins Lehre wird auch heute noch von
Wissenschaftlern vertreten, wenn auch nicht mehr in
dieser extremen Form. Zum Beispiel Professor
Jensen von der Harvard-Universitdt hat 1969 einen
aufsehenerregenden Artikel geschrieben mit dem
Titel: «Wie weit konnen wir die Intelligenz unserer
Kinder fordern?» Er hat darum Kritik geiibt an dem
grossen nationalen  Vorschulférderungsprogramm
der USA. (Dieses ist bekannt als das «Head-start»-
programm.) Er meint, dieses Geld fiir die Vorschul-
forderung in den USA sei unniitz ausgegeben. Das
Programm musste nach seiner Ansicht scheitern, weil
80 Prozent der Intelligenzunterschiede zwischen
Menschen erblich bedingt sind. Erhebliche erblich
bedingte Intelligenzunterschiede fand er auch zwi-
schen Rassen, also zum Beispiel zwischen Negern
und Weissen — wobei die weisse Rasse natiirlich
iiberlegen war — und auch zwischen sozialen Schich-
ten, so dass also eine geringere erbliche Intelligenz
bei Bauern oder Arbeitern als bei Akademikern war.
Jensen entwickelte eine Schwellentheorie. Er ging
davon aus, dass das Korperwachstum des Kindes erst
‘dann beeintrichtigt wird, wenn die Erndhrung eine
kritische Schwelle unterschreitet, also erst wenn ein
Kind richtig untererndhrt ist. Ebenso geht es nach
seiner Meinung mit dem Intelligenzwachstum. Dieses
wird erst gestort, wenn ganz massive Storungen in
der Umwelt auftreten (sicher wire Kaspar Hausers
Kindheit eine solche schwere Storung). Aber er
kommt von da zum Rat, dass man die ganze
Vorschulforderung in den USA abbrechen und die
Hilfe auf eine kleine Zahl von schwer Milieugeschi-
digten beschrianken solle. Dadurch wiirde in der Tat
eine Menge Geld gespart.
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Jensens Schwellentheorie umstritten, widerlegt

Jensens Theorie wurde auch in der Schweiz und in
Deutschland, vor allem von Biologen aufgenommen.
zum Teil aber auch von Sozialwissenschaftlern.
Andere Sozialwissenschaftler haben ihn kritisiert; sie
haben ihm statistische und logische Irrtiimer nachge-
wiesen. Es gibt ein ganzes Buch iiber diesen Streit.
Vor allem bezweifeln sie die grossen Begabungs-
unterschiede zwischen den Rassen und den sozialen

Schichten in einem Volk. Seine Schwellentheorie
scheint  widerlegt durch  Versuche, die man

wiederholt gemacht hat. Diese zeigen, dass mehr An-
regung in der Familie bei allen Kindern, nicht nur bei
schwergeschiadigten Kindern, zu einem Anwachsen
der Intelligenzleistung fiithrt, die man mit Tests
messen kann.

Dass alle Menschenkinder bei der Geburt gleich be-
gabt seien und alle Leistungsunterschiede nur durch
Erziechung und Umwelt zustande kdmen, das
behauptet wohl heute niemand mehr, sicher kein
Wissenschaftler. Denn diese Auffassung ist widerlegt
durch Vergleiche zwischen zweieiigen Zwillingen
(also Zwillingen mit verschiedenem Erbgut) und ein-
eiigen Zwillingen, die identische Anlagen haben. Diese
Vergleiche beweisen, dass ein Anteil der Intelligenz-
und Begabungsunterschiede tatsdchlich genetisch,
also durch Erbanlage, zu erkldren ist. Unsicherheit
und Uneinigkeit besteht dariiber, wie gross der
Anteil der Vererbung sei: 80, 50 Prozent oder noch
weniger (vermutlich ist dies auch nicht bei allen
Menschen gleich, vermutlich gibt es solche, die einen
grosseren Spielraum haben und andere einen kleine-
ren).

Meine eigenen Schlussfolgerungen aus diesem Stand
der wissenschaftlichen Diskussion habe ich in These I
aufgeschrieben:

— Bei der Herausbildung der Personlichkeit wirken
Erbanlagen und Umwelteinfliisse zusammen. Im
Einzelfall ist es sinnlos angeben zu wollen, wel-
cher Anteil im Verhalten eines Menschen gene-
tisch, welcher durch Umwelt bedingt sei.

Wenn ich als Erzieher (oder auch als Erwachsenen-

- bildner mit einem bestimmten Zogling, Klienten oder

Kursteilnehmer zu tun habe, er mag vielleicht Peter
heissen, dann ist es fiir mich unmoglich zu entwirren,
was nun in Peters Verhalten genetisch und was durch
die Umwelt bedingt ist. Es ist fiir mich aber auch
eine akademische Frage. Peter ist fiir mich ja nicht
einfach ein Produkt aus Anlage und Umwelt, son-
dern ein einmaliges Wesen. Meine Frage ist: Was
kann und will Peter an seiner Personlichkeit, wie sie
heute ist, @ndern und weiterentwickeln? Und jetzt die

These 2:

— Dennoch erscheint es fiir die Erzieher und die
Sozialarbeit im praktischen Fall zweckmadssig, zu-
néchst mit der «Umwelthypothese» zu arbeiten.
Wenn ich annehme, das Verhalten meines
Zoglings oder Klienten sei durch Vererbung vor-
bestimmt, so gebe ich ihn im Grunde auf.



Im praktischen Alltag arbeite ich im Zweifel lieber
mit der Umwelthypothese, einfach als Arbeitshypo-
these, weil sie zugunsten des Klienten wirkt. Wenn
ich mir als Lehrer etwa sage: «Peter ist unbegabt und
trage, das hat er von seinem Vater; ich habe auch
den Bruder gehabt, der ist genauso», dann enthebt
mich das aller weiterer Miihe. Peters Erbgut kann ich
ja mit dem besten Willen nicht verdndern. Aber
wenn ich denke: «Peter hat es zuhause schwer, auch
die Kameraden entmutigen ihn», dann stellt sich so-
fort die Frage: Was miisste sich in Peters Familie
andern, was in seiner Schulklasse, damit er besser
und lieber lernt? Vielleicht miisste ich an meinem
eigenen Verhalten als Lehrer etwas dndern. Aber das
ist alles sehr unbequem.

Wer glaubt, dass unsere Verhaltensmoglichkeiten
weitgehend durch die Erbanlagen vorgeprégt seien,
verkennt die Unterschiede zwischen den iibrigen
Sdugetieren.

These 3:

— Der Mensch ist das instinktarme weltoffene We-
sen. An Stelle der Programmierung durch vererbie
Instinkte tritt bei ihm die Prdagung durch die
Gesellschaft, die Ueberlieferung, die Erziehung.
Ohne Gesellschaft, ohne FErziehung wird der
Sdaugling kein Mensch, sondern bleibt auf der
Stufe des Tieres.

Im Film tiber Kaspar Hauser war sehr erschiitternd,
diesen Kaspar in seinem Verlies zu sehen. Er konnte
sitzen, er kroch, er machte fremdartige, tierhafte Ge-

barden, gab tierische Laute von sich, hatte verzerrte,
gar nicht menschendhnliche Gesichtsziige, er frass
aus dem Napf wie ein Tier. Das gleiche Bild zeigen
einige Wolfskinder, die in der Wildnis von Tier-
miittern aufgezogen wurden und dann spdter aufge-
funden wurden.

Aber die Aerzte in Herzogs Film irren. Nicht die
Missbildung des Gehirns war die Ursache dieses
fremdartigen Verhaltens, das Kaspar zeigte, sondern
sein Ausschluss aus der Gesellschaft war der Grund.
Selbst die zwei grundlegendsten Merkmale des Men-
schen, sein aufrechter Gang und die Sprache, sind
nicht angeboren, sondern sie miissen von andern
Menschen gelernt werden. Das kleine Kind muss sie
von andern Menschen lernen. Diese Tatsache hangt
mit der korperlichen Entwicklung des Menschen zu-
sammen. Anthropologen, wie zum Beispiel Adolf
Portmann, sprechen vom Menschen als einer «nor-
malisierten Frithgeburt». Im Vergleich mit den
hochsten Sdugetieren kommt der Mensch etwa ein
Jahr zu frith auf die Welt, als vollig hilfloser, unferti-
ger Embryo. Eine Katze wird schon geboren mit dem
Instinkt zu jagen, ein Reh mit dem Instinkt zu
fliehen. Der Mensch wird in die Welt gesetzt, bevor
er iiberhaupt ein Instinktmuster in seinem Gehirn
ausgebildet hat. Er ist also das instinktlose oder in-
stinktarme, offene Wesen. In seiner Schwiche liegt
aber gleichzeitig seine Stiarke begriindet und seine
Gefihrlichkeit fiir die ganze Schopfung. Denn an-
stelle der Programmierung durch vererbte Instinkte
trat beim Menschen die Programmierung durch die
Gesellschaft, durch die Ueberlieferung, durch die Er-

Tagungsthema:

Erzieher:
Personalberater:
ein Physiker:
ein Theologe:
ein Politiker:

ein
ein

werden dagegen Glarus eher meiden.

Voranzeige: 134. Jahresversammlung

Delegiertenversammlung
Fortbildungstagung

am 23./24. Mai in Glarus

Mut zur Unvollkommenheit

Es sprechen zu diesem Thema:

Die Tagung, zu welcher Heimleitungen, Heim-Mitarbeiter sowie Vertreter der Heim-Tragerschaf-
ten eingeladen sind, findet in der Aula der neuen Kantonsschule in Glarus statt. Die Ausschrei-
bung erfolgt im Aprilheft des Fachblatts. Die Vortrdge richten sich vor allem an Menschen, die
hin und wieder oder haufig bedriickt sind im Wissen um die Unvollkommenheit ihres Tuns.
«Vollkommene» Leute ohne Fehl und Tadel, Massnahmentechniker und Methodenakrobaten

1978

Martin Hibner, Hausen a. A.

Dr. W. Honig, Zirich

Prof. Dr. W. Heitler, Zirich

Prof. N. Luyten, Fribourg
Regierungsrat A. Schneider, Basel
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ziehung. Die Sozialforscher haben diese Bedeutung
der Gesellschaft fiir das Menschwerden erkannt. Sie
gingen von der Frage aus: Wie werden Kinder
«sozialisiert>, das heisst gesellschaftsfahig gemacht?

Aus dieser Frage entstand

die Sozialisationsforschung

Sie konzentrierte sich zuerst auf das Frithkindalter.
Es erschien als wichtigste Lebensperiode, denn in
den ersten Lebensjahren ist das Kind am leichtesten
formbar. Ich mochte nun iiber die Sozialisation des
Kleinkindes aus der soziologischen Sicht, aus der
ganzen Fiille der Forschungsergebnisse nur eine
Einzelfrage herausgreifen, um die verwendeten
Methoden zu zeigen: «Wie entwickelt sich im Kind
die Aggressivitit?» Dass der Charakter des Men-
schen durch seine frithe Erziehung geprigt wird, ist
belegt durch Vergleiche zwischen den Erziehungssti-
len verschiedener Volker und Stdmme, aber auch
zwischen den Erziehungsstilen verschiedener sozialer
Schichten in einem Volk. Ich mochte jetzt einen Ver-
gleich zwischen zwei Eingeborenenstammen zeigen.
Das eine sind die Sioux, die Sie wahrscheinlich aus
der Karl-May-Lektiire noch kennen, die tapferen
Indianer, die harten Krieger und Jéger, die ihre ge-
fangenen Feinde sadistisch gefoltert haben, die auch
Miédchen aus dem eigenen Stamm, sofern sie ausser-
halb des Bannkreises angetroffen wurden, der um
jedes Lager gelegt war, oft nach grausamem Kampf
vergewaltigten.

Auf der andern Seite sehen wir die Arapesch, einen
primitiven Ackerbauerstamm in Neuguinea. Sie trei-
ben Landbau, und zwar immer in Zusammenarbeit
mit Verwandten oder Bekannten. Sie helfen einander
iberall, auch beim Hausbau und auf der Jagd, und
sind ein extrem friedliches und freigebiges Viélkchen
mit wenig Sinn fiir Privateigentum. Die Kriegsfiih-
rung ist bei ithnen sozusagen unbekannt. Mann und
Frau verstehen sich in erster Linie als Pfleger und
Gdrtner.

Den gegensitzlichen Stammescharakteren der Sioux
und Arapesch entsprechen auch ihre Erziehungs-
praktiken. Die Sioux verfahren nach der Devise:
«Lass den Sdugling schreien, dann wird er ein starker
Mann und ein guter Jager». Schreiende Kleinkinder
wurden zur Strafe ganz hart mit Wickelbandern auf
ein Wickelbrett gebunden, so dass sie kein Glied
rithren konnten, nichts tun konnten als schreien. Die
Arapesch haben ihre Kinder nie allein gelassen. Die
Mutterbrust, als Quelle des Trostes, war fiir das Kind
immer verfligbar, immer greifbar, es wurde iiberall
mitgetragen. FEin weinendes Kind war fiir die
Arapesch eine Tragodie, die sofort verhindert wer-
den musste; wenn Kinder sich stritten, eilten sofort
Erwachsene herbei, um zu schlichten. Die Forscher
haben durch solche vergleichende Beobachtungen
Zusammenhinge zwischen Erziehungsstilen und
Charaktermerkmalen gefunden.

Beatrice Caesar, eine Berliner Forscherin, hat dhn-
liche Zusammenhdnge zwischen aggressivem Ver-
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halten und Erziechungsstilen verschiedener sozialer
Schichten auch in Deutschland festgestellt.

Die Sozialisationsforschung untersuchte zuerst die
Wirkung einzelner Erziehungsmassnahmen und
-techniken, aber bald kam sie zur Ueberzeugung,
dass unbemerkte Einfliisse bei der Erziehung noch
wichtiger sind als das, was man sich in der Erziehung
vornimmt. Also begannen die Forscher zu fragen:
Wie ist in der Familie die Macht verteilt? Wie wird
die Arbeit geteilt? Welche Beziehung haben die
Eltern zueinander? Welchen Einfluss haben die Ge-
schwister aufeinander? Was bewirken die Massen-
medien? Usw.

These 4:

— Die Erziehung durch die Familie in den ersten
Lebensjahren prigt die Personlichkeit des Men-
schen besonders stark. Prigend wirken nicht nur
bewusste und beabsichtigte Erziehungsmassnah-
men, sondern alles, was sich in der Familie und
ihrer Umgebung ereignet, auch das, was unge-
wollt und unbemerkt abléuft. Der Begriff «Sozia-
lisation» umfasst alle diese zwischenmenschli-
chen Vorginge, bei denen der Mensch lernt, sich
in der Gesellschaft zurechtzufinden.

Aus vielen Forschungen schilten sich zwei Haupt-
faktoren heraus, welche die Sozialisation des Kindes
bestimmen. Der cine ist die konstante Wdirme und
Zuwendung einer Erziehungsperson und der zweite
die seelische und geistige Anregung durch die Um-
gebung des Kindes. Eine ldngere Trennung des
Kleinkindes von der Mutter bringt ernsthafte Verzo-
gerungen und Stérungen in seiner Entwicklung. Ver-
schiedene Untersuchungen zeigen, dass Kinder,
welche die ersten drei Lebensjahre in einem Heim
verbracht haben, im Durchschnitt einen Entwick-
lungsriickstand von mindestens 20 Prozent in Intelli-
genz, Sprache und sozialem Verhalten zeigen. Solche
Kinder zeigen sich spidter (immer im Durchschnitt
gesehen) auch weniger fahig, selber ihre Kinder zu
erzichen, so dass ein eigentlicher Teufelskreis ent-
steht.

Die Erscheinung des Hospitalismus

Diese Erscheinungen bezeichnet man als Hospitalis-
mus. Mit diesem Begriff mochte ich die Erziehungs-
arbeit in den Heimen nicht abwerten. Es gibt leider
erst vereinzelte Untersuchungen, die verschiedene
Heime miteinander vergleichen. Aber daraus kann
man schon sehen, dass in kleinen Heimen und bei
Heimkindern, die eine besondere Gefiihlsbeziehung
zu einem Mitarbeiter haben, kein Riickstand oder
nur ein kleiner eintritt.

Kaspar Hauser war sicher der extremste mogliche
Fall von Hospitalismus. Sein Leben gibt uns die
Frage auf (um mit einem Sprichwort zu sprechen):
Kann Hans noch lernen, was Hinschen nicht gelernt
hat? Oder ist bei einem Kind schon nach dem dritten



oder vierten Lebensjahr entschieden, was aus ihm
noch werden kann und was nicht? Die Entwicklungs-
psychologie hat Ergebnisse erbracht, die es als
sinnlos erscheinen lassen, eine Fahigkeit zu trainie-
ren, bevor das Kind korperlich oder psychisch reif
ist dafiir. Zum Beispiel hat man versucht, einem
Kind vorzeitig Laufen, Treppensteigen oder auch
Sprechen beizubringen; der Erfolg war eher negativ,
weil das Kind dadurch die spontane Lernfreude
verlor. Aber der Erfolg wird auch schlechter, wenn
man zulange wartet mit einer Anregung, und den
Zeitpunkt der seelisch/korperlichen Reifung ver-
passt!

Nun gibt es Forscher, zum Beispiel Benjamin Bloom
und andere Psychologen, die behaupten, dass beim
vierjihrigen Kind bereits 50 Prozent der Erwachse-
nenintelligenz entwickelt seien, beim achtjahrigen
schon 80 Prozent. Dieser Befund ist ein zentrales
Argument in der Diskussion um die Vorschulerzie-
hung und stand auch beim erwidhnten amerikani-
schen Vorschulforderungsprogramm, dem «Head-
start»-programm zu Gevatter. Fiir ein achtjdhriges
Kind spielt es im Grunde keine Rolle, ob seine Intel-
ligenz zu 80 Prozent durch Vererbung, wie es Jensen
meinte, bestimmt ist oder durch die frithkindliche Er-
ziechung, wie es Bloom sagt. Beiden Positionen
gemeinsam ist, dass sie dem Kind nach dem .8.
Lebensjahr nur noch einen sehr kleinen Ent-
wicklungsspielraum zugestehen und vor allem auch
der Schulerziehung, der Erziehung nach dem 8.
Lebensjahr nicht mehr viel Chancen einrdumen.
Wenn Blooms Befund stimmt, dann miisste man
zweifeln daran, dass man iiberhaupt in der Erziehung
noch viel erreichen kann nach dem 8. oder 10.
Lebensjahr.

Wenn der giitige Betreuer, der Kaspar Hauser in sein
Haus aufgenommen hat und ihn mit viel Geduld
nachzuerziehen versuchte, Bloom gelesen hitte, dann
wire er vielleicht zur Einsicht gekommen, dass es
nach 16 Jahren viel zu spdt sei, um aus Kaspar
tiberhaupt noch einen normalen Menschen zu
machen, und hatte seine Bemiihungen aufgegeben.
Heute hitte er ihn vermutlich in ein Heim fiir
Schwachsinnige gegeben. Die erstaunlichen Fort-
schritte (die historisch belegt sind) im Sprechen, im
Denken, im Fiihlen, sogar in der Musik, die Kaspar
in den vier Jahren machte, in denen er als Mensch
leben durfte, widersprechen eigentlich Blooms
Theorie. Nun, mit einem einzigen Fall ist natiirlich
eine Theorie nicht widerlegt. Aber es gibt neuerdings
auch Forscher, die Blooms Theorie angreifen, zum
Beispiel der deutsche Psychologe Hopf, der die
Untersuchungen, die Bloom als Beweise heranzieht,
eingehend iiberpriift und zum Schluss kommt, dass
sich aus dem von Bloom vorgelegten Material weder
angeben ldsst, welcher Anteil der Erwachsenenintel-
ligenz auf irgendeiner Altersstufe bereits entwickelt
ist, noch dass von einem bestimmten Alter an sein
Entwicklungsriickstand nicht mehr aufzuholen wire.
Positiv gesagt: Wenn man Hopf folgt, kommt man
zum Schluss, dass Schule und Erziehung auch im
Latenzalter, also von 7 bis 12 Jahren, und im
Jugendalter noch Entscheidendes zur geistigen und
Gemiitsentwicklung beitragen konnen.

These 5:

— Es ist ein Irrtum — der fiir die Erziehungsarbeit
schwere Folgen hat, anzunehmen, das Schicksal
eines Menschen sei im Alter von 3 bis 5 Jahren
besiegelt. Im FEinzelfall ist es hdufig moglich,
auch beim Schulkind, beim Jugendlichen vieles
nachzuholen, was in der Friihkindheit versiumt
wurde.

Die Sozialforschung hat inzwischen die Bedeutung
der spéteren Kindheit und der Jugend fiir die Sozali-
sation erkannt. Seit etwa 10 Jahren werden auch die
Wechselwirkungen zwischen der Erziehung in der
Familie und der Erziehung in der Schule untersucht.
Man spricht von primdrer Sozialisation in der
Familie und sekunddrer Sozialisation in der Schule.
In der Vorbereitungsstufe der Hochschule Aargau
arbeite ich gegenwirtig an einem «Projekt Schule
und Families. Aus den bisherigen Erfahrungen und
Ergebnissen ziehe ich den Schluss, dass die seelische
und geistige Entwicklung des Kindes gestort wird,
wenn zwischen Schule und Elternhaus starke Span-
nungen, vor allem unausgesprochene Spannungen,
entstehen. Seine Entwicklung wird auch gestort,
wenn Eltern und Lehrer gegensitzliche Erziehungs-
ziele verfolgen, ohne miteinander zu sprechen, zum
Beispiel in der Sexualerziehung oder in der religitsen
Erziehung usw. Das Kind leidet aber auch, wenn
Lehrer und Eltern sich vereinigen und in gemeinsa-
mer Front einen Leistungsterror auf das Kind
ausiiben.

Lernt Hans noch, was Héinschen nicht gelernt?

Nun stellt sich die Frage, ob auch der erwachsene
Hans noch einiges lernen kann, was Hdinschen nicht
gelernt hat. Berlihmte Psychologen, wie der erwihnte
Benjamin Bloom oder Charlotte Biihler, meinen,
dass die Lernfdhigkeit in der Kindheit und Jugend
am grossten ist und dass sie nach dem 20. Altersjahr
stindig abnimmt. Aber im Lichte neuerer Unter-
suchungen ist diese allgemeine Aussage nicht mehr
zu halten. Sie gilt nur fiir gewisse manuelle Geschick-
lichkeiten, die tatsdchlich fiir Erwachsene und iltere
Menschen schwerer zu erlernen sind. Aber schon
beim Gedédchtnis muss man differenzieren. Kinder
konnen zwar neue Informationen rascher aufnehmen
und speichern als Erwachsene. Hingegen kénnen Er-
wachsene Kenntnisse, die sie durch eigenes, aktives
Denken erworben haben, vor allem in ihrem Berufs-
feld, viel besser behalten als Kinder. Erwachsene
konnen besser als Kinder aus Nachrichten die
wesentlichen Informationen ausschédlen und einord-
nen, zum Beispiel aus einer Zeitung, einer Radiosen-
dung usw. Deshalb kann der Stoff an Erwachsene
viel konzentrierter vermittelt werden als an Kinder.
In der DDR zum Beispiel hat man Untersuchungen
iiber das Lernverhalten Erwachsener gemacht und
hat aufgrund dieser Ergebnisse den Unterrichtsstoff
fiir die Reifepriifung auf die Hélfte der Zeit reduzie-
ren konnen, die man in der Schule dafiir brauchen
wiirde. Abendschulen in der Schweiz gehen iibrigens
ghnlich vor.
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Nun gibt es aber Dinge, die uns Erwachsene am
Lernen hindern. Das erste: Wir sind gehindert, wenn
uns die Schule das Lernen verleidet hat. Fiir viele
von uns ist ja Lernen mit Schule, mit Zwang, mit Ab-
hingigkeit verbunden, haufig auch mit Misserfolgs-
erlebnissen, mit Angst vor dem Lehrer, vor allem bei
Menschen, die in der Schule nicht so erfolgreich
waren. Was uns weiter hindert zu lernen, ist, dass die
Gesellschaft von uns Erwachsenen eigentlich gar
nicht mehr erwartet, dass wir weiter lernen. Man ist
auch skeptisch, ob uns Erwachsenen das Lernen
tiberhaupt noch gelinge.

Es wurde auch in Untersuchungen festgestellt, dass
Erwachsene eigentlich durchs Band weg ihre eigene
Lernfihigkeit stark unterschétzen. Dann ist weiter zu
bemerken, dass die Lehrginge meistens fiir Kinder
und Jugendliche aufgebaut sind, ohne Riicksicht auf
die besondere Art wie der Erwachsene lernt. Vor
allem nimmt man nicht Riicksicht auf sein Bediirfnis,
Erkenntnisse aktiv und selbstdndig zu erarbeiten. Er
mochte als Partner, nicht als Schulkind behandelt
werden, zum Beispiel nicht stdndig einfach von
einem Referenten angepredigt werden.

Bildungsarbeit mit Erwachsenen — wo und wie?

Bildungsarbeit mit Erwachsenen ist ein gegenseitiges
Nehmen und Geben, jeder Teilnehmer bringt einen
ganzen Rucksack von Erfahrungen und Erkenntnis-
sen mit, nicht nur der Leiter. Und durch den Aus-
tausch lernt jeder von jedem, auch der Lehrer lernt
von seinen erwachsenen Schiilern. Natiirlich ist das
auch bei Kindern und Jugendlichen bis zu einem
gewissen Grad der Fall. Aber dort ist doch der Leh-
rer in bezug auf sein Alter und seine Lebenserfah-
rung eindeutig tiberlegen.

Bis jetzt haben wir nur davon gesprochen, wie sich
der Erwachsene Wissen aneignet. Aber wie ent-
wickelt er seine Personlichkeit weiter? Kann er auch
noch Einstellungen verdndern, kann er auch in
diesem Bereich noch umlernen? Wenn jemand aus
der Gesellschaft ausgeflippt ist, kann er sich als Er-
wachsener wieder eingliedern? Hier stossen wir in
den Grenzbereich zwischen Bildungswissenschaft,
Sozialarbeit und Psychotherapie vor. Aus meiner
eigenen Erfahrung als Lernender in der Erwachse-
nenbildung und aus verschiedenen Untersuchungen
komme ich zur Ueberzeugung, dass wichtige Ent-
wicklungen der Personlichkeit auch im Erwachsenen-
alter noch passieren. Aber der Erwachsene hat be-
reits eine feste Personlichkeitsstruktur. Diese Struk-
tur leistet Widerstand gegen die Verdanderung. Jede
Verdnderung in unserer Personlichkeit ist mit Angst
verbunden, wir wehren uns dagegen.

Diese Abwehr konnen wir wahrscheinlich nur iiber-
winden, indem wir Vertrauen haben in die Gruppe,
in der wir lernen und in den Leiter: Um verfestigte
Personlichkeitsstrukturen aufzubauen, braucht es je-
desmal einen Konflikt. Wenn wir wirklich etwas
Neues lernen, was uns vorher gegen den Strich ge-
gangen ist, miissen wir das mit andern ausdiskutieren
und uns vielleicht auch im Streit damit auseinander-
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setzen, und dann erst konnen wir neue Erkenntnisse

und neue Personlichkeitsziige gewinnen. Damit
kommen wir zur

These 6:

— Es wdre irrig, dem erwachsenen, sogar dem

alternden Menschen die Fihigkeit zum Lernen,
zur Weiterentwicklung seiner Personlichkeit ab-
zusprechen. Erwachsene lernen anders, aber im
Ganzen nicht schlechter als Kinder. Auch im Er-
wachsenenalter kann der Mensch mit geeigneter
Hilfe umlernen und, wenn er von gesellschaftli-
chen Normen abgewichen ist, wieder eingeglie-
dert, resozialisiert werden.

Nun haben wir gesehen, dass der Sozialisationspro-
zess wahrend des ganzen Lebens weiterldauft bis zu
der Eingliederung des Menschen ins Altersheim, dort
werden nochmals gewaltige Lernleistungen von ihm
verlangt. Ist.

Sozialisation Anpassung oder Selbstwerdung?

Bei diesem Punkt scheiden sich auch in der Soziologie
die Geister. Ich mochte zwei wichtige Stromungen
aus der Soziologie herausgreifen. Die eine versteht
Sozialisation als Anpassung an ein Gesellschafts-
system. Dieses Gesellschaftssystem wird als gegeben
angenommen. Es sind die Funktionalisten, die diese
Auffassung vertreten. Sie interessieren sich dafiir,
wie ein soziales System funktioniert. Ein Vertreter ist
zum Beispiel T. Parsons, ein amerikanischer Sozio-
loge. Fiir ihn ist Sozialisation der Aufbau einer
inneren Kontrolle, also des Gewissens, wiirden wir
sagen. Der Mensch ist dann sozialisiert, wenn er von
sich aus das tut, was er soll, das heisst, was die Ge-
sellschaft von ihm erwartet. Dadurch wird die Gesell-
schaft {iberhaupt erst aufrechterhalten. Thr Funktio-
nieren ist durch das Gewissen des einzelnen ge-
wihrleistet. Ein anderer Funktionalist, O. Brim, sieht
den Menschen als einen Schauspieler, der wéahrend
seines Lebens auf vielen Biihnen, oft am gleichen
Tag abwechselnd auf mehreren Biihnen, verschie-
dene Rollen spielen muss. Einmal spielt er die Rolle
als Schiiler, dann spéter als Lehrling, dann als Kirch-
ganger, als Liebhaber, als Vater, als Grossvater usw.
Durch Sozialisation lernt er, diese Rollen so zu
spielen, wie die Mitspieler und das Publikum es von
ihm erwarten. Er lernt sich also ihren Wiinschen an-
passen.

Eine Gegenposition nimmt der /nteraktionismus ein.
Er interessiert sich nicht in erster Linie dafiir, wie
soziale Systeme funktionieren, sondern wie die
einzelnen Menschen miteinander umgehen, wie sie
«interagieren». Diese Richtung wird etwa vertreten
von E. Goffmann und J. Habermas. Diese Autoren
meinen, dass durch die Sozialisation der Mensch
nicht nur lernt, sich anzupassen; er lernt nicht nur
Rollen zu spielen, wie es die andern von ihm
erwarten, er lernt auch, wo und wieweit er sich von
der vorgegebenen Rolle entfernen darf. Kann ich
meine Rolle, zum Beispiel im Beruf, auf meine Art
interpretieren und darstellen? Kurz, kann ich mich in
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meiner Rolle als Vater, als Mutter, als Sozialarbeiter
selbst ausdriicken und verwirklichen? Man konnte
etwas vereinfacht wund {iberspitzt sagen: Der
Funktionalismus sieht den Menschen als einen klas-
sischen Schauspieler, der seine vorgegebene Rolle
auswendig lernen muss. Der Interaktionismus sieht
den Menschen als einen Steigreifspieler, der seine
Rolle zum Teil auch improvisieren kann. Hier
kommen wir nun zu

These 7:

— Sozialisation kann sowohl als Anpassung an die
Gesellschaft als auch als Selbstwerdung, als Be-
freiung, gesehen werden. Durch Sozialisation lernt
der Mensch in verschiedenen Gruppen seine Rol-
le so zu spielen, wie es die Gesellschaft von ihm
erwartet. Gleichzeitig lernt er aber auch, seine
Rollen zu gestalten, sich in ihnen selbst auszu-
driicken und zu verwirklichen.

Nach dieser Feststellung kann ich auch erkldren, was
ich unter «Sozialisation» verstehe.

@ Sozialisation ist ein Prozess, der alle Lebensalter
vom Sdugling bis zum Greis umfasst.

@ Sozialisation ist immer ein Vorgang zwischen

Menschen, die miteinander sprechen und

handeln.

Sozialisation ist ein Vorgang, bei dem alle Betei-

ligten lernen. Schiiler lernen voneinander.

Der Lehrer wird auch von den Schiilern soziali-

siert.

Sozialisation schliesst auch jene Lernwirkungen

ein, die von den Beteiligten weder beabsichtigt

noch bemerkt werden.

Durch Sozialisation entscheidet sich, welche Stel-

lung ein Mensch in der Gesellschaft einnehmen

wird und welche Einstellung er zur Gesellschaft

erhdlt. Zum Beispiel auch, ob er mehr zur Anpas-

sung oder mehr zur Selbstbehauptung neigt.

Welche Schlussfolgerungen ergeben sich aus dem,
was hier ausgefithrt wurde, fiir den Erzieher? Wenn
Sozialisation soweit verstanden wird, wie ich es hier
vorschlage, dann geschieht auch in der Beziehung
zwischen dem Sozialarbeiter und seinen Klienten,
bzw. zwischen dem Heimerzieher und seinen Zog-
lingen (im weiteren ist immer der Erzieher, der
Heimerzieher eingeschlossen), Sozialisation. Das
heisst fiir die Zielsetzung des Sozialarbeiters: Er hat
das Ziel, Klienten zu Lernprozessen zu befdihigen,
damit sie lernen, in der Gesellschaft mit sich selber
zurechtzukommen. Der Sozialarbeiter macht also
auch Bildungsarbeit. Darum scheint es mir konse-
quent, dass wir etwa in der Hochschule Aargau auch
einen Ausbildungsbereich Sozialarbeit aufgenommen
haben, denn wir sind eine Hochschule fiir Bildungs-
wissenschaften. Die Sozialarbeit sollte den Klienten
das lebenslange Lernen lehren, damit er nachher sel-
ber weiterlernen kann.

Das heisst natiirlich, dass auch der Sozialarbeiter zu

einer lebenslangen Weiterbildung selbst bereit sein
muss und dass man ihm die Moglichkeit geben muss,
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sich stindig weiterzubilden. Er muss selbst die
Methoden lernen, wie er seinen Klienten nachher das
Lernen beibringen kann. Ein Autor aus der Sozial-
arbeit, Kersting, hat ein Buch geschrieben iiber
Praxisberatung in Gruppen. Das ist fiir ihn ein Ver-
fahren, wie der Sozialarbeiter das Lernen lernen
kann. Er lernt dort seine Berufserfahrungen auszu-
werten, zu iiberdenken und sein berufliches Handeln
zu verbessern. In der Sozialarbeit lernen die Klienten
vom Sozialarbeiter, aber der Sozialarbeiter lernt auch
von seinen Klienten. Der Klient wird nicht nur vom
Sozialarbeiter sozialisiert, sondern auch von den
andern Kameraden, wenn man Gruppenarbeit macht.
Er wird auch sozialisiert von den Kollegen am
Arbeitsplatz, von seiner Familie. Ein erwachsener
Klient wird auch sozialisiert, erzogen von seinen Kin-
dern. Wenn der Sozialarbeiter das ganze System im
Auge hat und soweit moglich mit allen wichtigen
Personen in diesem System arbeitet, kommt er gegen
die Sozialisationswirkung dieser ganzen Umgebung
nicht auf.

Nun noch einmal zuriick zu Kaspar Hauser. Werner
Herzog hat den Film ein Passionsspiel genannt. In
Stationen berichtet er das Schicksal eines Menschen,
der ganz anders war, der nicht von dieser Welt war.
Wie wurde die Gesellschaft mit dieser Herausfor-
derung fertig? Der stumme Kaspar wurde zuerst als
renitent betrachtet und in einen Gefdngnisturm ge-
worfen. Spdter kam er zur Pflege in eine einfache
Handwerkerfamilie. Aber fiir die Stadt wurde das
bald zu teuer, darum wurde Kaspar auf dem Jahr-
markt als eines der vier Weltrétsel ausgestellt. Dann
ein Schnitt: nach zwei Jahren finden wir ihn im
Hause eines vornehmen Betreuers. Von dort wird er
als Attraktion auf der Party eines englischen Lords
vorgefiihrt. Von Theologen und Philosophen wird er
untersucht, so richtig als Versuchskaninchen, und
schliesslich wird er von Unbekannten erstochen und
von den Aerzten seziert.

Kaspar Hauser, so wie ihn der Film sieht, wird von
seinen Zeitgenossen nicht als Mitmensch, nicht als
Person, sondern als Fall, als Versuchskaninchen
behandelt. Er bleibt einsam, unverstanden, ungeliebt.
Daran geht er zugrunde. Die T6tung macht eigentlich
nur sichtbar, was schon vorher feststand: Kaspar ist
fiir diese Gesellschaft unverdaulich, sie speit ihn aus.
Was diesen Film dicht und eindriicklich macht, ist,
dass Kaspar dargestellt wird von Bruno S. (der Ge-
schlechtsnahme wird nicht bekanntgegeben), von
einem Menschen, der von der Gesellschaft des 20.
Jahrhunderts ausgestossen wurde. Herzog sagt iiber
Bruno: «Bruno trdgt durch seine Herkunft Verwii-
stungen in sich, wie ich sie noch nie an einem Men-
schen gesehen habe.» Bruno S. ist namlich wahrend
23 Jahren seines Lebens von einem Heim ins andere
geschoben worden. Kaspar Hauser und der Bruno S.,
der ihn spielt, sind auch fiir Sozialarbeiter eine
Herausforderung. Damit komme ich zur

Schlussthese
— Fiir Erzieher und Sozialarbeiter stellt sich die

Frage: Beschrinkt sich unsere Aufgabe darauf,
von der Gesellschaft abgeirrte Menschen zu



sozialisieren oder zu resozialisieren, also zu ver-
gesellschaften? Reicht es, den einzelnen Abgeirr-
ten wieder zu vergesellschaften, oder miisste
nicht gleichzeitig die Gesellschaft vermenschlicht
werden ?

Erst wenn die Umgebung die Gesellschaft lernt, tole-
ranter, verstandnisvoller, achtungsvoller auf einen
Menschen zu reagieren, der anders ist, erst dann wird
Dilemma, ob er mehr die Anpassung oder die Selbst-
der Sozialarbeiter erlost werden von seinem
werdung der ihm Anempfohlenen voranstellen solle.
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Sozialisation im Latenzalter
Von Dr. E. Bonderer, Ziirich

Sozialisation

Sozialisation kann — zum Beispiel nach R. Dahren-
dorf — als primdre und als sekunddre Sozialisation
dargestellt werden.

Primire Sozialisation meint den Vorgang der sozia-
len Anpassung, der durch Fiihrung, Erziehung und
- Pragung zustandekommt. Die Erzieher tragen ihre
Verhaltenserwartungen ans Kind heran und iiben
Verhaltenskontrollen aus. Der Begriff der Gewoh-
nung trifft diesen Tatbestand sehr genau. Unter dem
Gesichtspunkt der primédren Sozialisation treten
somit die Erzieher (Eltern, Kindergértnerin, Lehrer)
als Rollentrdger der Gesellschaft dominant auf. Sie
begegnen dem Kind fordernd, animierend, belohnend

und sanktionierend. Belohnung und Bestrafung wer-
den abgeleitet von eigenen, gesellschaftlich durch-
trankten Erwartungen und Normsetzungen. Unter
dem Gesichtspunkt primédrer Sozialisation sind also
Ein- und Unterordnung, Anpassungsvorginge und
soziale Zwidnge herausgehoben. Gesellschaftliche,
familidre und personliche Normen treten dabei wirk-
sam in den Vordergrund. Sie sollten durch Sozialisa-
tion forterhalten werden. Solche soziale Prigung
wird manchmal auch verkiirzt als fundamentale Ent-
personlichung des Individuums dargestellt.

Sekundire Sozialisation (oder Enkulturation) an-
dererseits meint personliche Aneignung und Ver-
innerlichung von Erfahrungen, Wertgiitern und MaB-
staben des Verhaltens, Fiihlens und Wertens, wie das
Kind sie in seiner Umgebung kennenlernt. Der Anteil
an individualen Faktoren tritt hier ins Spiel. Zwar
geht es auch dabei um Erhaltung und Entfaltung von
Kulturgiitern und  gesellschaftlich  vorgeprigten,
sozialen Verhaltens- und WertmaBstiben. Das
Kind, welches unter dem Gesichtspunkt der Enkultu-
ration betrachtet wird, tritt jedoch aktiv und kritisch
lernend mit den sozialen Gegebenheiten in Ausein-
andersetzung. Der Jugendliche ldsst sich durch sie
anregen, tritt vielleicht selber als Initiator und Ani-
mator neuer Kultur und sozialer Verhaltensweisen
und Wertsetzungen ins Spiel. Er wird selber
handlungsfihiger Partner im ganzen Sozialisations-
feld. Er versucht seine Rollen und Rollenkonflikte zu
bewiltigen und entwickelt dabei wichtige Identitits-
merkmale. Die Ueberwindung von Konflikten
zwischen eigenen Bediirfnissen oder Bestrebungen
und sozialen Anspriichen gehort zu seinen Soziali-
sationsaufgaben,

Personalisation

Personalisation, auch bezeichnet als Individuation,
meint als polarer Gegenbegriff zu Sozialisation
Selbststeuerung, menschliche Handlungsfihigkeit,
Selbstgestaltung und personliche Sinnfindung. Der
Gewinn solcher Selbstdarstellung und Selbstkompe-
tenz ist jedoch nur moglich in der Auseinanderset-
zung mit primdren und sekunddren Sozialisations-
dimensionen. Unter solcher Perspektive darf nicht
von vorneherein von Entpersonlichung durch soziali-
sierende Einfliisse gesprochen werden.

E. Goffmann hat als besondere Merkmale der
Personalisation hervorgehoben: Das Kind muss, um
unter sozialisierenden Einfliissen personliche Eigen-
stindigkeit entwickeln zu konnen, auch die
Moglichkeit haben, Rollendistanzen aufzubauen.
Gerade in der Latenzzeit wird solche distanziertere
Verselbstandigung zunehmend moglich. Im Zusam-
menhang damit ware es iiberdies erforderlich, gegen-
iiber Personen und Rollentrigern, die fremdartig und
nicht kongruent wirken, Toleranz zu entwickeln.

Sozialisation und Personalisation stellen somit zu-
sammengehorige Aspekte dar, die der theoretischen
Gliederung eines komplexen Ganzen dienen. Als
solche analytische Perspektiven haben Personali-
sation und Sozialisation selbstverstiandlich Giiltigkeit
fiir alle Lebensalter.
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Latenzperiode und Sozialisation

Latenzperiode ist eine Bezeichnung S. Freuds fiir den
Entwicklungsabschnitt zwischen 6. und 12. Lebens-
jahr. Der Begriff (latent: verborgen, ruhend, heim-
lich) will anzeigen, dass die Triebentwicklung in
dieser Zeit einen vorlaufigen Abschluss, eine Beruhi-
gung erfahre: Auflsung der oedipalen Auseinander-
setzung mit den Identifikationspersonen Mutter oder
Vater. Eine Abdrdangung genitaler Triebimpulse bis
zum Wiederbeginn und der Steigerung der Triebent-
wicklung in der Pubertit findet statt. Anstelle der
frithen genitalen Triebanspriiche treten nach Freuds
Auffassung sachliche Interessen; es erfolgt die Hin-
wendung zur sachlichen Realitdt und zum sozialen
Umfeld. Der Abbau der libidinosen Bediirfnisse er-
laubt den Aufbau einer Gewissensinstanz, des
«Ueber-Ich». Die Libido wird also gewissermassen
entsexualisiert. Sexuelle Triebimpulse werden umge-
polt. um Wertsetzungen und sozialisierenden Regeln
zu dienen. Dadurch ist die Voraussetzung gegeben
fiir den Aufbau moralischer und sozialer Vorschrif-
ten und fiir sachliche Interessen und Lernbereit-
schaft, fiir die kritisch-realistische Weltoffenheit, wie
O. Kroh dies formuliert.

Das Kind 16st sich in der Latenzzeit allmdhlich von
den Eltern; vor allem beginnt eine distanziertere Be-
ziehung zur Mutter. Meist gerdt es dabei in Zwie-
spalt, einerseits mochte es gross sein und selbstdndig,
andererseits fiihlt es sich bei den Eltern, besonders
bei der Mutter, immer noch am wohlsten und gebor-
gensten. Zumeist ldsst sich das Kind vom Erwach-
senen nicht mehr beliebig helfen. Das Interesse fiir
die soziale Umwelt ausserhalb der Familie nimmt zu.
Das Kind offnet sich fiir sich weitende Lebensbe-
reiche. Es schliesst bestandigere Freundschaften und
pflegt sie. Andererseits gerdt es in zugespitzte Aus-
einandersetzungen mit Kameraden. Bei Gesell-
schaftsspielen versucht es zwar, sich den Regeln
unterzuordnen, ertriagt es jedoch kaum, zu verlieren
und versucht durch Kniffe und Tricks noch zu ge-
winnen, wo es bereits auf der Verliererbahn steht. In
der Uebergangsphase zur Latenzperiode lernt das
Kind planmissig zu arbeiten, sich in einer Gemein-
schaft Gleichaltriger unterzuordnen und sich die
traditionellen Kulturgiiter anzueignen. Diese Ueber-
gangszeit ist also die Phase des Schulreifwerdens.

Wie verhailt sich der Erwachsene in dieser Phase?

Von den jeweiligen personlichen und gesellschaftli-
chen Auffassungen iiber die richtige erzieherische
Haltung hédngt es nun ab, wie sich der Erwachsene in
dieser Phase der Ablosung verhilt. Er kann ver-
suchen, das Kind in dieser Zeit zu einem zugespitzten
Abhiangigkeitsverhadltnis zu bringen. Er kann aber
dem Kind auch einen angemessen vergrosserten Frei-
heits- und Spielraum iiberlassen.

O. Kroh stellt diese Phase des Schulreifwerdens und
der Schulzeit unter den Begriff «Kritischer Realis-
mus». Er steht im Gegensatz zum «Naiyen
Realismus», in dem das Kleinkind auf egozentrische
Weise die Wirklichkeit nach seinen Interessen und
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nach kindlich-naiver Weltanschauung erlebt und er-
fahrt. In der Zeit des «Kritischen Realismus» wird
zum Beispiel ein ausschliesslich ans Anschauliche ge-
bundenes Denken und Wahrnehmen iiberwunden.
Wie J. Piaget mit einem Teil seiner vielfdltigen
Untersuchungen nachgewiesen hat, ldsst sich das
Kind durch blosse Erscheinungsweisen nicht mehr so
leicht tauschen. Es erfasst zum Beispiel gleiche
Mengen oder Flichen als identisch, auch wenn sich
deren dussere Formen verdndert haben.

Das Kind der Latenzperiode forscht den Kausalbe-
ziigen nach. Es entwickelt gewissermassen naturwis-
senschaftliche Perspektiven und Interessen. Eine Di-
stanzierung vom egozentrischen Erleben findet statt;
Positivismus, Tatendrang und Tatsachenforschung
kennzeichnen die Entwicklung. Die Interessen erfah-
ren eine erhebliche Ausweitung. Der Erfahrungs-
raum wird enorm vergréssert auch in schulischen
Disziplinen, wie Heimatkunde, Geographie und Ge-
schichte. Das Kind wird reif, zeitliche Dimensionen
— zuriick in die Geschichte der Sagenwelt und vor-
wirts in Zukunftsbilder — zu erlangen. Eine Art hi-
storischen Denkens wird nun moglich. Ebenfalls
wichst die Moglichkeit des formalen Denkens. Das
Kind lernt zu kategorisieren, Oberbegriffe zu bilden,
Ueber- und Unterordnung von Begriffen zu schaffen.
Im Latenzalter tauchen Regellernen und das
Ableiten von Regeln auf. Dies spiegelt sich etwa in
den vielfiltigen Regelspielen, die nun im Schwunge
sind.

Periode gesteigerter Lernbereitschaft

Insgesamt wird diese Zeit charakterisiert als eine
Periode enorm wachsender Weltoffenheit und
Weltzuwendung und gesteigerter Lernbereitschaft.
Lesen, Medien und Schule tragen dazu bei, die Welt-
erfahrung zu befruchten. Nicht selten tauchen viel-
faltige Sammelleidenschaften auf. Die «Zeit der
vollen Hosensédcke» wurde auch als «Robinsonalter»
bezeichnet. Damit ist ebenfalls auf die abenteuerliche
Ausdehnung der Interessen und der Weltbeméchti-
gungsbediirfnisse verwiesen. Wachsende Offenheit,
zunehmender Realitdtssinn und gesteigerte Lern-
fahigkeit als Merkmale der Latenzperiode sind, dies
ldasst sich zusammenfassend festhalten, auch Kennzei-
chen einer aktiven und expandierten Sozialisation.

Betrachtet man die global skizzierten Merkmale noch
an einem Entwicklungsdetail, am Rollenspiel, so
lassen sich etwa folgende Eigentiimlichkeiten her-
vorheben: Wihrend das Kind im Vorschulalter
Rollenspiele vorwiegend im Sinne von Nachahmung
zeigt, erbringt es in der Schulzeit eigentliche Rollen-
iibernahmen. Es sind nicht mehr fiktive Nach-
ahmungs-, sondern eigentliche Identifikationsspiele.
Bis in die Phase der Latenzperiode spielen Kinder
fiktive Rollen und Typen. Spéter liegt ihnen viel an
einer moglichst naturgetreuen Nachahmung oder gar
an der Karikierung von vorgelebten Individualitdten
und Rollen. Die Rollenspiele in der Kleinkindzeit sind
bisexuell. Es kommt dem Kind nicht darauf an, ob es
eine ménnliche oder eine weibliche Person spielt. In
der Latenzzeit zeigt sich nun deutlich die geschlecht-
liche Differenzierung. Das Kind iibernimmt vor-



nehmlich monosexuelle Rollen, in der Regel die ihm
zugehorigen  Geschlechtsrollen.  Darin  spiegelt
sich die zunehmend bewusstere personliche Rollen-
ibernahme, die als Sozialisierungseffekt zu verstehen
ist. Er zeigt sich noch in anderer Weise: Kinder in
der Vorlatenzzeit iibernehmen oft unbedenklich jede
Rolle, um sie auszuspielen. Es macht ihnen nichts
aus, den Strassenkehrer, den Prinzen, den Bettler
oder das Aschenputtel kunterbunt und im selben
Zeitraum wiederzugeben. Im Schulalter aber zeichnet
sich ein Trend nach Statusbewusstsein auch in den
Rollenspielen ab. Es werden mit den gespielten
Rollen bereits Wertsetzungen verbunden. Das Kind

erkennt, dass nicht jede Rolle denselben sozialen
Status aufweist und beginnt oftmals, sozial diffa-
mierte Rollenangebote zu meiden.

Bewusstsein fiir Statusmerkmale der Sozietit

Dasselbe kritischere Sozialbewusstsein, das im ver-
anderten Rollenspiel der Latenzperiode zum Aus-
druck kommt, dringt auch vielfiltig in den Sozialbe-
ziehungen der Altersgruppen durch. Von Sozial-
normen zunehmend geprdgt und mit scharferer
Kritikfahigkeit ausgeriistet, beginnt das Kind im

Schule fiir Heimerziehung Luzern (SHL)

Fortbildungskurse 1978

Die Fortbildungskurse der Schule fiir Heimerziehung Luzern (SHL) sind ein Angebot fachspezifi-
scher Fortbildung fur in der Praxis tatige Erzieherinnen und Erzieher aus Kinder- und Jugend-
heimen. Die Veranstaltungen mochten in der Grundausbildung Gelerntes vertiefen und ergéanzen,
Erfahrungen aus der Praxis verarbeiten und neue Impulse vermitteln.

Wie ermogliche ich und was ermoéglicht mir kooperatives und kreatives Tun im Erzieherteam und
in der Arbeit mit Kindern und Jugendlichen im Heim? Auf der Grundlage «lebendigen Lernens»
(Themenzentrierte interaktion, TZI) gehen wir Fragen und Problemen aus dem erzieherischen

Durch ganzheitliche Kreativitatsschulung kénnen wir zur ausgewogenen Entwicklung von Kopf,
Herz und Hand beitragen. Eigenes Arbeiten und Gestalten mit Bewegung, Wort, Marchen, Malen,

Arbeitstagung fur Erzieherinnen und Erzieher mit der Funktion eines Praktikantenanleiters.
Ausgehend von der Frage nach den Ausbildungszielen der Praktika und den Wegen, Zielbestim-
mungen mit allen Beteiligten vorzunehmen, steht das Thema Praktikumsbeurteilung — konkret

Kurs 1 Erzieherteam — Erzieherverhalten
22.-26.5.78
Alltag im Heim nach.
Kursleitung: Franz Biedermann, lic. phil., Psychotherapeut, Dozent SHL, Luzern
Robert Wirz, dipl. Erziehungsberater, Dozent SHL, Luzern
Kursort: Ferienhaus «Sommerau», Stalden bei Sarnen, OW
Kurs 2 Forderung ganzheitlicher Kreativitat bei Kindern und Jugendlichen
30. 9. bis
2.10.78
Musik.
Kursleitung: Johanna Borner, Solothurn
Kursort: Schweizer Jugend- und Bildungszentrum, Einsiedeln
Kurs 3 Zielsetzung und Beurteilung im Praktikum
12.-14.10.78
Praktikumsbesprechungen und Praktikumsberichte —im Mittelpunkt.
Kursgestaltung: Verschiedene Referenten
Kursort: Schule fiir Heimerziehung Luzern (SHL)
SBS/SHL

Die Bildungsabteilung des Schweizerischen Berufsverbandes fiir Sozialarbeiter (SBS) bietet in
Zusammenarbeit mit der Schule fir Heimerziehung Luzern (SHL) fiir die Region Zentralschweiz
ihr «Fortbildungsprogramm flir Heimerzieher» an. Es umfasst die Themen:

Methodisches Beobachten — Erfassen von Problemen heimplazierter Kinder und Jugendlicher
(Deutung) — Erarbeiten von individuellen Erziehungszielen und Planen von gezielten Erziehungs-
handlungen (Erziehungsplanung und padagogische Umsetzung).

Die erste Einheit umfasst den Schwerpunkt:

«Verhaltensbeobachtung und Einfiihrung in die Erziehungsplanung»

Weitere Einheiten werden im Sinne einer Fortsetzung 1979 und 1980 angeboten.

Kursleitung: Klaus Engler, SBS, Bern

Daten: 9./10. November 1978; 30. November / 1. Dezember 1978; 18./19. Januar 1979
Ort: Luzern
Auskiinfte: K. Engler, Zentralsekretariat SBS, Postfach 18, 3000 Bern

Telefon 031/ 4554 23 und Schule fir Heimerziehung Luzern

Programme, Auskunft und Anmeldung:
Schule flir Heimerziehung Luzern (SHL), Zahringerstrasse 19, 6003 Luzern, Tel. 041 23 9557




Latenzalter Statusmerkmale der Sozietidt deutlicher
zu profilieren. Einerseits sind es die Personlichkeits-
merkmale, das Mass der Aufgeschlossenheit des
einzelnen Kindes gegeniiber sozialen Anspriichen,
der Frohsinn des Kindes, seine Originalitdt, die emo-
tionale Ausgeglichenheit und Stabilitit, sowie die
Zuverlassigkeit, die wesentlich dazu beitragen
konnen, dass ein Kind einen hohen Sozialstatus in
der Gruppe der Gleichaltrigen erreicht oder diesen
eben verfehlt. Nicht unwesentlich sind aber neben
solchen Personlichkeitsmerkmalen andererseits die
korperlichen Eigenschaften. Es kann sein, dass ein
Kind mit nicht iiberzeugenden geistigen Fihigkeiten
gerade deshalb einen hohen Status in der Gruppe
einnimmt, weil es in der korperlichen Erscheinung
und Entwicklung iiber Vorziige verfiigt. Die Korper-
kraft, aber auch das gute Aussehen, die Sauberkeit,
die Gewandtheit, die Geschicklichkeit und die Sport-
lichkeit treten hier als solche statusbildenden Merk-
male ebenfalls in den Vordergrund.

Schliesslich spielen auch soziale Merkmale im
engeren Sinne eine betrdchtliche Rolle bei der Zu-
messung des sozialen Ranges in der Altersgruppe.
Hier sind Freundlichkeit, Kooperations- und Hilfs-
bereitschaft, soziale Konformitit und Apassungs-
fahigkeit, auch das, was man etwa als positiven
Aggress bezeichnen konnte, Aktivitdt und initiatives
Verhalten also, als wichtige Faktoren zu nennen.

Es gibt auch negative Sozialisationsfaktoren

Den genannten positiven Sozialisationsfaktoren
sollen nun einige destruktive oder hinderliche Status-
merkmale gegeniibergestellt werden: Ein erster,
sozial ungiinstiger Merkmalskreis umfasst etwa fol-
gende Eigenschaften:

Anmassung, Aggressivitit, Egozentrik, Selbstbe-
haftetsein, Verwohntheit, Geltungsbediirftigkeit,
iubermassiges Fordern oder rebellische Ziige,

Arroganz, Grof3sprechertum.

Ein zweiter Merkmalbereich mit ungiinstiger Sozial-
chance ist bei Kindern, die apathisch, interessearm,
teilnahmslos, energiecarm und langsam sind, zu be-
achten.

Ein dritter Merkmalkreis, der dem gesunden Ichge-
fiihl und dem sozialen Ansehen des Kindes entgegen-
wirken kann, liegt in der Ndhe allzugrosser Abhdn-
gigkeit zu den Eltern, zu denen die erforderliche
Distanzierung nicht vollzogen wurde. Aengstlichkeit,
Zuriickgezogenheit, Schiichternheit, Merkmale des
sozialen Gehemmt- oder Retardiertseins also, geho-
ren ebenfalls dieser Symptomgruppe an.

Fiir das Kind der Latenzzeit in seinem distanzierteren
Verhiltnis zu Erwachsenen werden die Beziehungen
zu Gleichaltrigen wichtige Sozialisierungsfaktoren.
Es stellt sich das zunehmende Bediirfnis ein, seine
personliche Identitdt in der Gruppe und ihr gegen-
iiber herauszubilden. Selber etwas besitzen,
Selbstvertrauen haben, von den andern ernstgenom-
men und geschitzt werden, gehoren zu diesem Identi-
tiatsgefithl. Das Kind sucht solche personliche
Identitit dadurch, dass es innerhalb der Altersgruppe
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soziale Verantwortung iibernimmt, Gruppenanteil-
nahme zeigt und Aktivitdten entwickelt. Vielleicht
bildet es auch Fiihrerschaftsmerkmale aus, oder es ist
eben ein fairer Gefolgsmann. Dort, wo das Kind
solche Anpassungsleistungen erbringen kann, findet
gleichzeitig eine Erweiterung des Selbstbegriffes
statt. Das Kind begegnet in seiner Gruppe neuen Per-
sonlichkeiten und neuen Rollenkonfigurationen und
kann sein Blickfeld dadurch erweitern. Es erlangt
auch, wo seine Sozialisation gelingt, neue Stiitzen des
Selbstvertrauens. Es fiihlt sich nicht mehr derart ab-
hangig von wenigen Einzelpersonen des Primirkrei-
ses, sondern gewissermassen in einem weiteren
Sozialgeflecht verwoben; das soziale Fundament
wird verbreitert. Aufgrund solcher neuer Sicherheiten
wird die bisherige Satellitenbeziehung zu den Eltern
zusatzlich gelockert. Nicht zu iibersehen sind in
dieser Zeit die Moglichkeiten des sozialen Trainings.
Einerseits ist das Kind in der Auseinandersetzung
mit den Gleichaltrigen gendtigt, Merkmale der
Selbstbehauptung und der Identitdtsdarstellung aus-
zubilden, andererseits hat es soziale Anpassungen in
vielschichtiger Weise und in viel intensiverem Masse
als in der Kleinkindzeit zu leisten. Dies geschieht in
der Zusammenarbeit, in der kameradschaftlichen
Verpflichtung, in Riicksichtnahmen und moglicher-
weise dadurch, dass es Rollenzuteilungen korrigiert,
die ihm vielleicht von zuhause aus zugeschrieben
worden sind, zum Beispiel die Rolle des verwthnten
Kindes.

Die spezifischen Sozialisationsmerkmale der Klein-
kind- und Latenzzeit zeigen sich auch in verschieden-
artigen Gruppenstrukturen: In der Kleinkindheit bis
hin zu den ersten Anfiangen der Latenzphase kann
man die Gruppierungsformen mit dem Stichwort
«Rudelstruktur»  kennzeichnen.  Die  sozialen
Zusammenhinge zeigen hier eine geringe Intensitit
und sind mobil. Kinder des Kindergartens konnen
ihre Freunde jede zweite Woche wechseln. Auch die
soziale Kapazitat, also das, was das Kind an
Gruppengrosse iiberschaut und ertragt, ist begrenzt
und liegt im Raum von zwei bis vier Kindern.
Grossere Schiilermengen sind fiir das Kind kaum als
Gruppe fassbar. Bis zu 50 Prozent der Kinder zeigen
in diesem Alter ausgesprochene Merkmale des
Einzelgidngertums. Die Abhangigkeit von den Er-
ziehern ist gross.

Die Gruppenstrukturen in der Latenzphase weisen
informelle Ziige auf mit Fiihrern wund sind
bestdndiger. Paar-, Stern- und Kettenverbindungen
treten auf, also recht komplexe soziale Gebilde. Der
Aussenseiter ist hier Ausnahme und entsprechend
alarmierendes Sorgenkind, wenn man es tiberhaupt
beachtet. Die Kinder der Latenzzeit sind in der Lage,
eigentliche Interessen- und Arbeitsgruppen zu bilden
und stehen in geringerer Abhdngigkeit zu Erziehern.

Zusammenfassung

Die schematisch skizzierte Entwicklung im Latenz-
alter zeigt zum einen die Minderung des Stellenwer-
tes primdrer und familidrer Sozialisationsfaktoren.
Zum andern geht damit einher eine betriachtliche



Ausweitung und Intensivierung sozialisierender
Interessen und Realitidtsbeziige. Allgemein gehdren
zu dieser Ausweitung realistischere und aktivere
Weltzuwendung und positivistische Lernbereitschaft.
Raumliche, zeitliche und kausale Dimensionen wer-
den zunehmend kritisch erforscht und erfahren. Im
besonderen zeigt sich die Sozialisation des Latenz-
alters in Wandlungen spezifischer Sozialbeziige, etwa
in wachsender Sozialkapazitit, stabileren Gruppen-
und Sozialstrukturen, gesellschaftstypischer Rollen-
differenzierung und kritischem Statusbewusstsein.
Soziale Anpassung und Durchsetzung unter Gleich-
altrigen sind verbunden mit der — unter Umstanden
schmerzlichen — Korrektur friiherer, familidrer
Rollenzuschreibung. In sozialem Regelbewusstsein
und in der Auspriagung einer noch vorwiegend kon-
ventionellen Gewissensinstanz ~ werden  ebenfalls
Sozialisationsfortschritte der Latenzperiode erkenn-
bar.

Gerade im Blick auf diese Entwicklungsphase wird
auch deutlich, dass Sozialisation nicht unter anpas-

sungsmechanistischen  Vorstellungen einseitig  als
Folge purer Anpassungszwinge verstanden werden
diirfte. Soziologische und psychologische Begriffe,
wie Rolleniibernahme, Typen, soziale Stereotypien
und Konditionierung, verweisen manchmal zu linear
auf Anpassungsmechanismen. Beobachtende, beur-

teilende, wertende und entscheidende Kinder des

Latenzalters sind jedoch zunehmend auch als
handelnde und nicht bloss als reaktiv sich
verhaltende Menschen im sozialen Kontext zu
verstehen.

Bei gestorter Entwicklung schliesslich wird unter
dem Aspekt der Sozialisation im Latenzalter
deutlich: Es haben Sozialisationsfaktoren der Fami-
lien und Primdrgruppen nicht ausschliessliche Be-
deutung, die iibergreifenden und sekundédren Sozia-
lisationsfaktoren — Freundschaften, Gleichaltrigen-
gruppen, Schule, religiose, politische und wirtschaft-
liche Zusammenh#nge usw. — sind als Bedingungen
von Entwicklungsabweichungen ebenfalls griindlich
zu beachten.

Kurse 1978

Bildungshaus Bruchmatt, Luzern

sicht

fir Nichtmitglieder.

Programme, Auskiinfte und Anmeldung:

— Der alte Mensch in unserer Gesellschaft
— Seine personliche Situation und seine Bediirfnisse in medizinischer und psychologischer Hin-

Schweiz. Kath. Anstaltenverband (SKAV) — Bildungsdienst

in Alters- und

Kurs A/78  Leitungsfragen aus dem Alitag im Wohnheim
9.-11.3.78  Arbeitstagung fiir Leiter(innen) und Mitarbeiter(innen) von Wohnheimen und Internaten fiir Ju-
gendliche und junge Erwachsene.
Bildungshaus Missionsseminar Werthenstein.
Verantwortung von Leiter und Betreuer — Freiheitsraum und Eigensténdigkeit des Jugendlichen.
Ausgehend von diesem erzieherisch bedeutsamen Spannungsfeld werden konkrete Fragen zu
den Themen «Fiihrungsstil», «Beziehung zum Jugendlichen» und «Hausordnung» erarbeitet.
Kurs B/78  Fernseherziehung im Heim
Arbeitstagung flir Heimerzieher und Lehrkréafte in Kinder- und Jugendheimen.
Kursleiter: Hanspeter Stalder, Medienpadagoge, Unterengstringen
Bildungshaus Missionsseminar Werthenstein
16.-18.5.78 Kurs I: Grundfragen der Medienerziehung
18.-20.5.78 Kurs II: Aufbau- und Fortsetzungskurs
(fir Teilnehmer, die bereits mit den Grundfragen der Medienerziehung vertraut sind,
zum Beispiel letztjahriger Kurs, Kurs | oder anderer Einflihrungskurs)
Die Kurse mochten die Teilnehmer befahigen, die Probleme, die das Fernsehen ihnen in der
Erziehungsarbeit und den Kindern und Jugendlichen im Heimalltag stellt, zu meistern. Das Me-
dium «Fernsehen» im speziellen dient dabei gleichzeitig als Modell fir die Medienerziehung im
allgemeinen.
Kurs c/78  Heimprobleme — Personalprobleme — Fiihrungsprobleme
18.-20.9. 78 Arbeitstagung fiir Leiter(innen) und Mitarbeiter(innen) mit Flhrungsaufgaben
Pflegeheimen.
Bildungshaus Bruchmatt, Luzern
Kurs D/78  Vom Umgang mit dem Betagten
6.-8.11.78

Arbeitstagung flir (neue) Mitarbeiter(innen) verschiedenster Funktionen in Alters- und Pflegeheimen.

— Fragen und Probleme zum Umgang mit dem Betagten im Heim
Die Kurskosten betragen in der Regel fir alle Kurse Fr. 85.— flir SKAV-Mitglieder und Fr. 105.—

SKAV-Bildungsdienst, Zahringerstrasse 19, 6003 Luzern, Tel. 041 23 9557
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