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18. Jahrgang Erscheint monatlich

LEHREN BILDEN ERZIEHEN

Vortrag gehalten von Seminardirektor Dr. M. Schmid, Chur anldsslich der Rapperswiler-Tagung

(Fortsetzung)

Der erste Satz heisst, nochmals betont: unser zen-
trales Anliegen ist der Mensch, das Individuum. Man
hat ihn in den Krieg gejagt, zertrampelt, gequélt, mit
ihm experimentiert, ihn vergast, verscharrt wie die

Hunde. Noch heute lidsst man ihn hungern, geistig
verdden, verserbeln, angeblich um der Gerechtigkeit
willen.

Auch in unserem Lande, in der viel propagierten
iltesten Demokratie, scheint, nach der Zeitungsrubrik
«Eine Untersuchung ist im Gange» zu schliessen, dér
Respekt vor dem Menschen, vor der Heiligkeit des
Lebens, nicht iiberall gross genug zu sein. Wenn
aber der Nazigeist, der internationale Nazigeist,
nicht ausstirbt, wenn wir zwischen wertvollen und
wertlosen, niitzlichen und unniitzen Menschen unter-
schieden, so wiirden wir seelisch verarmen und den
Sinn und Geist unserer Volksgemeinschaft verraten.
Brudersinn ist das meist gebrauchte Wort Pestalozzis.

Damit kommen wir zu einer vieldiskutierten
Frage: Individuum oder Gemeinschaft?
Das sind aber keine Gegensitze, so wenig als Lehren
und Bilden Gegensiitze sind, sondern die Endpunkte
eines Bogens, eines Spannungsverhiltnisses. Der
Mensch wird nur durch Erziehung Mensch, also nur
in der Gemeinschaft. Man hat etwa alle Miichte, die
den Menschen zur Personlichkeit entwickeln, Bildungs-
miichte, alle Massnahmen, die zur Einordnung fiih-
ren, Erziehungsmassnahmen genannt, und ich habe
die Scheidung gelegentlich iibernommen. Aber sie ist
doch ein Notbehelf der Darstellung piadagogischer
Lehre. Man darf nicht vergessen, dass alle kulturelle
Entwicklung in der Spannung Individuum und Ge-
meinschaft besteht. Von der Geburt bis zum Grabe
ist das Leben des Menschen eine (vielfach unbe-
wusste) Auseinandersetzung des Individuums mit Men-
schen und Dingen, mit der Natur und allen Einfliis-
sen der Kultur. Geht Erziehung ans Werk, bewusst
und veraniwortungsvoll, so ist diese gut und erfolg-

reich, wenn das umgebende Milieu eine Lebens-

gemeinschaft ist.

Die erste natiirliche ILebensgemeinschaft ist die
Familie. Wenn immer Pestalozzi zu ihrem Lob und
Preis anhebt, ist sein Wort wahrhaftig Liebeslied. In
der Familie erfihrt das Kind Anhinglichkeit, Zirt-
lichkeit und Vertrauen. Hier lernt es sich einordnen
und unterordnen, die Hande falten und die Hiande
reichen; hier lernt es dankbar und ehrfiirchtig sein.
Charlotte Biihler, die Wiener Psychologin, stellt fest,
dass die Liebe einer betreuenden Person fiir das
zwei- bis vierjahrige Kind wie Sonnenkraft wirkt,
das leibliche wie das geistige Wohl férdernd, Die
Familiengemeinschaft ist um so eindrucksamer und
entscheidender, je mehr sie alle Altersstufen, vom
Wiegenkind bis zum greisen Grossvater umfasst, wie
schon Gotthelf, der grosse Seher, erkannte. So eine
Bauernfamilie Gotthelfs atmet am Werktag wie am
Sonntag biblische Luft. Alles ist verbunden durch
wortkarge Liebe und Verantwortung, die jedes ein-
zelne Glied fiir sich und alle andern hat. Verantwor-
tung ist das Erlebnis der Gemeinschaft, ist das Ein-
stehen fiir das Du.

Nun ist freilich zu sagen, dass diese Familien
meist fehlen. Wenn wir an unsere grossen Nachbar-
linder denken, packt uns das Grauen. Welche Riesen-
aufgabe wartet da der Erziehung! Alles ist aufgeldst,
chaotisch, innerlich leer oder enttiuscht, entmutigt,
verzweifelt. Wohin mit den Kindern, was anfangen
mit den Kindern? Wer lehrt sie, und wer gibt ihnen
Beispiel ?

Aber fremd ist auch unserm Volk die Familien-
not nicht. Wie viele Ehegemeinschaften zerbréckeln
und fallen auseinander? Wie viele Ehen halten nur
dusserlich zusammen? Es gibt Familien, denen aus
dusserer und innerer Armut die Kinder eine Last be-
deuten, solche, die mit ihren Kindern in der Stiadt
kaum eine Wohnung finden. Es gibt reiche Leute, die
nicht mehr als ein bis zwei Kinder wollen. Und es



ibt arme und reiche Leute, die mit ihren Kindern

gar nichts anfangen koénnen; sie haben keinen Zu-
gang zur Seele und Eigenart des Kindes. Sie ver-
schwenden ihre Affenliebe an ihnen, lassen sie vor
Abendbesuchen als Klavier- und sonstige Kiinstler
auftreten, aber ecin tieferes Verstandnis fehlt. Man
hat sich bei uns verwundert, wie griindlich die Nazi
die Jugend in die Hand hekamen, so weit, dass diese
gegen die Eltern auftrat und an ihnen zum Verriter
wurde. Ich glaube, des Wunderns ist kein Anlass:
die Generationen waren auseinandergefallen, seelisch-
geistig abgetrennt; das Chaos war schon vorbereitet.
Hitler hat es nicht vorbereitet, es war schon da. Er
ist aus ihm heraufgestiegen, als sein Meister und sein
Knecht und hat nach dem Gesetz der Shakespearschen
Hexen seine Ordnung geschaffen: Wiist ist schén und

schon ist wiist.

U

Haben sie sich nicht auch schon verwundert,
wie oft bei uns «gebildete» Leute, Herren und

Damen aus «besserer» Gesellschaft, so beschrinkt
sein konnen, wenn es um ihre Kinder und deren Er-
ziehung geht. Das wird immer so sein in Zeiten des
Kulturzerfalls — man lese bei Rousseau nach — weil
der Mensch, in die Zusammenhanglosigkeit hinein-
gestellt, wie Picard sagt, den Instinkt verliert, die tie-
fern Anlagen des Gemeinschaftserlebens verschiittet
hat und nun eben be-schrinkt ist. Jedenfalls sind die
gleichen Leute gegeniiber fremden Kindern von er-
schreckender Fiihllosigkeit, Kélte und Interesselosig-
keit. Es gibt eben auch einen Familienegoismus.
Darum sind in den Stidten die Kindergérten ent-

standen, von Segenswiinschen und verliebten Blicken

der Eltern begleitet, Ausdruck der Kinderfreundlich-
keit, Kulturhéhe und Bildungsindustrie. In diesem
Zwielicht hat schon Keller die Sache gesehen.

In Kellers «Martin Salander», einem Alterswerk
von grosster Reife, herber Teilnahme und durchsich-
tiger Klarheit gehen Hunderte von ausfliegenden Kin-
derschulen durch die Lande, und es gibt Ausbildungs-
moglichkeiten aller Art. Aber wie sieht es aus auf
dem Romanschauplatz, in der helvetischen Stadt
Miinsterburg? Die schonen Laubbdume haben dem
Bauland weichen miissen. Die Strassen sind voll
Lirm, die Héauser langweilig und eintonig. Ueberall
erschallt an Sonntagen Tanzmusik, {iiberall ist Be-
trieb. Ziigellosigkeit und Eitelkeit tun sich in den
Schenken hervor. Den Auslindern wird die Schweiz
als ein uniibertreffliches Schlaraffenland vorgeprie-
sen. Strebertum, Flucht vor Verantwortung, Freude
am hohlen Schein, Landflucht und ebenso gefihrliche
wie gewissenlose Spekulation, das sind die Anzeichen
recht bedenklicher Volkskrankheit. Auf dem Firma-
schild der Schwindelfirma Schadenmiiller & Co. ist
Arnold Winkelried mit den Speeren im Arm auf Gold-
grund gemalt und die Inschrift angebracht: «Sorget
{iir mein Weib und meine Kinder», denn die Ehr-
furcht vor den Taten der Vergangenheit ist ver-
schwunden, und alles muss der ziigigen Reklame die-
nen, So sieht es im «Martin Salander» aus.

Natiirlich weiss ich unsere Kindergéarten zu schit-
zen. Sie sind heute eine Notwendigkeit, der erste
griine Rasenplatz kindlicher Gemeinschaft.

Auch der Schule wird man ihr Verdienst und ihre
Vorziige nicht absprechen. So manches Kind iiber-
lasteter, gehetzter und zerfallender Familien erhilt
in der Schule Halt, lernt hier Gehorsam, erhilt Ziel
9

und Aufgabe und schleift seine Ecken im Umgang
mit Kameraden etwas ab. In dem Masse als die Fa-
milie ihrer Aufgabe nicht mehr gewachsen war,
wuchsen. Macht und Einfluss der Schule. Die Schule
wurde eine Macht. Seht die stolzen Schulpaliste der
heutigen Stidte, mit allen cingerichtet!
Die elektrische Klingel bestimmt die Stunde; ein
Heer von Lehrern und Lehrerinnen geht ein und aus,

finessen

ernst oder freundlich, unnahbar oder kameradschaft-
lich, nervios oder gesammelt die einen und andern.
IKonferenzen beraten und beschliessen, Noten und
Zeugnisse urteilen und richten. Man spricht von der
Schule, lobend und tadelnd auf der Strasse und im
Teezirkel.

Das ist ihre Versuchung und Gefahr, dass sie eine
Macht geworden ist, ein Staat im Staat, eine selbst-
Lierrliche Organisation, nur noch dem Staat verant-
wortlich, mit unerschiitterlichen Stunden- und Lehr-
plinen, mit dem begreiflichen Ehrgeiz des dussern
LErfolges, mit oft viel zu hoch gespannten Zielen, mit
der Herrschaft der IL.ehre. Welcher Lehre? Diese
L.ehr- und Stoffpléne sind letzten Endes an der
Hochschule orientiert, durch Promotionsexamina als
entscheidend markiert und nicht oder immer weniger
auf die psychologische Struktur des Kindes und Ju-
gendlichen abgestimmt. Uebertreibe ich?

<s ist ein Hochschullehrer, Paul Niggli, der fest-
stellt: «Es muss wieder Allgemeingut werden, dass
sich die Volksschule ein viel bescheideneres Ziel stellt.
Sie hat zu bilden und nur die Grundlagen fiir eine
spatere berufliche Ausbildung zu schaffen. Wehe der
Schule, die aus einer Froschperspektive heraus in
Geldes- und Jahreswerten auszudriicken versucht, was
niitzlich und was Luxus sei. Den Einwand, bei einer
derartigen Erziehung werde der Mensch zu alt, bis
er sich im Beruf betitigen konne, halten wir fiir un-
berechtigt, Beim Vergleich mit vergangenen Zeiten
vergisst man, dass sich inzwischen die mittlere Le-
bensdauer verlingert hat und dass zum neuen Le-
bensrhythmus eine lingere Vorbereitungs- und Scho-
nungszeit gehort. Gewiss treten hiebei wichtige psy-
chologische und wirtschaftliche Probleme auf, die je-
doch nur im fortSchrittlichen Sinne durch frisches
Zupacken gelost werden koénnen.» #)

Ich brauche die Klage iiber die Stoffiiberschitzung
nicht zu wiederholen, die Verficherung, namentlich
in Sekundar- und Mittelschulen nicht zu betonen.
Paul Niggli stellt selber fest, dass es heute grosse
Gymnasien gebe, an denen ein halbes Dutzend ver-
schiedener Lehrer sukzessive oder nebeneinander den
Schiilern Naturwissenschaften lehren. Wie soll da
auch nur ein «naturwissenschaftliches Weltbild» ent-
stehen? Manchmal werden auch veraltete und ver-
staubte Lehrpline weiter als Normen gehalten. Ich
denke etwa an die vielerorten noch ganz einseitige
Vorherrschaft der Klassiker, die nicht mehr immer
im Erlebnisgebiet unserer heutigen Jugend sind; das
ging noch fiir «Tonio Krdger». Der Film steht ihr
niher. Natiirlich meine ich nicht, man soll die Klas-
siker durch den Film ersetzen, wohl aber, man soll
vom Erlebnisgebiet ausgehen, daran ankniipfen und
das: Urteil und den Geschmack entwickeln, dass
schliesslich die Klassiker wieder zum inneren Erleb-

# Paul Niggli, Schulung und Naturerkenntuis, Verlag
Erlenbach, 1945.



nis werden konnen und nicht bloss literaturgeschicht-
liches Interesse haben. <s ist iibrigens noch gar
nicht lange her, dass die «Schwabenstreiche», natiir-
lich weil sie von Uhland sind, in den Schulbiichern
prunkten,

«Zur Rechten sieht man wie zur Linken

einen halben Tiirken heruntersinken .. .»
Muss das sein und warum? Oder die Verherrlichung
der Gotenziige usw.

Manche Mittelschule pflegt noch ausschliesslich
einen biedern Liedertafelstil, wihrend das Ohr des
Jugendlichen ganz andern To6nen lauscht. Die Schule
soll acht geben, dass sie nicht Museum wird, nicht
fremd neben dem IlLeben herliuft. Sie muss das le-
bendige, gegenwiirtige Leben aufnehmen, ihm Sinn
und Deutung geben und es mit dem Herkommen
verkniipfen.

So tut ihr denn auch immer Kritik not, soll sie
nicht zum Selbstzweck werden und dem Wertbewusst-
sein des Volkes entschwinden, Sie muss Volksschule,
Schule des Volkes, bleiben, durch alle Stufen hin-
durch, vom Willen des Volkes getragen, von seinen
Opfern gespeist. Wenn unser Volk die Schule gering
schitzte, das Interesse an ihr verlore, das Wissen,
ja, das Wissen, die Urteilskraft, als tiberfliissige ra-
tionalistische Angelegenheit gegen die Parole «Leben
und Sein, Herz und Gefiihl> oberflichlich eintauschte,
dann geriete es auf Abwege. Schule ist wichtiger als
Militirwesen.

Gewiss hat sie ihre Schwichen und Gebrechen
und wird sie immer haben, denn sie ist eine mensch-
liche Einrichtung. Aber wenn ihr das Ewige und
Absolute verpflichtend vor Augen steht, dann leidet
sie nicht an der verginglichen Zeit, wie Goethe ein-
mal vom Menschen lobt. Die Schule ist so gut, als
es das Volk ist. Wir vergessen im Pestalozzijahr nicht,
wie sehr sich der «Don Quichotte der Humanitit»
um die Schule gemiiht. Als er nach Stans auf dem
Gurnigel Erholung suchte und das <«schone, uner-
messliche Tal zu seinen Fiissen sah», dachte er, nach
seinen eigenen Worten, bei diesem Anblick mehr an
das {iibel unterrichtete Volk als an die Schonheit der
Aussicht.

Er hat dann ja auch seine Praxis als Schulmei-
ster gemacht und ein halbes Menschenleben sich um
eine psychologisch fundierte Methode gequélt. Das ist
das Erstaunliche, wie er in seinem Forschungsdrang
und in seiner lebendigen Experimentierlust sich in
ein ausgekliigeltes Lehrsystem hinein steigert, das
Unterrichten mechanisiert und sich geradezu in Un-
terrichtstechnik verliert, dass sich Goethe billig ab-
wenden und idrgern konnte. Aber er hat sich bald
zuriickgefunden zur totalen Auffassung der erzieheri-
schen Aufgabe.

4.

Damit sind wir bei einer weitern Frage angelangt,
bei der Methode, der Unterrichtstechnik. Gewiss, sie
ist ernst zu nehmen wie alles Handwerkliche; ihre
Verpflichtung versteht sich fiir den Lehrer von selbst.
Ich bin aber der Meinung, dass man sie heute ein-
seitig liberschiitze. M. E, ist es z. B. immer ein Fehler,
eine bestimmte Darstellungsart auf alle Fach- und
L.ebensgebiete zu iibertragen. Wie erquickend kann
eine klare Analyse in der Grammatik sein, wie
schrecklich, wenn sie ein lyrisches Gedicht zerlegt.

Was den Schiler aktiviert, das Interesse lebendig

macht, die Tatigkeit anregt, den jungen Menschen
zum Gestalten zwingt durch Herz, Hand und den

klaren Verstand, das ist richtige Methode. Wenn zwei
die gleiche Methode anwenden, kann das Resultat
sehr verschieden sein. Die Personlichkeit dahinter
macht’s, das letztlich Unaussprechliche, Es ist bei
Lehren, Bilden und Erziehen wie in der Kunst: man
kann nichts einfach nachmachen, man
ganzer Leidenschaft gestalten. Darum sind auch viele
kiinstlichen Anschauungsmittel eine schillernde Sache.
Am Widerstand des Stoffes, am Ringen mit dem
Stoffe entziindet sich die bildnerische Kraft. Die ilte-
sten Kirchenfenster, die mit primitivsten Mitteln ge-
schaffen, sind die schonsten, voll glithender Farben,
voll Einfalt der Darstellung, das Licht in makelloses
Gold verwandelnd, wenn man nun einmal Erziehung
und den kiinstlerischen Prozess vergleichen will.

Auf dem Gebiet der Arbeitsmethoden hat sich
zweifellos die sogenannte «Arbeitsschule» Geltung ver-
schafft und durchgesetzt. «Arbeitsprinzip» ist ein
Schlagwort geworden. Diese Methode ist ganz eigent-
lich die Konsequenz der Forderung, individualistisch
zu erziehen. Alle Bildung ist Selbsttitigkeit und will
Selbsttitigkeit. Ich brauche Ihnen Kerschensteiner
und andere Pidagogen nicht vorzustellen.

Es ist nun aber notwendig, eines immer wieder zu
sagen: man kann Lernschule und Arbeitsschule als
Gegensiitze gegeniiber stellen, da Lernschule fiir den
Z6gling passives oder vorwiegend passives Aufneh-
men, Arbeitsschule aber Selbsttitigkeit bedeutet, Man
darf aber nicht Lehren und Bilden einander als Ge-
gensitze entgegenstellen. Wenn die Volksschule bloss
eine Werkstéitte wire, um Fertigkeiten zu vermitteln,
so ginge sie bald in blosser und spielerischer Aktivitit
auf. Konnen setzt immer Wissen voraus, zur Praxis
gehort die Theorie, zur Theorie allerdings auch des
Lebens goldner Baum. Dressur gewohnt bloss Fer-
tigkeiten an. Wo der Jugendliche aber erziehungs-
fahig ist, da wird sein Konnen und Bilden durch die
Urteilskraft erhellt, vom klaren Geist durchleuchtet;
da blitzt das Licht durch den toten Kristall und freut
sich des schimmernden Bogens.

Man beruft sich gelegentlich auf die Kunst, wo
alles intuitives Konnen und der Verstand ausgeschal-
tet sei. Zu Unrecht! Adolf Frey hat vor Jahren in
seinen literaturgeschichtlichen Uebungen mit Vorliebe
darauf hingewiesen, wie Heine das kleine Lied
«Leise zieht durch mein Gemiit», ein Lied, wie aus
dem Nichts geboren, elfmal umgearbeitet habe. Oder
man sehe die Bleistiftnetze auf Hodlers monumentalen
Entwiirfen, Spuren iiberlegtester Berechnungen! Das
macht ja die Schonheit von Gottfried Kellers Stil und
Werken aus, dass sich in ihnen reiches Gefiihl, be-
zaubernde Phantasie und klarer Kunstverstand zur
Vollendung, aus dem Unbewussten Stromendes und
durch Bewusstheit Geformtes gleichermassen verei-
nigen.

Also nicht: Lehren oder Bilden, sondern Lehren
und Bilden, Bilden und Lehren, eines das andere for-
dernd. Nicht das dussere l.icht oder das innere oder
das ewige Licht, sondern alle drei als Dreieinigkeit
sich durchdringend und das ganze Gebdude durch-
leuchtend.

Und Erziehen gehort dazu. Wie ich schon sagte,
kann die Personlichkeit nur in der Gemeinschaft wer-

muss es mit



den. Nur wo Spannungsverhéltnisse sind, entwickelt
sich Kraft und Leben. Aber wir wollen nicht tiber-
sehen, dass immer der einzelne Mensch die kulturelle
Entwicklung vorwirts getrieben oder gehemmt hat.

Geheeb macht einmal auf die grosse Einseitigkeit
aufmerksam: man habe immer nur die aktive Seite
des sozialen Charakters gefordert und {iibersehen, dass
es auch eine passive gebe. Der Mensch miisse, um
der Gemeinschaft uneigenniitzig zu dienen, grosse
Leidensfiahigkeit entwickeln, ihre Dummbheit, Be-
schriinktheit und Krankheit zu ertragen, ohne verbit-
terter Menschenfeind zu werden oder explosiv auf sie
zu reagieren. Er meint, wir sollten uns durch Quiker
und manche Monchsorden unterrichten lassen, zur
rechten Zeit, mit Langmut und Wiirde zu schweigen.

Tatsichlich stosst ja die Personlichkeit, der Finzel-
mensch, das Individuum, nicht zum vorneherein auf
Gemeinschaft. Gemeinschaft wird ja erst durch die
lebendige Tat von Individuen. Er stésst auf Masse.
«Masse als solche ist stets anonym und unverant-
wortlich», sagt C. G. Jung. Masse ist personlich-
keitfeindlich. Sie hat den Grossen aller Zeiten
nach dem Kopf getrachtet. Sie hasst den Elitemen-
schen, den Ausgezeichneten, den Einsamen und Ver-
wegenen. Seltsam! Und sie verlangt in heimlicher
Sehnsucht oder in dunklem Bangen nach ihm, nach
dem Konig, dem Helden, dem morgenjungen Schleu-
derer David, weil sie sich nur in ihm erkennt und
des Geistes bewusst und von ihm befreit wird.

Aber das sei nicht verschwiegen: es ist auch eine
Schwiiche unserer Demokratie — und ihre Gefahr —
dass sie jeden, der das durch die Mehrheit geeichte
Normalmass iiberragt, zum Verzicht zwingt. Sie betet
zu willig den Kénig Volk an und stempelt die Vox
populi zur Vox Dei und betrachtet die Mehrheit
als Verwalterin der rechten Masstéibe.

Doch, nicht wahr: Demokratie ist nicht, sie
wird; Gemeinschaft besteht nicht, sie entsteht. Sie
ist Aufgabe, ewige Aufgabe. Auf sie hin muss erzogen
werden. Von einer besondern demokratischen Erzie-
hung braucht vielleicht gar nicht gesprochen zu wer-
den. Demokratie soll Gemeinschaft sein, Gemeinschaft
besteht nur zwischen freien Personlichkeiten. Darum
sagt Pestalozzi, der grossté Schweizer Erzieher und
einer der grossten Erzieher iiberhaupt: Lasst uns
Menschen bilden, und der Mensch wird nur durch
Erziehung Mensch. Der Mensch ist das Mass aller
Dinge, freilich nicht der einzelne, unvollkommene
Mensch, sondern der Vollkommene, dessen Ebenbild
wir sein sollen. Woran aber messen wir das Voll-
kommene, doch an Gott! Selbstbewusstsein und Gott-
bewusstsein sind die Endpunkte unseres Masstabes.

Ich habe gesagt, dass heute vielerorten die Me-
thode, die Unterrichtstechnik, das Handwerkliche, im
Vordergrund des schulmeisterlichen Interesses stehe.
Eine grundsiitzliche Orientierung habe weit weniger
Echo.

Auch die Frage steht, soviel ich sehe, weniger in
Diskussion, ob wir die Gemeinschaft haben und schaf-
fen, in der das Individuum sich entwickeln und pri-
gen kann. Oder, behutsam die Schulméinner und
Schulleiter gefragt: sind unsere Schulen, unsere 6f-
fentlichen Schulen, gemeinschaft- und personlichkeit-
bildend. Einige werden sagen, sie seien mindestens so
einflussreich und férdernd wie die Familien. Das ist
aber kein Trost.

4

5.

Es gibt Erzieher, die unsere Schulen radikal ab-
lehnen und andere, eigene Wege suchen. Ich will
zwei auswithlen, nicht aus dem Gebiet der sogenann-
ten Landerziehungsheime und der konfessionellen
Schule, sondern der Menschheitserziehung, um in Ver-
legenheit eine verschwommene Bezeichnung zu brau-
chen.

Da ist einmal Paul Geheeb, der Begriinder der
Odenwaldschule, die schliesslich in die Schweiz kam,
am Schwarzsee im Freiburgischen siedelte und sich
jetzt m. W_ im Berner Oberland befindet.

Sie kennt keine Klassen, sondern Arbeitsgemein-
schaften mit Zoglingen verschiedenen Alters. Sie hat
also auch keine Klassenzimmer, sondern Arbeitsriume
mit Bibliotheken, Museen, ILaboratorien. Sogar das
Gertichlein des Schulzimmers wird vermieden; hoéch-
stens eine Wandtafel erinnert an Schule. Das Deutsch-
zimmer enthilt eine reiche Bibliothek der schoénen
Literatur aller Jahrhunderte, der Sprachlehre und die
Lehrmittel fiir die Hand des Lehrers. Der bildneri-
schen Titigkeit dient ein kleines Museum und eine
Keramik mit Brennofen. Dann sind da Schreinereien,
Drechslerei, Schlosserei, Schmiede und weitere Werk-
stitten eingerichtet, ferner Riume fiir Stricken, Néhen
und Schneidern. Zur Odenwaldschule gehodren natiir-
lich auch Garten und Wald.

Alle Mitglieder der Schule, Erwachsene und Kin-
der, bilden die Schulgemeinde. Sie beschliesst in allen
wichtigen Angelegenheiten. Sie hat auch den Vormit-
tag fiir den theoretischen Unterricht bestimmt, der
aber auch die selbstindige Arbeit jedes Kindes um-
fasst: Aufsiitze, Memorieren von Gedichten. Die zweite
Tageshalfte gilt dem Handwerk, der bildnerischen Té-
tigkeit und der Musik.

Fiir die altern Kinder, etwa vom neunten bis zehn-
ten Lebensjahre an aufwirts, je nach dem Entwick-
lungsstadium, in dem sich jeder befand, trat nun
folgende Arbeitsorganisation in Kraft: Jeder IFach-
lehrer hatte den gesamten Stoff seines Gebietes in Ab-
schnitte eingeteilt, deren Durcharbeitung vier bis sechs
Wochen erforderte, wenn tiglich etwa zwei Stunden
darauf verwandt wurden. Jeder Abschnitt, Kurs ge-
nannt, wurde numeriert und nach Umfang und Inhalt
durch verstindliche Stichworte gekennzeichnet, seine
Dauer als Kursmonat bezeichnet; diese Uebersicht
wurde der ganzen Schule mitgeteilt.

Der Vormittag wurde, je nach Verabredung in
der Schulgemeinde, in zwei bis drei Abschnitte ein-
geteilt, Einige Tage vor Beginn eines neuen Kurs-
monats machte jeder Fachlehrer am Schwarzen Brett
bekannt, welche Kurse er zu halten gedenke; und
nun iiberlegte und erorterte jedes Kind mit reiferen
Kameraden und mit Fachlehrern sowie ihm beson-
ders befreundeten Mitarbeitern aufs eifrigste, an wel-
chen Kursen es teilnehmen sollte; auch fiir die am
Nachmittag stattfindenden Kurse in Handwerk, bild-
nerischer Titigkeit und Musik schrieb man sich ein.
Im Laufe der Jahre gewann die Sitte, in einem
Arbeitsmonat nur zwei Sachgebiete, z. B. in der
ersten Hilfte des Vormittags Geschichte, in der zwei-
ten Physik zu treiben, immer mehr an Beliebtheit;
reifere Schiiler und Schiilerinnen, von 16 und mehr
Jahren, zogen es manchmal vor, nur ein einziges Fach
einen Arbeitsmonat lang zu treiben, z.B. ein Gebiet



der Geometrie, das sorgfiltige, zeitraubende Zeich-
nungen erforderte, dem sie also tiglich den ganzen
Vormittag widmeten. Im nichsten Kursmonat konnte
man einen Wechsel eintreten lassen oder die Arbeit
auf einem oder auf zwei oder drei Gebieten fortsetzen.
Am letzten Tage eines jeden Arbeitsmonats fand eine
Schulgemeinde statt, in der Vertreter jedes Kurses vor
alt und jung Rechenschaft iiber die Arbeit der be-
treffenden Gruppe ablegten, einen kritischen Bericht
crstatteten, auch Beispiele gaben und Arbeiten vor-
legten (Kursschlusschulgemeinde); diesen Berichten
folgten meist lebhafte Diskussionen, an denen sich
Kinder aller Altersstufen beteiligten, so dass die Un-
terrichtsarbeit jedes Kindes zu einem Gegenstand
wurde, fiir den sich die Gesamtheit interessierte.

Eine der Grundvoraussetzungen der Arbeitsorga-
nisation an der Odenwaldschule war die jedem
Kinde zugestandene vollige Wahlfreiheit, oD es
sich nun um Arbeit auf theoretischen, handwerk-
lichen oder sonstigen Gebieten handelte. Naheliegende
Befiirchtungen, dass auf diese Weise sich einseitige
Begabungen entwickeln oder Kinder jahrelang gewis-
sen unbeliebten IFFachern aus dem Wege gehen wiir-
den, erwiesen sich auf die Dauer als unbegriindet;
hingegen war es interessant, zu beobachten, wie, be-
sonders bei sehr begabten Kindern, bestimmte stark
ausgepriigte theoretische Interessen im Laufe der
Jahre auf ganz andere, anscheinend fernliegende Ge-
biete hiniiberwechselten, wie iiberhaupt gar manche
geistige Entwicklung grosse Ueberraschungen hereitete.

»Und das Ergebnis dieser Organisation und solcher
Arbeitsmethoden? Gebildete Menschen, die mit dank-
barer Begliickung auf ihre Kindheit und Schulzeit
zuriickblicken; denen Minderwertigkeitskomplexe und
Examensingste erspart geblieben sind; von denen die-
jenigen, fiir die es zweckmaissig erschien, in normalem
Alter ihr Abiturium gut bestanden haben; with-
rend die {iblichen Schulen die schwere Schuld auf
sich laden, ungefihr dreimal soviel Zeit der Kinder
in Anspruch zu nehmen, als dem Zwecke der Schule
entsprechen wiirde und daher der Gesundheit und
der ganzen menschlichen Entwicklung der Kinder
unheilbaren Schaden zuzufiigen.» So fiithrt Geheeb sel-
ber aus. ¥)

Der zweite Zeuge sei Fritz Jean Begert, der in
seinen Biichern «Am Biihl> und «<Lebendige Schule»**)
seine «natiirliche, differenzierte Unterrichts- und Er-
ziehungsweise» darstellt. Soviel ich sehe, folgt Be-
gert weltanschaulich Holzapfel. Begert hebt besonders
seine Gruppenbildung auf Grund der Interessen und
Begabungsrichtung der Jugendlichen hervor. Auch
den «weiten, grossziigigen Geist in der Schule von
Jassnaja Poljana» lobt er.

Wie weit diese Pidagogen methodisch die alten
Philanthropine erneuern, sei nicht untersucht, Die
Parallele ist gelegentlich Destrickend. Ich erinnere an
den kosmopolitischen Zug von Marschlins und da-
ran, dass Geheebs «Schule der Menschheit» Zoglinge
aller Nationalitiiten umfasst, einen Volkerbund durch
seinen Schulstaat bildend.

#) Geheeb hat jingst in emer Reihe von Feuilletons
dariiber berichtet. (Genossenschaftliches Volksblatt, Jhg.
1946.)

) Oprecht-Verlag, Ziirich.

Selbstverstindlich rate ich weder der Oeffentlichen
Schule noch irgendeinem Heim, Geheeb oder Begerl
nachzuahmen. (Begerts Schule kenne ich gar nicht.)
Aber ich glaube, sie tun immer gut, dergleichen
Erziehungsstitten und ihre Leiter ernstlich zu prii-
fen. Die Oeffentliche Schule vor allem ist stets in
Gefahr, in Organisation und Verwaltung zu verkru-
sten. Grosse Zusammenballungen, gewaltige Schul-
kasernen tiuschen Zusammenhang und Gemeinschaft
vor; man verteidigt sie ganz zu Unrecht aus andern
als pidagogischen Griinden, Hiufig verwechselt man
eben Masse und Gemeinschaft. Fiir die Kamerad-
schaftsschule wiihlt z. B. die Mittelschule etwa die
Kadetten- und Militirformation. Ich gestehe, dafiir
nicht viel iibrig zu haben. Das ganze Militirsystem
miisste denn vom #ussern Drill und Zwang zur viel
griindlicheren und sorgfaltigen Erziehung des «Man-
nes» tiibergehen. Man kann im Zeughaus die Aus-
riistung, man kann nicht die Gesinnung fassen.

Die Form wirklicher Gemeinschaftserziehung zu
finden, ist allerdings sehr schwer und von vielen Um-
stinden abhiingig. Da ist es trostlich, einen Augen-
blick der dichterischen Schau zu folgen und etwa
Goethes Padagogische Provinz wie eine verklirte
Landschaft aufsteigen zu lassen, darin der Zigling um
der Gemeinschaft willen gestaltet wird, Der sichern
der Gemeinschaft und die Gemeinschaft um des Zog-
lings willen gestaltet wird. Der sichern Fiithrung, den
weisen Lenkern und praktischen Pidagogen wird hier
mehr als einmal hoher Wert zubemessen. Denn auch
der Unterricht in den «Wanderjahren» ist bis ins ein-
zelne tberlegt. Samtliche Titigkeiten werden unter-
richtlich gesondert, in die Elemente zuriickgefiihrt.
Nur was der Fassungskraft entspricht, wird vermit-
telt. Allerdings hat Goethe hier nicht alles romanfertig
eingefiigt. Manches ist, kaum mit der Handlung ver-
bunden, blosse, ja, trockene Beschreibung: verschie-
dene Handwerke und ihre Bedeutung, Spinnen und
Weben, Bedeutung des Milieus; einzelne Charakter-
ziige und ihre Auswirkungen sind dann freilich im
Mirchen, in Erzéhlung und Fabel dargelegt.

Da der Gemeinschaft so grosse Bedeutung fiir das
Leben zugeschrieben wird, muss schon das Kind zur
Gemeinschaft erzogen werden. Gemeinsame Arbeit,
Sammlung unter bestimmten Aufsehern, die immer
nahe sind, Chorgesang, Feste, Rhythmik, das alles
gibt dem Ganzen ein bestimmtes geschlossenes Ge-
prige. :

Gemeinschaft und Gesellschaft sind in unserm
Roman entscheidender fiir die Erziehung als die Fa-
milie. Das Preislied fiir die Miitter ist nicht so laut
wie bei Pestalozzi, wenn an einer Stelle der Hius-
lichkeit auch schone Worte gewidmet sind. Und der
Vater? «Mich diinkt», versetzte Wilhelm, «der Sohn
entwickle sich nirgends besser als in der Gegenwart
des Vaters.» «Keineswegs!» erwiderte Leonardo, «dies
ist ein holder elterlicher Irrtum: der Vater behilt
immer eine Art von despotischem Verhiltnis zu dem
Sohn, dessen Tugenden er nicht anerkennt und an
dessen Fehlern er sich freut, deswegen die Alten schon
zu sagen pflegten, des Helden Sohne werden Tauge-
nichtse, und ich habe mich weit genug in der Welt
umgesehen, um hieriiber ins Klare zu kommen.»

Gemeinsam ist sodann allen Zoglingen die Stufung
des Bildungsganges: Lehrling, Geselle, Meister, eine
Stufung, wie sie sich iiberall entwickelt, wo Gemein-
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schaft gesteigerte Leistungen verlangt. Sehr deutlich
heisst es ferner: Wer sich den Gesetzen nicht fligt,
ist entlassen. Denn Maximen miissen sein. Natalie,
die Erzieherin junger Miadchen betont einmal, dass es
notig sei, gewisse Gesetze auszusprechen und den Kin-
dern einzuschirfen, damit sie dem Leben einen ge-
wissen Halt geben. Ja, es sei besser nach Regeln zu
irren, als zu irren, wenn uns die Willkiir unserer
Natur hin und her treibe.

Nun ist mit all dem Gesagten schon angedeutet,
dass es sich trotz all der Gliederung, Spezialisierung
und trotz des Eingestelltseins auf das Praktische hier
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Fir den Erzieher ist es besonders wertvoll, wenn er
vernimmt, wie seine auslindischen Kollegen diese oder
jene I'ragen zu losen versuchen, wie sich auch der Staat
einstellt usw. So wollte auch ein Lehrer im Landheim
Briittisellen, W. Zellweger, in einem Auslandaufenthalt
seine Kenntnisse erweitern. Letztes Jahr konnte er dieses
Vorhaben in England verwirklichen, und als er mit vie-
Ien neuen Eindriicken zurilickkehrte in seinen friiheren
Wirkungskreis. ermunterte ihn Vorsteher Ad. Zwahlen,
Briittisellen, von seinen Erfahrungen unsern Lesern zu
berichten .Wir hoffen, dass dies nicht nur das Interesse
aller in der Heimerziehung titigen Schweizer finde, son-
dern auch andere Auslandsreisende ermutige, von ihren
Erfahrungen in andern Léindern zu berichten.

*

In meinem ersten Berichte unter diesem Titel gab
ich der Hoffnung Ausdruck, Ihnen noch weitere Ein-
zelheiten tiber meine Erlebnisse und Erfahrungen in
englischen Erziehungsanstalten mitteilen zu diirfen.
Inzwischen bin ich aus dem mir so lieb gewordenen
Gastlande wieder nach Hause zuriickgekehrt und
mochte, mein Versprechen einlésend, vorerst kurz die
Grundlagen des englischen Anstalts-
wesens umreissen.

Vor kaum mehr als 100 Jahren wurden in Eng-
land von einsichtigen Méannern die ersten Anstalten
zur Aufnahme von verwahrlosten und rechtsbrecheri-
und gegriindet. Diese
Pioniere kimpften vor allem gegen den unhaltbaren
Zustand, dass jahrlich viele hundert Kinder ihre Stra-

schen Kindern Jugendlichen

fen in Gefingnissen — zusammen mit erwachsenen
Straflingen — absitzen mussten. Im Laufe des 19.

und Anfang des 20. Jahrhunderts entstanden dann
eine ziemlich grosse Anzahl sog. Besserungsanstalten.
Sie wurden fast ausnahmslos von privaten Korper-
schaften oder der Kirche unterhalten, waren meist in
diisteren, alten Bauten untergebracht und gerieten trotz
ihrer jahrelangen segensreichen Wirkung immer mehr
in Verruf als «Strafanstalten» fiir die Jugend. Die Er-
triagnisse aus der Arbeit der Zoglinge oder die vor-
handenen Geldmittel reichten vielfach nicht mehr zu
einem geordneten Unterhalt der Betriebe hin, an man-
chen Orten begannen diistere Erziehungsmethoden
einzureissen, vor allem aber wurde das Einschliessen
der Zoglinge hinter die grossen Mauern und die zucht-
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nicht um- bloss utilitarische Erziehung handelt, Wir
sind auch in den «Wanderjahren» nicht in einer
niichternen Gegenwartswelt. Der Name Wanderjahre
sagt es eigentlich schon. Ueber dem séiuberlich in Ge-
miise-, Obst- und Heilkriiuter geteilten Fruchtgarten
liegt Stille und Glanz reicher Kultur. Lob des Herkom-
mens, Adel der Tradition klingen immer wieder und
tberall an. (Muthesius berichtet, dass Goethe gerade
das an Pestalozzi und vor allem an dessen Jiingern
verdrossen habe, dass sie der Geschichte und Tradi-
tion so wenig Bedeutung beigemessen.)

(Schluss folgt

%\

hausidhnliche Unzuldnglichkeit von der modernen Ge-
neration immer mehr als driickend und unwiirdig
empfunden.

Mit der sog. «Kinder- und Jugendlichen-Akte» des
Jahres 1933 (dem neuen Jugendrechtsgesetz) fand eine
revolutionéire Umwélzung statt. Zuerst wurde einmal
mit den alten Namen, die einen so schlechten Klang
hatten, aufgerdumt. Von da an gab es keine «Besse-
rungs-' und Arbeitsanstalten» mehr, sondern nur ncch
sog. «anerkannte Schulen», worunter der Gesetzgeber
«durch das Innenministerium anerkannte Schulen zur
Aufnahme von Kindern oder Jugendlichen, welche
denselben durch die Jugendgerichte zur Erziehung
und Ausbildung zugewiesen werden», versteht. Jede
solche Erziehungsinstitution muss also, um Zoglinge
aufnehmen zu konnen, vom Staate anerkannt sein,
wird aber anderseits auch vom Staate kontrolliert und
— was wohl sehr wesentlich ist — weitgehend finan-
ziell unterstiitzt. Im erwithnten Gesetz wurde ferner
die Praxis der Jugendgerichte ganz neu geregelt und
denselben eine viel grossere Bedeutung zugemessen.

In der Folge wurden nun nicht etwa pléotzlich viele
neue Anstalten nach dem neuen Muster gebaut, aber
die bestehenden wurden umgeéindert, Mauern und Git-
ter verschwanden immer mehr und der Geist der
wohlwollenden Fiirsorge und die freiheitliche Luft
einer modernen Erziehung begannen Einzug zu hal-
ten. Der Staat erkannte, dass diese Kinder nicht zu-
letzt die Opfer unzulanglicher sozialer Einrichtungen
waren und nahm die Verpflichtung auf sich, alles
dafiir zu tun, um sie wieder zu brauchbaren Gliedern
der Volksgemeinschaft zu machen.

Wie sich die staatliche Aufsicht und Kontrolle aus-
wirkt, konnte ich selbst bei meinen Besuchen in ver-
schiedenen Heimen z. B. daran feststellen, dass jeder
76gling im ganzen Lande dieselben Anspriiche auf
Bekleidung, Moglichkeiten der Ausbildung, Freizeit
und Taschengeld besitzt. Es gibt nicht «reiche» und
carme» Anstalten, das Essen ist iiberall genau gleich
gut und reichlich und die Loéhne aller Angestellten
vom Vorsteher bis zur Putzerin sind nach einem Sy-
stem festgelegt, das fiir das ganze Land Giiltigkeit hat.

Wer wird in
School» (anerkannte
wiesen ?

eine solche «Approved
Schule) einge-
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