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Zum Schulanfang

oo

FROHES ERLEBEN GLUCKHAFTES GESTALTEN _

<Eurer Kinder Land sollt ihr lie-

ben ... das unentdeckte, im fernsten

Meere! Nach ihm heile ich eure

Segel suchen und suchen!»

Lange bevor Nietzsche die als
Motto gesetzten Worte nieder-
schrieb, griindete Friedrich
Frébel, ein Schiiler Pestalozzis,
um das Jahr 1840 herum, die er-
sten Kindergirten. Im Gegensatz
zu den damals auch in Ziirich be-
reits bestehenden Kleinkinderbe-
wahranstalten, die mehr das Pfle-
gerische betonten, stellte Frobel
das Erzieherische in den Mittel-
punkt seines Wirkens. Von der
kérperlichen und seelisch-geistigen
Situation des Kleinkindes ausge-
hend, betrat Frobel der «Kinder
Land». Er erforschte die Bediirf-
nisse und Entwicklungsbedingun-
gen des Kleinkindes und schuf so
Grundlagen fiir eine harmonische,
naturgemifBe Entfaltung mensch-
lichen Lebens und Erlebens. Fro-
bel erkannte die Bedeutung einer
der Entwicklungsstufe des Klein-
kindes entsprechenden Beschéfti-
gung. Er verlangte Erziehung des
Kleinkindes zum Selbermachen.
Nur Selbermachen fiihre zur
Selbstindigkeit, die ihrerseits We-
sentliches zur Entfaltung der
schopferischen  Phantasie, des
schopferischen Gestaltens und da-
mit der harmonischen Gesamtent-
wicklung beitrage. Die Zusammen-
arbeit von Volk, Behérde und Er-
zieher schuf in der Stadt Ziirich
innerhalb weniger Jahrzehnte iiber
200 Kindergédrten. Sie sind
in ihrer Gesamtheit eine lebens-
volle und, man darf wohl sagen,
eine segensreiche Einrichtung.

*

Die friihe Kindheit, sie dauert
etwa bis zum 7. Altersjahre, ist
wohl die ereignisreichste Zeit eines
Menschendaseins. Innerhalb weni-
ger Jahre entwickelt sich aus dem
hilflosen Saugling ein zu selbstdn-
digem Handeln befihigtes Wesen:
Das Kind lernt in dieser Zeit-
spanne gehen, sprechen, denken,
sinngemiB handeln, es entdeckt
seine Umwelt, iibt soziales Verhal-
ten. So schenkt denn die Piddagogik
den ersten sieben Lebensjahren,
als einem fiir jegliche weitere Ent-
wicklung bedeutungsvollen Lebens-
abschnitte, sorgsame Beachtung.
Was eine Erziehung wihrend
dieser Zeit vernachlissigt, kann
spiter nur noch schwer, vieles
wohl nie mehr nachgeholt werden.
Frobel bezeichnet die allererste
Kindererziehung, das heiBt die Er-
ziehung bis etwa zum siebenten
Jahre, als Fundament, als
Eckstein der Menschenerziehung.

In diesen so bedeutungsvollen
Lebensabschnitt fallen die Kinder-
gartenjahre. Fiir einige Stunden
des Tages verliBt das Kind die Ge-
borgenheit der Familiengemein-
schaft, um in einen erweiterten
Lebensraum, den Kindergarten,
einzutreten. Die Kindergarten-Ge-
meinschaft gewdhrt ihm in vielem
neuartiges Erleben, bietet seinen
korperlichen und seelisch-geistigen
Kriften neue, bisher unbekannte
Entfaltungsmoglichkeiten.

Ein auffilliges Merkmal des
Kleinkindes ist der Tatigkeitstrieb.
Dieser Titigkeitstrieb dridngt das
Kind unerbittlich zum Spielen. Das
Spiel ist die Arbeitsweise des
Kleinkindes, es beherrscht fast
sein ganzes Sinnen und Denken. Im
Spiel, durch das Spiel entwickelt
sich das Kleinkind. Die Spiel-
freude, die Spiellust zu férdern,

das Spiel, die Beschiftigung des

Kleinkindes zu lenken, ist eine der
wichtigsten Aufgaben des Kinder-
gartens. Geeignetes, sorgfiltig aus-
gewihltes Spiel fordert die Ge-
samtentwicklung.

In organischem Zusammenhange
mit dem Spiele stehen alle iibrigen
Ereignisse im Kindergarten, wie
etwa die Musik, das Erzihlen, das
Betrachten von Bildern und Bilder-
biichern, Plaudereien iiber den
Tageslauf, iiber Naturgeschehnisse
und anderes mehr. Turnen, Rhyth-
mik, Kreisspiele, Geschicklichkeits-
spiele und Aehnliches erginzen die
Gesamtentwicklung von der kérper-
lichen Seite her. Die manuellen
Fihigkeiten entfalteh sich und tra-
gen das ihre dazu bei, geistig Er-
arbeitetem Form zu geben, so in-
nerem Erleben duBerlich Ausdruck
verleihend. Die Kindergartenerzie-
hung vermittelt dem Kleinkinde
ein erstes Gesamterlebnis seiner
eigenen Persdnlichkeit, ein seinem
Aufnahmevermégen entsprechen-
des erstes Gesamterlebnis der Um-
welt.

*

Mit einer von Anlage und Milieu
geformten seelischen und kérper-
lichen Eigenart kommt das Kind in
den Kindergarten. Mannigfaltige
Begabungs- und Charakterunter-
schiede zeigen sich: Kinder, deren
Geist noch zu triumen scheint, ne-
ben Kindern, die sich rascher und
sichtbarer entfalten. Kinder, die
leicht zu fiihren sind, Kinder, die
Schwierigkeiten bereiten. Rosli hat
schon am ersten Tage Streit mit
einem Buben, der ihr seinen Platz
nicht freigeben will. Bruno war
derart verschiichtert und von all
den Eindriicken iiberwiltigt, daB
in den ersten Wochen kaum ein
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Aufmerken, denn damit wiirden
wir nur scheinbrave Kinder heran-
ziehen, somit das Entfalten wert-
voller persénlicher Eigenschaften
hemmen. Erlebnisse sind es vor
allem, welche des Kindes Aufmerk-
samkeit fesseln. Frohes Erleben ist
Ausgangspunkt jeglicher Erzieher-
arbeit.

Durch Aufteilen des Unterrichts-
raumes mit Pflanzen und Mé-
beln, durch kiinstlerischen Wand-
schmuck schafft die Kindergirt-
nerin eine wohnliche, heimelige
Atmosphire, einen Ort, der die
Kinder einlddt zu frohem Spiele,
zu stiller Versenkung, zu schopfe-
rischem Gestalten. Mit der sorg-
filtigen Auswahl des Kindergar-
ten-Materials, sei es Mobiliar,
seien es Spielsachen, weckt die
Erziehung schon im Kleinkinde un-
ter anderem Sinn und Gefiihl fir
Material-Echtheit und Material-
Schénheit. Noch bedeutungsvoller
als das Ausgestalten der rdum-
lichen Umwelt ist fiir die Erzie-
hung die menschliche Umgebung,
in unserem Falle der Aufbau einer
lebensvollen Kindergarten-Gemein-
schaft. Die Spielfreude, das Mit-
einanderschaffen und -gestalten,
frohe gemeinsame Erlebnisse for-
men allmdhlich aus so unterschied-
lichen Charakteren und gesonder-
ten Wesen eine Kindergemein-
schaft.

Neulinge im Kindergarten sind
meistens unfihig, einer, wenn auch
noch so kurzen Geschichte auf-
merksam zu folgen. Da aber jedes
Kind nach Geschichten hungert,
iibt es sich im Zuhéren. Manch auf-
geregtes, zappeliges Kind wird so
allmdhlich ruhiger, manch vor-
lautes, fahriges beschaulich. Nicht
die Kunde vom neuesten Flugzeug-

I Schiilerhort

Wort aus ihm herauszubringen
war. Allen gemeinschaftlichenSpie-
len blieb er fern. Edith besaB an-
finglich ein rastloses Plapper-
miulchen, keine Minute konnte sie
weder Arme noch Beine stillhalten,
storte unbeabsichtigt das Spiel
ihrer Kameraden. Jedes neueSchul-
jahr bringt Kinder, die ihre Be-
schiftigung alle paar Minuten
wechseln. Kinder, die wihrend Ta-
gen, ja Wochen eine einzige Be-
schiftigungsart bevorzugen, wie
etwa das Bauen oder das Puppen-
spiel. Noch fehlt allen neu einge-
tretenen Kindern die Fahigkeit

typ, nicht.der Besuch verschieden-
ster Sportveranstaltungen férdern
unsere Kinder. Sensationen sind
keine Nahrung fiir die nach wah-
ren Erlebnissen hungernde Kindes-
seele. Gleich wie der Korper zu
seinem Aufbau u. 2 der Vitamine
bedarf, so braucht auch die Seele
geniigend geistige Lebens-
stoffe, wenn nicht Mangeler-
scheinungen auftreten sollen. Ho-
ren wir, was uns Jeremias
Gotthelf dazu zu sagen hat:

«Mit dem Kinde gab sich jemand
ab..., in warmer Liebe, mit schi-
Geschi und 1

zu willkiirlicher Aufmerksamkeit.
Nicht durch Befehle, nicht durch

pett ieblic
Worten, welche einem Kinde sind,
was im Frihling den Blumen der
Tau. Es verderben gar Viele Kinder

am Geiste, weil ihnen eben dieser
warme weiche Tau fehlt . . .»

Das Erzdhlen schafft neue Er-
lebnis- und somit neue Spielmdg-
lichkeiten. Uraltes Volksgut, wie
Mérchen, Sagen und Legenden
wechseln ab mit Geschichten aus
dem Leben der Kinder, der Pflan-
zen, Tiere, Steine und anderem
mehr. Dann und wann flechten
wir eine Lebensbeschreibung eines
groBen Menschen ein, vielleicht
eines Pestalozzi, eines Michel-
angelo, eines Mozart. DaB das Kind
das GroBe, wenn auch nur ah-
nungsweise, erfaBt, beweisen seine
AeufBlerungen. Nach einer Bio-
graphie iibér Michelangelo meint
Toni: «We-mer dénn emal en Topo-
lino hind, gémer nach Italie und
lueged alli die Sache a, wo de
Michelangelo gmacht hit> Max
fiihrt seine auf Besuch kommende
Mutter vor das Bildnis Pestalozzis:
«Lueg Muetter, das isch jetzt de
Pestalozzi.» René sagt zu einem
streitenden Midchen: «Du, Sylveli,
a dem het aber de Pestalozzi kei
Freud.» So nimmt eine tief in der
Seele erlebte Gestalt teil an der
Bildung unseres Gewissens, un-
seres Moralverhaltens. In vielerlei
Hinsicht férdern daher Geschich-

ten unsere Kleinkinder. Sie erwei- s

tern den kindlichen Seelenraum,
vertiefen die Beziehungen zur Um-
welt und fiihren schon dem Klein-
kinde kosmische Zusammenhinge
bildhaft vor Augen.

In unseren Plaudereien bespre-
chen wir Tagesgeschehen, Natur-
ereignisse. Sogar ethische Fragen
und andere mehr werden aufge-
worfen:

Peter: «Gilled Sie, d’'Welt het kes
End?»

Margrit: «Nei, sie hit kes End,
sie gaht immer witer.»

Erwin (kopfschiittelnd): <«Aber
das war doch zwiit, wenn sie kes
End het.»

Jiirg: «Wo’s Abigrot gsi isch,
han ich am Bode welle de Himmel
fange.»

Marianne: «De Chindergarte
ghort de Fri Hiirzeler.»

Trudi: «De Chindergarte ghort
niid de Fri Hiirzeler, er ghort denk
im Liebegott.»

Walter: «Nei, de ghért niid im
Liebegott, de ghért de Gnosse-
schaft.»

Schaffen und Gestalten

Naturerlebnisse beeinflussen un-
ser Schaffen Und Gestalten. Wir
nehmen teil am Wechsel der Jahres-
zeiten, beobachten die Wanderung
von Sonne und Mond. Oft ist ein
Tierlein, eine Grille, Raupe oder ein
Frosch, zu Gaste in unserer Stube.
Wie wird da etwa das Entstehen
einer Puppenhiille bestaunt, ein
ausschliipfender Sommervogel be-
jubelt. Das Erleben des Werdens
eines Tieres, einer Pflanze ist fiir
das Kind besonders wertvoll. Kleine
Spazierginge in die Umgebung der
Stadt bringen das Kind in engere
Berithrung mit der Natur. Ent-
deckungen iiber Entdeckungen wer-
den gemacht:

«Lueged da, en neumddische
Wurm», ruft Willi, auf einen Tau-
sendfiiBler hinweisend. Allem, was
da kreucht und fleucht, wird liebe-
volles Interesse entgegengebracht.
Mirchen, Sagen, Legenden, Kunst-
eindriicke vertiefen das Natur-
erleben, wecken das Wundergefiihl.

IM KINDERGARTEN

Schon das Kleinkind beginnt zu
ahnen, daf die Ewigkeit mitten in
unser Leben hineinragt. Auf unse-
ren Spaziergidngen beobachten wir
das Keimen, Wachsen und Reifen
des Kornes, lauschen dem Gesange
der Végel, folgen der Betriebsam-
keit eines Ameisenhaufens, tragen
seltsam geidderte Kieselsteine nach
Hause. Obwohl nicht von jedem
Kindergarten aus die Umgebung
der Stadt in gleich einfacher Weise
erreichbar ist — in vielen Fillen
miissen Tram und Autobus in An-
spruch genommen werden -, be-
miihen wir uns doch, das Gliick des
unmittelbaren Naturerlebens dem
Kinde so oft wie moglich zu ge-
wihren,

Schon das Kleinkind machen wir
vertraut mit Werken der Kunst,
sei es der Musik, der bildenden
Kunst, der Dichtung. Einwinde,

dem Kleinkinde sei Kunst noch
nicht zuginglich, treffen in keiner
Weise zu. GewiB kann das Kind
Kunst nicht restlos verstehen. Das
von ihm zu fordern liegt auch kei-
neswegs in unserer Absicht. Was
aber das Kleinkind bereits aufneh-
men und verarbeiten kann, sind
sowohl jedem guten Kunstwerke
innewohnende Heimaterlebnisse
verschiedenster Art, als auch viele
der im Kunstwerke vorhandenen
einfachen Beziehungen zur Unend-
lichkeit. Fiir soziale Inhalte ist
schon das Kleinkind empfinglich.
Andere unwigbare Einfliisse, wie
Farbenharmonien, formale Schén-
heitserlebnisse stromen unaufhér-
lich und meist unmerklich in die
Kinderseele iiber.

Ernst Wiechert erzéhlt von ersten
Kunsterlebnissen, die er, kaum
fiinfjahrig, empfing:

«... aber es wird wohl so gewesen
sein, daBl es, wie in der Musik, mir
gar nicht darauf ankam, etwas zu
verstehen, sondern dafl die Kunst
als eine dunkle Macht zum ersten-
mal auf eine unwiderstehliche
Weise an meine Seele schlug.»

Unsere alten Kinderreime und
-lieder begleiten und begliicken die
Kleinen das ganze Kindergarten-
alter hindurch und wohl noch
dariiber hinaus. Sie werden nicht
mechanisch eingeiibt, sondern spie-
lend einverseelt. Im Kleinkinde lebt
ein starker Drang nach Rhyth-
mus und Bewegung. Durch
Turnen, Rhythmik, Kreis- und Sing-
spiele kommen wir diesem Bediirf-
nisse entgegen. In vielerlei Hinsicht
wirken neben Turnen und Rhythmik
die Sing-und Kreisspiele auf unsere
Kleinen. Thr Rhythmus, ihre Melo-
die und ihr Inhalt bereichern die
Seele. Das Schiichterne wagt die
Hauptrolle zu spielen, das Vorlaute
lernt sich gedulden und einordnen,
das Ungelenke frei bewegen. Selbst
das Trotzige éndert sein Verhalten
und fiigt sich dem Spielgeschehen
ein.



In noch umfassenderer Weise be-
einfluBt das Darstellen von Ge-
schichten die kindliche Erlebnis-
welt. Das von den Kindern immer
wieder gewiinschte Darstellen for-
dert sie vielseitig. Der persénliche
Gestaltungswillen wird angespro-
chen, der sprachliche Ausdruck
verbessert, der Sprachschatz ver-
mehrt, besonders aber das Erleben
vertieft. Wir spielen kein Theater,
denn es werden keine Rollen ein-
studiert. Eindrucksvoll ersteht Bild
um Bild, reiht sich Geschehen an
Geschehen, vielen erst so Zusam-
menhidnge faBbar machend. Wie
konnte man noch Zweifel hegen an
der Wahrheit des Dargestellten!
Ein Knabe meinte einmal: «Gilled
Sie, ’s Schneewittli isch e wahri
Gschicht, me gsehts doch.» So wird
dem Kleinkinde das Mirchen zur
Wirklichkeit, Wirklichkeit zum Mar-
chen.

Sowohl Ritsel erfinden, wie Rit-
sel erraten bereitet den Kindern viel
Vergniigen. Beobachtungsgabe und
Kombinationsvermogen verraten
z. B. die folgenden, von Kleinkin-
dern erfundenen Ritsel:

«Es isch rund und dick, und obe
isch es rund und niimme dick?»
(Baum, Baumstamm.)

«Es isch usse wi8 und inne gil
und hit en griiene Bluemestiel 7>
(Margritli.)

<Es isch viereggig und es chunt
6ppis schwarz drus use?» (Rau-
chender Kamin.)

«’s isch wiB, witer inne isch es na-
mal wifl und zmitts drin ist es
gil?» (Ei.)

Erlebnisse

Erlebnisse dringen zum Darstel-
len nach auBen. In den kindlichen
Aeuflerungen, im Spiele und ganz
besonders ‘auch im Schaffen werden
sie uns ‘sichtbar. Zeichnen, Malen,
Bauen, Modellieren, Nihen, Weben,
Basteln, das Puppenspiel u. a. m.
sind als Ausdruck seelischen Lebens
zu verstehen und zu bewerten. In ge-
setzméBiger Folge kommt das Kind
vom Hantieren mit dem Spiel- und
Beschiftigungsmaterial iiber eine
Reihe von Zwischenstufen zu ‘immer-
reiferem Gestalten und Darstellen.
Dieser Entwicklungsgang liBt sich
bei jeder Beschiftigung verfolgen.
Am Beispiele des Zeichnens sei er
kurz skizziert: Der Stift fahrt auf
dem Papier vorerst wahllos hin und
her. Auf einer spiteren Stufe be-
ginnt das Kind, angeregt durch «zu-
fillig» entstandene Formen, sein
Werk zu deuten, wobei ein und das-
selbe Gebilde verschiedene Deutun-
gen erhalten kann. Ein und dasselbe
Gebilde ist ein Haus, ein Tisch, ein
Kuchen, eine Blume. Noch spiter
weiBl das Kind im voraus, was es
darstellen will. Nun zeichnet es ein
Haus, einen Tisch, einen Kuchen,
eine Blume. Diesen jeder Titigkeit
des Kleinkindes innewohnenden
Entwicklungsablauf stéren wir in
keiner Weise. Ihn zwangsweise ab-
kiirzen zu wollen, konnte unheil-
volle Schéden verursachen:

Paul schuf Zeichnungen auf Zeich-
nungen. Seine Phantasie arbeitete
unaufhérlich und reich. Eigenartige
Schopfungen entstanden. Arbeits-
eifer u. Erfindungskraft erschienen
gleicherweise bewundernswert. Nach
einigen Wochen Ferien gingen die
Leistungen zuriick, sowohl zahlen-
maiBig als auch in der schopferischen
Ausdrucksweise. An Stelle der von
reicher Erfindungskraft zeugenden,
in Farbe und Form eigenartigen Ge-
bilde entstanden leere, schematische
Formen. Was war geschehen? Auf
des Kindes Einschulung hin nahm
sich der Vater vor, wihrend der
Ferien seinen Sohn zeichnen zu leh-
ren. Das geschah griindlich. Und
zwar mit dem Erfolge, dal wert-
vollste Krifte verkiimmerten, ganz
zu versiegen drohten: «Gsehsch, en
Baum zeichnet mer eso...» Vreneli
verlor durch #hnliche MaBnahmen
die zeichnerische Fabulierfreude
vollig. Unsere Aufgabe, den QGestal-
tungswillen des Kindes zu férdern,
besteht also nicht im Vormachen
oder Korrigieren. Wartenkonnen,
Geduldhaben, Teilnehmen an den
Freuden gliickhaften Gestaltens, sie
erweiternd durch Vermitteln rei-
chen Erlebens, darin besteht ein
GroBteil unserer EinfluBnahme: Wir
suchen etwa auf Spaziergingen Rin-
denstiicke, Aeste, Zweiglein, vom
Herbste buntgefirbte Bléitter. Wir
legen auf den Boden unserer Stube

Im Freien mit den Hort-Kindern

ein dunkelbraunes Tuch. Darauf
breiten wir unsere Schitze aus. Be-
gleitet vom Gesange schoner alter
Volkslieder wird nun Stiick um
Stiick aneinandergelegt. Ein herrli-
cher Baum mit weit ausladender
Krone entsteht. In seinem Geist
thronen Blitter gleich bunt schil-
lernden Vogelein. Ein andermal sind
die Kinder selbst Biume: Der Sa-
men schlift, keimt, wichst. Das
kleine Baumlein entfaltet die ersten
Blitter, wichst weiter, wird ein gro-
Ber Baum. Spiter sind die Kinder
Bliitter, die, vom Winde aufgewir-
belt, durch die Stube flattern. Von
mannigfaltigen Baumerlebnissen ge-
nihrt, wichst in der Seele des Kin-
des ein Baum. Die Gestaltungskrifte
des Kindes bringen uns Kunde von
ihm in Form von Zeichnungen, Mal-
blittern, Niharbeiten, Lehmmodel-
len, bescheidenen, selbst erfunde-
nen Liedlein:

«Blas, liebe Wind blas,
blas d’Blattli is Gras.»

Wir freuen uns iiber jede selb-
stdndige, noch. so. bescheidene Lei-
stung des Kindes, bestehe sie aus
einer einfachen Zeichnung, einer
unbeholfen zusammengestichelten
Néharbeit. Schon den einfach-

Auch die Art ihrer Kundgebung
ist mannigfaltig, jedem Kinde ei-
gen. Oft duBert sich der Fortschritt
in Form einer Aussage, ein an-
der Mal in konzentrierterem Spie-
len, in beseelterem Schaffen, in
liebevollerem Verhalten. Das Er-
lebnis Pestalozzi beeinfluBte Dorlis
und Marlies” Puppenspiel. Eines
Tages machten sie ihre Puppen zur
Ausfahrt bereit und erzéhlten:
«Hiit hemers schén, mir goénd mit
euse Chind i d’Stadt zum Pesta-
lozzi.» Darauf wanderten sie ge-
meinsam durch die Stube vor das
Bildnis Pestalozzis, hoben ihre
Puppen aus den Wagen und zeig-
ten ihnen den Mann, der so lieb
mit den Menschen war.

Im Puppenspiel gestaltet das
Kleinkind Fragmente: sozialen Ge-
schehens. Wohl von keinem andern
Spiele werden Kleinkinder (beson-
ders Médchen, ab und zu auch Kna-
ben) mehr beeindruckt. Keinem an-
dern schenken sie mehr Hingabe.
Nach dem Vorbilde der Umwelt iibt
man sich im sozialen Verkehr. Man
feiert Familienfoste, wie Hochzei-
ten, Taufen. Man sammelt Erfah-
rungen in der Puppenkinderpflege.
Man iibt sich in Hausarbeiten, man
bespricht eingehend Krankheits-

sten selbstédndigen Darstellungsver-
suchen, zum Beispiel im Bauen, Ma-
len, Formen, schenken wir unser
volles Interesse, unsere ganze Auf-
merksamkeit. Den Bastelarbeiten,
die das Kind unter unserer Leitung
ausfithrt, wird meist von AuBen-
stehenden zu viel Gewicht beige-
legt. Sie werden, da oft Gebrauchs-
gegenstiinde, vielfach iiberschatzt.
Das ganz selbstindige, Erwachse-
nen z T. zwecklos erscheinende
Basteln findet in besonderem MaBe
unsere Anerkennung und sollte
auch auBerhalb des Kindergartens
gebiihrende Beachtung finden. Das
Tun, das Schaffen, ist fiir die Ent-
wicklung des Kleinkindes wichtiger
als das Resultat. Ob das Kleinkind

.féhig sei zu versenktem Spielen, zu

selbstvergessenem Gestalten, das ist
das Entscheidende. Fortschritte in
gestaltendem Tun, in der seelisch-
geistigen Entwicklung als Folge un-
serer EinfluBnahme kénnen unmit-
telbar auftreten, oft aber auch
recht lange auf sich warten lassen.

Auf der lebensgefihrlichen Strabe

fille. Man macht und erhilt Be-
suche, die unter anderem willkom-
mene Gelegenheit bieten, sich iiber
Vorziige und Zukunftsaussichten
der Puppenkinder zu unterhalten:
«Mis Chind hiiratet mit eme Ko-
nigssohn. Ich han en scho bstellt,
will’s eso es Liebs isch.»

Dem Beispiele seiner Kameraden
folgend, unterzieht sich das Klein-
kind auch dem Ausfiihren ihm ge-
legentlich unwillkommener Arbei-
ten. Ab und zu sind Widerstéinde zu
iiberwinden, doch bald zeugt frohes
Tun von wiederhergestelltem Gleich-
gewichte: Der etwas zerfahrene
Paul steht unschliissig herum, er
weiB nicht, Was tun. Vorerst
schenkt er der Aufforderung zum
Weben keine Beachtung. Darauf
hin ermahnt, reagiert er mit Wei-
nen. Dann wird ihm die Technik
des Webens vorgezeigt. Noch tri-
nenden Auges geht er an die Ar-
beit. Nach einer halben Stunde
heiBt es freudestrahlend: «Vo jetzt
a tuen ieh immer wibe.

Alles Tun im Kindergarten 16st
Heilkrifte aus. Besonders das
Schaffen beeinfluBt wohltuend
mancherlei Hemmungen, kann von
Verkrampfungen, asozialem Ver-
halten befreien. So fand die sprach-
lich gehemmte Kithi ihr Selbstver-
trauen iiber ihre Leistungen im
Zeichnen und Néhen. René war
erst seit einigen Tagen im Kinder-
garten. Er plagte und schlug seine
Kameraden. Als er den Wunsch
duBerte, sich der Gruppe der
Schreiner anzuschlieBen, wurde
ihm erkldart, daB nur Kinder, die
liebevoll gegen ihre Kameraden
seien, mit so gefdhrlichem Werk-
zeuge, wie Sige, Hammer usw. um-
gehen diirften. Und siehe da, der
Knabe war wie umgewandelt. Wih-
rend der nichsten drei Tage
hielt er sich so tadellos, daf
seinem Wunsche entsprochen wer-
den konnte. In eifrig betriebenem
Basteln verlor sich das Uebel, flak-
kert nur noch hin und wieder auf.
Rechtzeitiges Bereitstellen einer
René zusagenden Arbeit verhiitet
jedoch neues Unheil. Einmal ist es
der nachgiebige Lehm, in den er
seine Unlust verknetet, oder es ist
die Basteltruhe, die sein unruhiges
Gemiit fiir Stunden fesselt.

Wieviel frohes Erleben, wieviel
Schaffensfreude wecken doch un-
sere Feste, ja schon die Fest-
vorbereitungen. Neben den
bekannten Festen, wie u. a. das
Weihnachtsfest, die Geburtstag-
feste, feiern wir einmal ein Mozart-
fest, ein andermal ein Brotfest, ein
Drachenfest. Dem jeweiligen Fest-
charakter dienende Wandbilder,
Tischdekorationen, Bauten fiihren
die Kinder in Gruppen, die sich
in freier Wahl zusammenfinden,
aus. Gemeinschaftsarbeiten fordern
Schaffenseifer, Erfindungsgabe,
wecken in so manchem Kinde noch
schlummernde Fiahigkeiten. Ka-
sperli- und Schattenspiele sind Er-
eignisse, deren bloBes Ankiindigen
im Kindergarten schon frohe Fest-
stimmung auslést. Das Erleben
einer Kasperli- oder Schattenspiel-
auffiilhrung webt wochen-, ja mo-
natelang im Kinde weiter, ver-
schwindet wohl zeitlebens nie vol-
lig aus der Erinnerung.

Das Wunder der kindlichen
Phantasie

Unser Spiel- und Beschifti-
gungsmaterial, nach erzieherischen
Grundsdtzen ausgewihlt, 148t ein
freies Spielen und Gestalten zu:
Malfarben, Farbstifte,
Lehm,Stoffa, Wolle, Bast
zum Nihen und Weben und an-
deres mehr. Alle mechanischen,
aufziehbaren  Spielsachen, wie
Blechautos usw., lehnen wir ab.
Sie lassen zu wenig Raum fiir
eigenes Erfinden. Im UebermaB ge-
boten, machen sie das Kind fahrig
und unfidhig zu versenktem Spie-
len. GleichermaBen ertotend auf
die Phantasie” wirken «Mamas
schreiende, trinkende und Windeln
nissende Puppen. Das ist ja das
Wunder der kindlichen Phantasie,
daB sie alles in den Spielgegen-
stand hineinlegen kann. Die ein-
fache, selbsthergestellte Puppe,
mit der ein natiirliches, unverbil-
detes Kind spielt, besitzt hundert
Fahigkeiten. Der sicherste Weg,
das Kind phantasiearm, bequem
und unzufrieden zu machen, ist,
dem Kinde konstruierte, mechani-
sierte Machwerke, mit denen wir
von der Spielzeugindustrie iiber-
schwemmt werden, in die Hinde zu
geben. Leider wissen ‘dies noch
nicht alle Tanten, Onkels, Gotten
und Gottis. Und darunter haben
auch wir im Kindergarten zu lei-
den. Kriegsspielzeug: Gewehre,
Tanks usw. sollten nun endlich ein-
mal aus der Hand des Kleinkindes
verschwinden. Welch  wertvolle
Schiitze enthidlt dagegen eine
Truhe mit sogenanntem wertlosem
Material: Schachteln, Holzabfille,
Fadenspulen usw. Was laBt sich
nicht alles daraus machen! Unter
unserer Fithrung oder auch ganz
selbstéindig basteln damit unsere
Kinder im Kindergarten. Der Ar-
beitseifer wird noch gesteigert,
wenn es gilt, ein Weihnachts-
geschenk fir Mutter, Vater oder
Geschwister herzustellen. Neben
Zeich und Malblittern trigt

das Kind stolz und freudig seine
Basteleien ins Elternhaus, um,
nach dem Lobe der Kindergirt-
nerin, auch das Lob der Angeho-
rigen entgegenzunehmen. Wohl
keine einsichtigen Eltern versagen
ihrem Kinde dieses Glick. Wenn
aber trotzdem die erwarteten Lobes-
worte ausbleiben (<.. welche einem
Kinde sind, was im Friihling den
Blumen der Tau...»), wenn die
Arbeiten des Kindes keine Beach-
tung finden, dann geht die Welt
unter. Als die Mutter eines Tages
sdmtliche Arbeiten Annelis ver-

.nichtete, weil sie in ihrer Wohnung

fiir derartig zwecklose Dinge kei-
nen Platz einzuriumen bereit war,
zerstorte sie gleichzeitig auf Mo-
nate hinaus Annelis Schaffens-
freude. Lob und Teilnahme ver-
mogen Wunder zu vollbringen,
wenn sie im Kindergarten und im
Elternhause gleicherweise in Er-
scheinung treten. Nur in ge-
meinsamer Erzieherarbeit las-
sen sich die Wege allseitiger, har-
monischer Entfaltung eines Kindes
freilegen:
*

Elseli besaB keine Ausdauer.
Sprunghaft wechselte es innert
kurzer Zeit die Beschiftigungsart.
Konzentriertes Spielen fehlte vél-
lig, dazu war es lieblos und streit-
siichtig. Eine Aussprache mit der
Mutter ergab, daB die selben Feh-
ler auch zu Hause in Erscheinung
traten. Oft sei gar keine Spiel-
freude vorhanden, obwohl Elseli
haufenweise Spielsachen besitze.
In gemeinsamer Arbeit sichtete
man das Spielzeug, schaltete viel
erzieherisch Wertloses oder gar
Schidliches, wie vorgezeichnete
Malbiicher, mechanisierte Puppen
und dergleichen mehr aus, redu-
zierte den Rest erheblich, sorgte
fiir geeignete Spielkameraden auch
auflerhalb der Schule. Diese Maf3-
nahmen fiihrten Elseli sowohl im
Elternhause als auch im Kinder-
garten zu beschaulichem Spiel und
milderten mit der Zeit auch seine
Unvertriglichkeit.

Dem empfindsamen, schiichter-
nen Alfred fehlte plotzlich, von
einem Tag auf den andern, jegliche
Spielinitiative. Selbst das so innig-
geliebte Zeichnen gab er auf. «Er
mochte auf die Wandtafel zeich-
nen», erklirte die Mutter in einer
Aussprache, «wagt im Kindergar-
ten aber nicht, seinen Wunsch zu
duBern.» Nun, dem Wunsche wurde
entsprochen. Alfred fiihlt sich seit-
her wieder heimisch im Kindergar-
ten, spielt wie frither mit Ausdauer
und mit voller Hingabe.

Der lirmige, fahrige Kurt wird,
trotz dem Einflusse des Kinder-
gartens, erst dann zu konzentrier-
tem Spiele fihig, wenn sein ewi-
ges Herumtollen auf der Strafle
aufhort, wenn er nicht mehr Sonn-
tag um Sonntag auf Sportplatzen

zubringt.

Unmerklich, verborgen im Ge-
wande der Erlebnisfreude von
Fritz, schlich sich der Ungeist

minderwertiger Bilderbiicher in die
Kindergartengemeinschaft ein. Die
dadurch aufgetretenen Schiden
sind noch heute uniibersehbar. All-
zu leicht identifizieren sich erleb-
nisfreudige Kinder mit einem,
wenn auch noch so primitiven, Er-
zeugnis geschiftstiichtiger Speku-
lation, wenn es ihren Erlebnishun-
ger zu stillen verspricht. DaB
dieser Erlebnishunger nie gestillt
wird, obschon man die Kinder von
Sensation zu Sensation hetzt, da-
fiir sorgen riicksichtslose Produ-
zenten. Derartige Verantwortungs-
losigkeit lahmt den schépferischen
Gestaltungswillen des Kindes, der
sich nur aus Sammlung und Ruhe
heraus entfalten kann, entfremdet
das Kind dem Naturgeschehen,
droht feineres Erleben im Keime zu
ersticken.

Der Kindergarten will, wie wir
gesehen haben, unter anderem den
Grundstein legen fiir eine Entwick-
lung des Schépferischen im Men-
schen. Mit darum steht iiber un-
seren Kindergirten, allen Men-
schenfreunden sichtbar, das Wort
Friedrich Frobels:

«Das Kind ist ein schopferisches

Wesen und soll von seiner Geburt

an als solches behandelt und er-

zogen werden.»
E. Hirzeler-Helbling,
Kindergirtnerin, Ziirich.
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