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Erziehung
bei offenen Tiren:

Eine Beschreibung Judith Schmocker-Bur-
leigh, Chicago.

-

Architekten in den Vereinigten Staaten wer-
den immer mehr gebeten, Schulen zu ent-
werfen, in denen offene Klassenzimmer
funktionieren kdénnen. Was ist ein offenes
Klassenzimmer? Diese Frage wird von
Eltern und Gemeinde-Mitgliedern ebenso
wie von den Architekten gestellt. Worin un-
terscheidet sich ein offenes Klassenzimmer
von einem geschlossenen? Warum sind
offene Klassenzimmer plétzlich von solchem
Interesse flir die Erzieher? Dieser Beitrag
versucht eine Antwort auf diese Fragen zu
geben.

Es gibt keine einfache Definition, um alle
offenen Klassenrdume zu beschreiben.
Offen ist ein relativer Begriff, der nur mit
seinem Gegenteil, dem geschlossenen, ver-
glichen werden kann. Die meisten Klassen-
zimmer gehdren in eine Kategorie irgendwo
zwischen offen und geschlossen. Die Autorin
glaubt, daB es fiinf Charakteristiken gibt, die
vom Betrachter erwartet werden diirfen, soll
ein Klassenzimmer als dem offenen Ende
eines offen-zu-geschlossenen Kontinuums
zugeteilt gelten.

Die erste Charakteristik ist Raumlichkeit. Ob
es sich dabei um ein einzelnes Zimmer oder
ein ganzes Schulgebaude handelt, bleibt der
vorhandene Raum méglichst unstrukturiert.
Innere Trennwénde koénnen ganz fehlen
oder aus demontierbaren Faltelementen be-
stehen. GroBe offene Raume erlauben eine
Unterteilung auf Funktionsbasis. Eine frei-
bewegliche Raumaufteilung ist ein wesent-
licher Bestandteil eines offenen Klassenzim-
mers, da dessen Beanspruchung des 6fteren
gewechselt wird. (Anm.: In alteren Gebau-
den sind groBere, offene Raumlichkeiten
kaum vorhanden. Man koénnte jedoch be-
wegliche Unterteilungen innerhalb der ge-
gebenen Raumlichkeiten erwarten. Auch tra-
ditionelle Raume diirften vorhanden sein, so
z. B. ein Flur oder Korridor, der fir andere
als zweckeigene Funktionen beansprucht
werden kann, u.a. als zusatzlicher Unter-
richtsraum.)

Ein offenes Klassenzimmer wird nicht von

einem Lehrerkatheder beherrscht. Tische
und Beschaftigungszentren haben die her-
kémmlichen Reihen von Schilerpulten er-
setzt. Die Schiiler haben keine ihnen zuge-
teilte eigenen Pulte mehr. Zur Ablage ihrer
persdnlichen Effekten erhalten sie eine
Schublade oder ein SchlieBfach zugeteilt.
Die Wandtafel ist verschiebbar. Blicherge-
stelle oder SchlieBfacher auf Rollen bilden
flexible Unterteilungen. Die grundlegende
Theorie des offenen Klassenzimmers erkennt
auch, daB es Kinder gibt, denen kleinere,
klar begrenzte Platze Notwendigkeit sind.
Daher ist es Zweck des offenen Raumes,
eher flexible Unterteilungen zu ermdglichen,
als keine Unterteilungen zu haben. Durch
die Abschaffung der individuellen Schulpulte
und die weit gréBere Auswahl an Lernma-
terialien, die ein offener Klassenraum be-
dingt, ist dem Architekten ein Problem ge-
schaffen worden, genligend Aufbewahrungs-
moglichkeiten zu erstellen.

Die zweite Charakteristik des offenen
Klassenzimmers ist das Element der Wahl.
Die Schiler dirfen sich frei im offenen
Raum und seinen Unterteilungen bewegen,
und die Tatigkeit, die sie interessiert, nach
eigenem Ermessen wéhlen. Der Lehrer hat
schon im voraus eine Reihe von Auswahl-
moglichkeiten vorbereitet. Der Lehrer ist an-
wesend und leitet die Schiler beim Treffen
ihrer Auswahl. In einem geschlossenen
Klassenzimmer ist der Lehrer die beschluB-
fassende Autoritat, der den Schilern die An-
weisungen gibt, was sie tun sollen. So er-
setzt denn auch die Betitelung »Vermittler
des Lernens« oft den Titel »Lehrer« in der
Literatur Uber das offene Unterrichtssystem.
Vermittler des Lernens unterstreicht auch,
daB im offenen Klassenzimmer das Gewicht
mehr nach dem Lernen des Schiilers als
nach dem Lehren des Lehrers ausgerichtet
ist. Es ist offensichtlich, daB im offenen
Klassenzimmer der Lehrer sehr kreativ sein
muB, um den Schilern eine Auswahl an
Lernmoglichkeiten bieten zu kénnen.

Die dritte Charakteristik ist die Verfligbar-

313



keit von einer reichhaltigen Auswahl an
Lernmaterialien. Eine reich dotierte Lern-
atmosphéare ist Bedingung flir ein solches
Element der Auswahl. Dieses Lernmilieu ist
sorgfaltig strukturiert, um ein allgemeines
Bildungswachstum zu fordern (intellektuell,
physisch, sozial, psychisch und &sthetisch).
Die Wahlen kdnnen z. B. in einer Vielfalt von
Pflichtkarten bestehen. Sie koénnen aber
auch Gerate oder Materialien sein, welche
die Kuriositat der Schiler wecken. In einem
Grundschul-offenen-Klassenzimmer konnte
der Betrachter z.B. folgendes sehen
kénnen: Spiele, die eine aktive Mitbeteili-
gung am Lernen fordern; manipulierbares
Material, eigens entworfen zur Entdeckung
mathematischer Prinzipien; lebende Pflan-
zen und Tiere fir Naturstudien; eine Vielfalt
von Materialien zum Basteln fiir asthetische
Beschéftigungen; Magnete und andere
wissenschaftliche Gerate fliir Experimente;
und eine groBe Auswahl an Biichern. Das
herkémmliche ein-Textbuch-pro-Schiiler-
pro-Fach wére hier nicht zu finden. In einer
Sekundarschule dirfte man folgendes er-
warten:  Wissenschaftliche Laboratorien;
Lern-Studienzentren  (Bibliotheken  plus
audio-visuelle Lerneinrichtungen); Sprach-
laboratorien; gut installierte Werkstatten fur
technischen Unterricht; Kiichen und Néhzen-
tren fir Hauswirtschaftsstudien; Bliroma-
schinenzentren fur Sekretarinnen-Schulung;
und offen-rdumige Klassenzimmer mit
flexibler Unterteilung. Weil offene Schulung
die ineinandergreifende Abhangigkeit allen
Wissens betont, wirde eine offene Se-
kundarschule auch fur Sport- und Spielmdg-
lichkeiten, Verpflegung und Erholung sor-
gen.

Mehrere amerikanische Sekundarschulen
und Universitaten haben das Prinzip der
offenen Schulung so ausgeweitet, daB sie
die Gemeinden weitgehend fiir das altherge-
brachte Schulgebdude einsetzen. Die Metro
High School in Chicago und die Parkway
Program (Schule) in Philadelphia sind
fihrende Beispiele, wie sie ihre Programme
mit den Offentlichen Institutionen integrieren
(Bibliotheken, Museen, Historische Gesell-
schaften, Persdnlichkeiten mit besonderen
Kenntnissen, Lehrkurse in Fabriken und Ge-
sellschaften usw.) und ihre Studenten in die
Offentlichkeit der Gemeinden schicken. Ge-
wisse Programme dieser Universitat ohne
Mauern erméglichen es den Studenten,
irgendwo in der Welt mit individuellen Leh-
rern zu studieren oder Forschung zu trei-
ben. Ein Minimum an Zeit wird im herkdmm-
lichen Universitatsbereich mit Beratern ver-
bracht. Die Antioch Hochschule, Yellow
Springs, Ohio, bietet ein Programm, das ein
Muster fiir den Begriff des neuen Schulungs-
raumes ist. World University, Long Island,
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New York, ist ein anderes Beispiel dieses
Universitat-ohne-Mauern-Konzepts.

Die vierte Charakteristik des offenen
Klassenzimmers ist die doppelte Funktion
des Lehrers. Die eine Funktion besteht in
der Vorbereitung der Lern-Umgebung und
der Fihrung der Schuler innerhalb dersel-
ben. Die zweite Funktion ist die genaue Be-
obachtung der Studenten, die Aufzeichnung
ihrer Schwierigkeiten und ihres Fortschritts
und die entsprechende Anpassung der Lern-
Umgebung an die Entwicklung von Bedarf
und Interesse. Der Fortschritt jedes einzel-
nen Schiilers wird stédndig bewertet mit re-
gelméaBigen Besprechungen zwischen Leh-
rer und Schiiler einerseits und Lehrer und
Eltern des Schillers anderseits. Konkurrenz
zwischen Schiilern wird nicht unterstitzt. Je-
der Schiiler wird angehalten, seinen Fort-
schritt von heute mit dem gestrigen Fort-
schritt zu vergleichen. Eingehende Berichte
mit personlichen Einzelheiten werden vom
Lehrer gefiihrt und mit den Eltern und dem
nachfolgenden Lehrer durchgegangen.

Die flinfte Charakteristik des offenen
Klassenzimmers ist, daB ein Beobachter sel-
ten einen Lehrer eine ganze Gruppe instru-
ieren séahe. Man konnte sagen, daB der Grad
der Offenheit in direktem Verhéltnis steht zu
der Zeit, die ein Lehrer (und Helfer, wenn
vorhanden) mit individuellen Schilern
und/oder kleinen Gruppen verbringt. Eine
weitere Indikation des Offenheitsgrades
ist die Anzahl von Fragen, die ein Lehrer
stellt, verglichen mit der Anzahl von Antwor-
ten, die gegeben werden. Ein Beobachter
sahe die Schiler lernen durch Entdecken,
durch Befragen, durch Lésen von Proble-
men. Nach richtigen Antworten haschen ist
eine Charakteristik des geschlossenen
Klassenzimmers. In einem offenen Klassen-
zimmer ist der ProzeB des Lernens genau-
so wichtig wie das fertige Produkt.

Es gibt weitere Charakteristiken, die man in
einem offenen Schulraum wohl finden
wirde, wenn sie auch nicht unbedingt zur
Bewertung der Offenheit gehdéren. Darunter
sind:

Vertikale oder Familiengruppierung (typisch
werden Studenten innerhalb zweier chrono-
logischer Jahre zusammen gruppiert. Altere
Brider und Schwestern kdnnen zusammen
mit ihren jiingeren Geschwistern lernen).
Nicht eingestufte Gruppierung (die Eintei-
lungen hauptsachlich nach chronologischem
Alter werden abgeschafft. In amerikanischen
Schulen hat die nicht eingestufte Primar-
schule vielfach den traditionellen Kinder-
garten, die erste, zweite und dritte Klasse
ersetzt. Die Kinder kommen in die vierte
Klasse, sobald sie dafiir reif sind, ganz
gleich, wieviel Zeit sie in der Primarschule
verbracht haben).

Gemeinschaftliches Lehren (eine Gruppe
von Lehrern Ubernimmt gemeinschaftlich
die Verantwortung fir die Vorbereitung des
Lern-Milieus und die Fuhrung der Schiler
innerhalb desselben).

Kontrakt-Lehren (der Student arbeitet einen
Kontrakt aus, in dem er sein Projekt be-
schreibt, die Methoden, sein Ziel zu er-
reichen, und seine zeitliche Begrenzung. Der
Kontrakt wird dem Lehrer Ubergeben; dies
ist eine Methode, das Schulprogramm indivi-
duell zu gestalten).

Der integrierte Tag wird besonders in Eng-
land mit dem offenen Schulraum in Zu-
sammenhang gebracht. (Dies wird in vielen
amerikanischen Schulen, die mit dem
offenen  Schulraum Versuche anstellen,
nachgeahmt.) Der integrierte Tag wird nicht
in strikte Zeit-Stundenplane nach Féachern
eingeteilt. Lunch und Freizeit kénnen vorbe-
stimmt sein, aber im Grunde bestimmt der
Schiler, wieviel Zeit er fir jede gewahlte
Beschéaftigung verwenden will. Die rdum-
liche Aufteilung nach Fachern wird sich ver-
wischen in eine Einheit, dem Interesse des
Schiilers angepaBt. Um dies zu illustrieren,
nehmen wir an, der Schiiler habe sich ent-
schlossen, eine Burg mit einem Wassergra-
ben im Modell zu bauen. Forschungserfah-
rung wird gesammelt, indem er Information
Uiber Burgen und Wassergraben ausfindig
macht. Historische Daten werden zu-
sammengetragen. So, wie der Schiiler die
Griinde fiir Wassergraben entdeckt, wird po-
litische Wissenschaft miteinbezogen. Wie er
die Zwischenbeziehungen der Menschen,
die innerhalb der Burgmauern wohnen, zu
denen, die auBerhalb leben, studiert, wer-
den Soziologie und Okonomie mitspie-
len. Mathematische Kenntnisse werden be-
dingt bei der Ausarbeitung der GroBenskala
des Modells. Dieses Beispiel kann beliebig
erweitert werden; die Autorin glaubt jedoch,
daB damit der Beweis erbracht ist, daB die
einzelnen Facher nicht zu kurz kommen. Die
Flhrung des Lehrers wird, wenn nétig, fir
das Verhaltnis sorgen, um die Entwicklung
fundamentaler Kenntnisse und grundlegen-
den Wissens zu férdern. Diese Fihrung wird
es dem Schiler auch ermdglichen, seine
Aktivitaten zu wechseln, um zu groBe Ermi-
dung durch allzu lange Zeitspannen der
Konzentration zu vermeiden.

Ungeachtet der Altersstufen, kdnnen wir das
Prinzip des offenen Schulraums unter fol-
gende Hauptmerkmale gliedern: flexible
Raumaufteilung; eine bereicherte Lernum-
gebung; die Schiller kénnen wahlen und
sind aktiv am LernprozeB beteiligt durch die
eigene Tatigkeit; und Lehrer, die stark an
dem Prinzip der Theorie des offenen Stu-
diums beteiligt sind.

Der offene Schulraum ist die visuelle Mani-



festation der Theorie der offenen Erziehung.
In seiner einfachsten Form vertritt diese
Theorie, daB das Lernen am intensivsten vor
sich geht im ProzeB der ausfiihrenden Er-
fahrung. Die Modelle der offenen Erziehung
sind: die englischen Kileinkinderschulen,
amerikanische Alternativschulen und die
Montessori-Klassenzimmer. Die Neuseeldn-
der Lehrerin, Sylvia Ashton-Warner, wird oft
als Vorbild einer offenen Lehrerin zitiert.
Sehr viele amerikanische Erzieher besuchen
zur Zeit England, um die englischen Klein-
kinderschulen zu studieren. Ein reger Lehrer-
Austausch soll das englische System nach
Amerika bringen. Viele amerikanische Erzie-
her haben sich daher gefragt, warum wohl
John Deweys Philosophie in England aufge-
griffen wurde, nachdem sie in Amerika
groBtenteils zurlickgewiesen war.

Englische Erzieher sehen jedoch in John
Dewey nicht den ersten Bahnbrecher fir
ihre Methoden. Sie geben diese Auszeich-
nung in erster Linie den Schwestern
McMillan und Susan Isaacs. Die begriindende
Idee fiir den integrierten Tag wird den Stu-
dien Uber das kindliche Lernen des Schwei-
zer Psychologen Jean Piaget zugeschrieben.
Es gibt auch einige Erzieher, die die Ent-
wicklung der Kleinkinderschulen auf die Zu-
stdande wéahrend des zweiten Weltkrieges
zuruckfihren. Die herkdmmliche Gruppie-
rung der Kinder nach Altersstufen war nicht
moglich. Lehrer unterrichten, wo immer sich
Kinder befanden. Lehrer muBten auch ihre
eigenen Lernmaterialien zusammenstellen
aus dem, was immer sie an Materialien finden
konnten. Als nach dem Krieg die Schulen
wieder organisiert wurden, fanden es viele
Lehrer vorteilhafter, die Gruppierung nach
gemischten Altersstufen und den individuel-
len oder Unterricht in kleinen Gruppen bei-
zubehalten.

Es ist schwierig, die exakten Quellen zu be-
stimmen, welche die Erziehungstheorie mit
»offener Schulung« betitelt hat. Maria
Montessoris Versuche, Kinder von der auto-
ritdren Lehrmethode zu befreien, indem die
Rolle des Lehrers gewechselt wird, war
einer der Einflisse. Freuds Studien liber
den individuellen Menschen und seine Er-
kenntnis Uber die Wichtigkeit der ersten Le-
bensjahre werden auch oft als EinfluB ge-
nannt. Die Autorin ist der Meinung, daB
Rousseaus Glaube an das angeborene Gute
im Kind einen sehr groBen EinfluB gehabt
hat. Existentielle Philosophie ist mit der
offenen  Schulung identifiziert worden.
Beiden ist die Betonung der Wirklichkeit der
Gegenwart Grundlage. Beide glauben auch,
daB wahlen kénnen ein fundamentaler Be-
standteil des Mensch-seins ist. Und beide
vertreten auch die Notwendigkeit einer

engeren Verbindung zwischen Lehrer und
Schiiler.

Carl Rogers ist ein Beispiel eines Psycholo-
gen, der die offene Schulung in allen Stufen
des Lernens befurwortet, von den friihesten
Jahren bis durch die Jahre der Reife. Viele
der heutigen Blicher Uber das offene Schul-
system befassen sich mit der Erziehung des
Kleinkindes. Das offene System als eine er-
zieherische Theorie erkennt aber, daB die
Grundlagen, die das Lernen eines jungen
Kindes fordern, auch fiir das Lernen in je-
dem anderen Alter genauso wichtig sind.
Weitere Beflirworter der offenen Erziehung
sind u.a. die Kritiker des herkdmmlichen
Systems der Erziehung in den Vereinigten
Staaten. (Unter den Beispielen befinden
sich: John Holt, Charles Silberman, Herbert
Kohl und Jonathan Kozol.) Enttduschte El-
tern haben Alternativ-Schulen gegriindet mit
Klassenzimmern nach dem Montessori-Prin-
zip und/oder den englischen Kleinkinder-
schulen. Der offene Schulraum ist heute in
etlichen 6ffentlichen Schulen eingefiihrt.

Offene Erziehung wird als eine Widerspiege-
lung einer offenen Gesellschaft angesehen.
Die offene Gesellschaft ist die, welche sich
darauf konzentriert, die Wahrheit zu finden
durch einen ProzeB des Untersuchens und
Prifens. Die offene Gesellschaft schitzt die
Verschiedenheit innerhalb ihrer Struktur und
pflegt ihre Vielheit (Mannigfaltigkeit). Macht
ist dezentralisiert und Beschlisse werden
von allen Beteiligten gemeinsam getroffen.
Im Gegensatz dazu ist die geschlossene Ge-
sellschaft, charakterisiert durch zentrale
Machthabung, wo die Kontrolle von oben
nach unten lauft. Die Konformitat wird ge-
schatzt. Dogmatischer Glaube herrscht vor,
und der einzelne soll moglichst keine Fra-
gen stellen. Die Beflirworter der offenen Er-
ziehung weisen darauf hin, daB es ein Ding
der Unmdglichkeit ist, in einer geschlosse-
nen Gesellschaft eine offene Schulung
einzufihren.

Ist die offene Schulung eine durchfiihrbare
Lésung zu den Erziehungs-Problemen der
offenen Gesellschaften in der ganzen Welt?
Diese Antwort wird von den Historikern der
Zukunft gegeben werden. Die offene Schu-
lung, wie sie heute aufgefaBt wird, ermég-
licht uns einen Ausweg, der es durchaus
wert ist, weiter entwickelt zu werden. Er-
ziehungs-Forschung hat in vielen Versuchen
bewiesen, daB die altherkémmliche
Gruppierung der Kinder nach Alter oder
Fertigkeit und Wissen nicht vertretbar ist.
Forschungsversuche uber die Lernfertigkeit
des Kindes haben bewiesen, daB von Ge-
burt an eine ganz individuelle Lernfahigkeit
besteht. Studien Uber die Entwicklungsstu-
fen des Kindes haben die individuellen

Lernstufen ermittelt und gleichzeitig den
weiten Bereich der individuellen Verschie-
denheiten im Erreichen und Durchgehen der
einzelnen Stufen. Diese Studien bestatigen
keinesfalls die Praktik der Lernmethode in
gréBeren Gruppen und/oder das Studium
nach nur einer Methode. Das allermindeste,
was uns die offene Schulung bietet, ist eine
Alternative, die herkdmmlichen Praktiken zu
andern. Die groBe Gefahr dabei ist, daB die
Theorie der offenen Erziehung als die allein-
seligmachende Antwort aufgegriffen und
von autoritiren Verwaltern einem Er-
ziehungssystem  aufgezwungen  werden
kénnte. Sollte dies der Fall sein, wiirde das
offene  Erziehungssystem nach seiner
eigenen Definition dadurch zerstdért werden.
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