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Roland Ostertag

Anmerkungen

zum Projektstudium
in der Disziplin
Architektur

«... Uberhaupt lernet niemand etwas
durch bloBes Anhéren, und wer
sich in gewissen Dingen nicht selbst
tatig bemiiht, weill die Sachen nur
oberflachlich und halb.» [1]
Uber Projektarbeit/Projektstudium
(PA) wurde im Zuge der Reform des
Studiums und der Universitaten in
den vergangenen Jahren einiges ge-
schrieben und geredet (2, 4, 5, 6,
7, 8). Einigkeit der Definition und
Inhalt dieses Begriffs konnte noch
nicht erzielt werden, méglicherweise
deshalb,
- weil die Lern- und Lehrinhalte und
daraus abgeleitete Methoden der
verschiedenen Disziplinen tat-
séchlich zu verschiedenen Defini-
tionen fiihren kénnen beziehungs-
weise missen;

weil trotz der schon jahrelang

laufenden theoretischen Diskus-

sionen nur wenige Versuche in
der Studienpraxis durchgefiihrt
wurden;

- weil der Begriff in den vergange-
nen Jahren mit zuviel ideologi-
schem Ballast versehen wurde,
hinter dem seine konkreten und
realistischen Aspekte zuriicktra-
ten.

Hier soll nun insoweit auf die all-

gemeine Diskussion (ber diesen

Begriff eingegangen werden, damit

die anschlieBenden weiterfiihrenden

Ausfiihrungen besser verstandlich

werden.

1

1. Das bisherige Studium der Ar-
chitektur an den Technischen Uni-
versitdten und sonstigen Fach-
schulen ging beziehungsweise geht
auch heute noch vom grundséatz-
lichen Nacheinander, vom Erwerben
von «Grund»-Kenntnissen, -fakten,
-wissen, «Grund»-Fertigkeiten,
«Grund»-Geriisten und folgender
Anwendung (wissenschaftlicher,
methodischer, synthetischer Tiétig-
keit, Entwerfen) aus. Trotz Prote-
sten, Demonstrationen, trotz Bilder-
stlirmerei und Verwissenschaft-
lichungswelle hat sich auBer eini-
gen, meist isolierten, gelegentlich
zufalligen Einzelreformen wenig an
diesen Sachverhalten geandert.

2. Man lehrt weiterhin getrennt die
einzelnen Wissensgebiete, weit-
gehend ohne inneren Zusammen-
hang. Dadurch wird das Wissen
abstrakt, der Bezug zur Anwendung
(Planungspraxis) geht verloren. Die
synthetische Verarbeitung des Ge-
lernten, die Integration von Wissen
und Anwendung wird den Studen-
ten (berlassen beziehungsweise
spat (eventuell Oberstufe) versucht,
ohne Methoden zu lehren und zu
lernen (bei den Architekten im
Entwurf).

3. Lehr- und Lernvorgénge innerhalb
der Phase | (Wissensvermittlung)
sind meistens grundsatzlich ver-
schieden von denen der syntheti-
schen Verarbeitung, deshalb werden
sie haufig Selbstzweck. Der Vor-
gang der bewuBten synthetischen
Wissensverarbeitung wird bisher
selten gelehrt und gelernt.

4. Durch die isolierte Vermittlung
des Wissensstoffes, die zunehmen-
de Wissensfiille, die man eventuell
meint bewaltigen, das heiBt vermit-
teln zu missen und den teilweise
vorhandenen Mangel an Lehrperso-
nal ergibt sich eine hohe Belastung
von Lehrenden und Lernenden ohne
entsprechende Effektivitat.

5. «Insofern kann das Ziel von Lern-
prozessen dieser Art, flir die Stu-
dierenden nicht mehr erkennbar,
hinter stofflichen und nicht unter-
einander verbundenen Anforderun-
gen gleichsam verschwinden, dro-
hen sie jede sachbezogene Motiva-
tion (Interesse an der Sache, Enga-
gement an einem Problem) zu ver-
hindern, oder gar, wo sie zunachst
vorhanden ist, zu ersticken und an
ihre Stelle die sachfremde Motiva-
tion, zum Beispiel durch Priifungen
zu ersetzen.» [2]

Die Nachteile dieser Lehr- und Lern-
methode sind in allen Disziplinen,
insbesondere in alle den Fachern,
in denen die Lernenden zum Han-
deln, zum Problemlésen, zum Tun,
zum Machen angeleitet werden sol-
len, zu registrieren. Dies trifft auch
in hohem MaBe auf die Ausbildung
des Architekten zu. Auch er soll an
der Ausbildungsstatte die Fahigkeit
lernen, fiir duBerst komplexe Pro-
bleme Lésungen zu erarbeiten, er
soll Planen und Entwerfen lernen.
Wenn Architektur als Ausdruck
eines komplexen Systems sozialer,
psychologischer, raumlicher und
anderer Zwischenbeziehungen und
konstruktiver, technischer, &kono-
mischer, organisatorischer und an-
derer Bedingungen definiert werden
kann und im Mittelpunkt der Tétig-
keit des Architekten die Auswahl
und Anordnung von Komponenten
im zwei- oder dreidimensionalen
Bereich unter Bertiicksichtigung der
erwahnten Faktoren und Aspekte,
sprich das Planen und Entwerfen
steht, so ergibt sich als Selbstver-
standlichkeit, daB3 nicht das isolierte
Vermitteln von Detailwissen irgend-
eines Daches (zum Beispiel Statik,
Haustechnik, Baukonstruktion, Bau-
geschichte, Soziologie) gelehrt wer-
den sollte, sondern immer der Zu-
sammenhang, die synthetische Ver-
arbeitung im Entwurf im Mittelpunkt
stehen sollte.

Machen wir uns nichts vor, die Ab-
solventen insbesondere unserer
Hochschulen sind in vielerlei Hin-
sicht fir die Aufgaben der Praxis
denkbar ungeeignet. Nicht nur die
allzu berechtigten Klagen der Praxis,
sondern auch die Unfahigkeit, diese
Praxis zu verdndern, weisen in
dieselbe Richtung. Die méglicher-
weise vorhandene Begabung von
isolierten Einzelkénnern wird in den
vielfaltigen Anforderungen derhoch-
gradig verflochtenen Gesellschaft
immer weniger gerecht. Koopera-
tionsmoglichkeit und -bereitschaft
inentsprechendyvielfaltigzusammen-
gesetzten und verflochtenen Pla-
nungsgruppen, Entwicklung eines
dieserinterdisziplindren Zusammen-
arbeit gemaBen Selbstverstandnis-
ses wird an unseren Hochschulen

nur selten und unzureichend ange-
boten, gelehrt und gelernt. Die
haufige Forderung nach der bitter
notwendigen Sprach- und Dialog-
fahigkeit des Architekten als Vor-
aussetzung dieser aus den Proble-
men erwachsenden Zusammenar-
beit mit Fachleuten anderer Diszi-
plinen hat bisher nur zu bescheide-
nen Konsequenzen an den Aus-
bildungsstatten und in der Praxis
gefihrt.

Es geht nicht darum, «nebenbei»
auch noch diese Disziplinen selbst
zu studieren, wie es in den letzten
Jahren haufig gefordert und ver-
sucht wurde. Dies ist ein ebenso
hoffnungsloses wie dilletantisches
Unterfangen. Auch mit einer additi-
ven Anfligung im Sinne einer Liik-
kenfiillung an das bisherige Studien-
angebot der Architekturschulen sol-
cher Facher, zum Beispiel von
Soziologie, ist es nicht getan [3].
Wechselseitige Sprach- und Ko-
operationsfahigkeit, wechselseitig
Methoden und Arbeitsweisen zu
erlernen und zu erproben, ist nur
am gemeinsamen Problem, am ge-
meinsamen Projekt, an konkreten
Fragen und Aufgaben der Umwelt-
planung méglich.

«Umweltplanung, Bildungsplanung,
Forschungsplanung, Wirtschafts-
planung, Gesellschaftsplanung und
viele andere mehr. — Uberall wird
heute geplant — Ausgangspunkte
fiir planvolles Vorgehen beim Pro-
blemlésen ist dabei stets das zu
einer Problemstellung vorhandene
Wissen, das verschiedenste klassi-
sche, wissenschaftliche Disziplinen
bereithalten oder erst zu erstellen
haben. Ziel jedes planvollen Vor-
gehens ist es dann, eine méglichst
«ganzheitliche» Problemlésung mit
Hiife disziplinarer Teillésungen, das
heiBt mit Hilfe von Fachwissen zu
erstellen. Dabei kann eine solche
«ganzheitliche» Problemlésung
nicht einfach als die bloBe Summe
von Teillésungen (Fachwissen) ver-
standen werden, da eine solche
«Addition» im allgemeinen auch gar
nicht durchftihrbar ist. Das Zusam-
menfligen von Teilldésungen ge-
schieht durch Koordination, durch
Integration, eben durch Planung.
BloBe Addition alles disziplinaren
Wissens ware Enzyklopadie. Ko-
ordination, Integration, Planung er-
fordert daher stets ein konkretes
Projekt, relativ zu dem koordiniert,
integriert, geplant wird.

Planung heit stets projekt-orien-
tiertes Problemldsen, und Problem-
I6sen heillt stets, Zustande der Re-
alitat, die als MiBstande integriert
werden, in andere Zustande liber-
fihren, in denen diese MiBsténde,
oder mdoglichst nicht nur diese,
sondern tberhaupt keine MiBstande
mehr auftreten. Planvolles, projekt-
orientiertes Problemldsen ist wis-
senschaftliches Problemlésen» [4].
Unter diesen und anderen Gesichts-
punkten bietet sich innerhalb des
Studiums das problemorientierte
Projektstudium als Ausweg und
Weiterentwicklung an. Fir die Pra-
xis muBten sich analog entspre-
chende Vorgehensweisen und Ver-
haltensweisen entwickeln: Offene,
iterative, die verschiedenen am
Problem wechselnden Disziplinen
und Spezialisten integrierende Ver-
fahren.

Durch das Training des Projekt-
studiums an den Ausbildungsstat-
ten kénnte der Einzelne sich friih-
zeitig Klarheit tber die Rolle des
Architekten im Planungs- und Ent-
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wurfsablauf, im Zusammenspiel mit
anderen Disziplinen und Partnern
verschaffen. Auf der einen Seite
wiirden hierbei manche allzu hoch
geschraubten Erwartungen, Hoff-
nungen und lllusionen bestimmt re-
lativiert werden, auf der anderen
Seite konnte so eine wesentlich
zeit- und problemangemessenere
und solidere Ausgangsbasis fiir die
berufliche Arbeit vorbereitet werden.
Projektstudium in der Architektur
wird einerseits dadurch erleichtert,
daB Planungs- und Entwurfsvor-
gange aus der Realitat ohne allzu
groBe Verfalschung in das Studium
einbezogen werdenkénnen,anderer-
seits wegen ihres hohen Komplexi-
tatsgrades durch zeitliche, 6kono-
mische und personelle Zwénge
doch soweit dieser Studien-Situa-
tion angepaBt werden missen, daf
haufig nicht mehr als ein realitats-
bezogenes Planspiel erwartet wer-
den kann.

Insofern stellt die Absicht, das Pro-
jektstudium in der Architektur ein-
zufiihren, eine sehr schwierige Auf-
gabe dar:

- die Komplexitat der Aufgabe darf
nicht unangemessen vereinfacht
werden;

die seit Generationen getrennten
Einzelfacher missen stufenweise
am Projekt, am Problem koordi-
niert werden;

die  verschiedensten = Zwange
(Knappheit an Zeit, Lehrpersonal,
die groBe Anzahl der Studieren-
den, Kosten, bestehende Prii-
fungsordnungen usw.) miissen
beriicksichtigt werden.

Hinzu kommt die Eigenart unserer
Probleme, die im Gegensatz zu
anderen Disziplinen, deren Auf-
gaben linearer Kausierung folgen -
zum Beispiel Aufgaben in der Welt-
raumfahrt, Naturwissenschaft-nicht
so ohne weiteres sich in ein Metho-
denrepertoire pressen lassen.
«Eine Planungs- und Entwurfsauf-
gabe, etwa Stadtsanierung oder
Schule, hat keine einfach definier-
bare Mission: die Feststellung des-
sen, was durch das Projekt erreicht
werden soll, ist gerade der langwie-
rigste und schwierigste Aspekt der
Planung und er ist nicht vom Pro-
blemlésungsprozeB zutrennen.Jede
Aussage Uber das, was gesollt
werden sol!, korrespondiert mit einer
Aussage dartiber, wie das bewerk-
stelligt werden soll. Problemformu-
lierung geht Hand in Hand mit der
Entwicklung eines Lésungsvor-
schlages; Information kann man nur
sinnvoll sammeln, wenn man an
einem Lésungsprinzip orientiert ist
und ein Lésungsprinzip kann man
nur in dem MaBe entwickeln, wie
man {ber das Problem informiertist,
usw. Unter diesen Umsténden gibt
es keine sowohl definierte Planungs-
phasen wie bei Aufgaben in anderen
Bereichen» [5].

Unter Projekt wird hier allgemein
jedes komplexe Problem, das einer
Lésung zugefiihrt werden soll, ver-
standen, also nicht Projekt = kon-
kretes oder fertiges Bauobjekt.
Unter diesen Voraussetzungen kann
Projektarbeit als

zielgerichtete, l6sungsorientierte,
mehrere Semester, aber zeitlich
begrenzte,

mehrere Studienfacher tbergrei-
fende,

problembezogene,

- methodische,

(meistens) in Gruppen stattfin-
dende,

arbeitsteilige
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Bearbeitung eines komplexen Pro-
blems definiert werden.

Als wichtige, grundsatzlich allge-
meine Aspekte der Studienform
Projektarbeit treten unter anderen
auf:

1. Lehr- und Lernziele,

2. Zur Verfiigung stehende und ko-
operationswillige Vertreter anderer
Facher und Disziplinen,

3. Verfligbare Informationen,
4. Motivation der Beteiligten,
5. Projektziel und Zielverfolgung,

6. Verhaltnis von Lehr- und Lern-
personen,

7. Zeit- und Arbeitskraftplanung,
8. Problem Lehre — Forschung

9. Beurteilung des Lehr- und Lern-
erfolges,

10. usw.

Hinzu kommen weitere spezielle
Aspekte bei der Einflihrung von PA
an jeder Ausbildungsstatte, die ein
abgesichertes, gut vorbereitetes
Vorgehenin einzelnen Schritten not-
wendig machen:

1. Vorhandene Lehrkapazitat,

2. Ubereinstimmung mit bestehen-
den Studienplanen und Prifungs-
ordnungen,

3. Anerkennung der PA-Ergebnisse
im Vergleich zu herkdmmlichen
Studienleistungen,

4. Koordination der Schritte zwi-
schen den einzelnen Lehrstiihlen
und Instituten.

Aus Erfahrungen zeigt sich, daB
vielfaltigste Aspekte einbezogen
werden miissen:

1. Der Dauer von PA ist besondere

Aufmerksamkeit zu widmen. PA

sollte in den ersten Semestern

relativ kurz, in den héheren Seme-
stern kann sie langer sein. Zu lange

PA - besonders zu Beginn des

Studiums - koénnte zu Frustation

fuhren.

Allerdings bedeuten kurze Projekte

nicht, daB man kleine Phasen, zum

Beispiel aus Planungs- und Ent-

wurfsprozessen, vertieft bearbeitet.

Es sollte eine Aufgabe in den ersten

Semestern kiirzer, einfacher, unter

stéarkerer Betreuung auf Grundpro-

bleme beschréankt, im weiteren Ver-
lauf extensiver und intensiver unter

Einbeziehung von Sonder- und

Randproblemen bearbeitet werden.

Diese Unterrichtsform wird als

«spiralférmiger Unterricht» bezeich-

net (siehe hierzu 2 und 7).

«Mogliche Muster fiir Anordnung

und Folge des Problems, auf die hin

die Arbeit organisiert wird, in der

Zeit, im Verlauf des Studiums sind:

— Stufung einer Reihe von verschie-
denen Problemen nach ihrer
Schwierigkeit (Grad der Definier-
barkeit, Komplexitat, Zahl der not-
wendigen Strategien, Bekanntheit
der Methoden);

- Anordnung der Probleme aufeiner
konzentrischen Spirale: dasselbe
Problem wird in immer weiter und
héher ausgreifenden «Umgéangen»
verfolgt, schlieBt also immer mehr
Einzelprobleme ein.

- Abdeckung des Fachgebietes
durch ungefahr gleichrangige Pro-
bleme, die jeweils fiir einen Sektor
reprasentativ sind (Problem des
exemplarischen Lernens) und un-
tereinander durch einige Linien
verbunden sind, die das System
andeuten» [2].

2. Allein aus Projektarbeit wird kaum
ein Studiengang bestehen. Bestimm-
te Grundinformationen, Grundkennt-
nisse, Grundfertigkeiten miissen
zum Teil vor PA, zum Teil parallel
zur PA vermittelt werden. In welcher
Form und wie lange - Vorlesungen,
Ubungen, Seminare — wird sich nur
fachspezifisch und von Fall zu Fall
bestimmen lassen. Wichtig er-
scheint jedoch, daB diese Wissens-
vermittlung nicht wieder zum Selbst-
zweck oder wieder zur isolierten
«Bildungsveranstaltung» wird. Sie
sollte, um die notwendige Motivation
zu erzeugen, um ihren Zweck inner-
halb des Gesamtstudiums zu er-
fiillen, immer problembezogen, im-
mer Beziehung zum Schwerpunkt
der Tatigkeit des Architekten, zum
Entwurf, haben. Hier ist die ein-
deutige Forderung zu formulieren,
daB die Nachbar- und Hilfswissen-
schaften (zum Beispiel Statik, Haus-
technik, Soziologie, Psychologie
und Baugeschichte) sich am Fach
Architektur, am Entwerfen, orien-
tieren missen und sich nicht ver-
selbstéandigen dirfen. « Notwendige
Hilfs- und Nachbarwissenschaften
mussen als Instrument der Problem-
I6sung begriffen und kénnen dem-
zufolge auch nur als Instrument
herangezogen werden. Sie miissen
also nicht nach eigenem Anspruch
vollstandig gelehrt, sondern nach
dem Anspruch der im Mittelpunkt
stehenden Disziplin (in unserem
Fall Architektur als Problemlésung)
dienst- und verfugbar sein» [2].

3. Ahnliches gilt fiir den Methoden-
bereich: bestimmte Grundkennt-
nisse tber Methoden, Techniken,
Verfahren, nicht zuletzt iiber PA
selbst, sind notwendig, ehe selb-
standig Probleme mit Aussicht auf
Erfolg und Befriedigung angegangen
werden kénnen.

4. PA wird nur dann erfolgverspre-
chend verlaufen, wenn Kenntnisse
und Voraussetzungen zur Auffin-
dung und Aneignung von Wissen
und Information vorhanden sind.

5. PA steht und fallt mit dem Vor-
handensein von sachbezogener
Eigenmotivation, sie stellt eine der
wesentlichsten Voraussetzungen
dar, wenn sachfremde Motivationen
(zum Beispiel Priifungen) entfallen
sollen. «Es besteht also ein Zirkel,
insofern PA zwar als das beste Ver-
fahren erscheint, um héhere Motiva-
tion hervorzubringen, zugleich aber
ein  Minimum solcher Motivation
bereits voraussetzt ...» [2]. Es muB
daherversuchtwerden,verschiedene
MaBnahmen zur Foérderung von
Eigenmotivation in einer Strategie
zusammenzufassen und dabei unter
Umstanden zunachst auch von
sachfremden Motivationen auszu-
gehen.

6. Die Problem- und Aufgaben-
stellung muB didaktisch thematisch
auf ihre Eignung genau uberprift
werden, insbesondere hinsichtlich

— Schwierigkeitsgrad (Komplexitat —

Probleme kénnen zu schwierig,

aber auch zu dunn und uninter-

essant sein),

Dauer (siehe Punkt 1),

— Zielsetzung,

Gruppenarbeit,

- Informations- und Materialbe-
schaffungsmaoglichkeiten, Kapa-
zitat (Arbeitskraft) der Beteiligten,

- Lehr- und Lernerfolg,

- usw.

7. PA sollte schrittweise in die be-
stehenden Verhaltnisse (Studien-

plan, Prifungsordnungen einge-
fuhrt werden. Andere, auch die bis-
lang gelibten Studienformen kénnen
parallel verlaufen. Wichtig sind Ko-
ordination, Riickkoppelung der Er-
fahrungen mit PA an derselben und
anderen Schulen und ahnliche Ein-
richtungen. Allzu isolierte «experi-
mentelle» Einfihrung von PA ge-
fahrdet andererseits den Erfolg.

8. PA wird an Ausbildungsstatten
nur dort positiv verlaufen, wo eine
laufende, intensive Beratung/Be-
treuung durch Lehrpersonen statt-
findet. Diese missen Uber die not-
wendige Erfahrung tiber PA und
Gruppenarbeit verfigen, um den
Ablauf erfolgversprechend zu steu-
ern. Diese Steuerung darf selbst-
verstandlich die Eigenmotivation
nicht einschranken, sie muB im
Interesse aller Beteiligten erfolgen
und als solche begriindet sein.

9. PA erfordert mehr und méglicher-
weise bessere Lehrpersonen als das
hergebrachte Studium. Darauf muf3
mit aller Deutlichkeit hingewiesen
werden, auch wenn die allgemeine
und ortsgebundene spezifische Si-
tuation dieser Forderung haufig
entgegensteht.

10. PA erfordert mehr und von allen
Beteiligten, den Lehr- und Lern-
personen, ein hohes MaB von
Engagement, Zeit- und Arbeits-
krafteinsatz. Von vielen, insbeson-
dere Studenten, wurde PA als die
progressive Studienformangesehen,
die
- totale Freiheit im Hinblick auf den
eigenen Zeit-, Arbeitskraft- und
Beteiligungseinsatz,
- Unabhéngigkeit von Betreuungs-
und Lehrpersonen
gewahrleistet. Dem ist nicht so.
Sinnvoll betriebene PA bringt er-
heblich mehr Bedingungen und Bin-
dungen mit sich als das herkdmm-
liche, desintegrierte, aus einzelnen,
isolierten Fachern bestehende Stu-
dium.
Nicht nur haufig von Lehrpersonen,
sondern auch von Studenten wird
deshalb das herkémmliche Studium
bevorzugt, das weniger Zeitaufwand,
weniger Kooperation, weniger ge-
genseitige Riicksichtnahme, weniger
systematisches Vorgehen erfordert.
Zeitliche, inhaltliche und personelle
Verzahnung schrankt die Freizligig-
keit des einzelnen Studenten, Assi-
stenten und Hochschullehrers er-
heblich ein. Fur die Studenten be-
deutet dies gleichzeitig die Notwen-
digkeit, an den Lehrveranstaltungen
kontinuierlichteilzunehmen.Imtber-
kommenen Studienablauf konnte
der Student willkirlich und nach
Belieben die Facher wahlen, fallen
lassen oder verschieben. Diese Art
von «akademischer Freiheit» wird
durch das Projektstudium im Inter-
esse des Studierenden reduziert.
An der Bereitschaft, neue Studien-
formen - auch und insbesondere
das der Projektarbeit — zu entwickeln
und daran mitzuwirken zeigt sich bei
allen Beteiligten, ob es mit der so oft
zitierten Notwendigkeit und Offen-
heit fir Reformen und Weiterent-
wicklungen ernst gemeint ist oder
nicht.
Moglichkeiten der Zu- und Anord-
nung von Projektarbeit in den Stu-
diengang (siehe hierzu auch [2]
(= planvolles projektorientiertes
Problemldsen).
Im folgenden wird Projektarbeit und
Entwerfen zusammengefaBt als Pro-
jektstudium (PS) dargestellt, da die
Ubergange zwischen diesen beiden




Studienformen inhaltlich, personell
und zeitlich durchaus flieBend sein
kénnen.

Modell I:

NACH STUDIUM

ANWENDUNG
PRAXIS

Das bisherige Normalstudium be-
steht aus einer meist isolierten
Wissens- und Faktenvermittiung in
der Unterstufe, die durch das Vor-
examen (Vordiplom) hart und deut-
lich von der Oberstufe getrennt ist,
in der das in zirka 4 bis 5 Semestern
gebotene Grundwissen synthetisch
im Entwurf verarbeitet werden soll.
Auch in der Oberstufe laufen mei-
stens noch einige nichtintegrierte
Facher parallel. (Die Charakterisie-
rung des bisherigen Studiums, siehe
Punkt 1 bis 5, auf Seite 1/2 trifft hier
zu.)

Modell 11:

NTERSIUFE VoROIPLOM

~oeeRsTFE DiPloM _PRAXE )

® ANWENDUNG

°
€/PS :LPRAXls

Unter Beibehaltung der Trennung
des Studiums in Unter- und Ober-
stufe wird bereits in der Unterstufe
ein Teil der bisher isolierten Einzel-
facher mit der Projektarbeit integriert
(sogenanntes teilintegriertes simu-
liertes Projektstudium). In der Ober-
stufe lauft nur noch ein Teil der tat-
séachlich oder angeblich nicht in-

tegrierbaren Einzelfacher parallel
zum Projektstudium.
Modell Il (Weiterentwicklung von

Modell I1):

(_UNTERSTUFE_VORDIPLOM

GBERETUFE DiPL

® —- PRAXIS

(Or2r3ierisrer7isisimd

Trennung der Unterstufe und Ober-
stufe durch das Vorexamen (Vor-
diplom) entfallt. Falls noch erforder-
lich, kénnen die notwendigen Zwi-
schenpriifungen stufenweise absol-
viert werden. Weitgehende Integra-
tion und Abhangigkeit von Wissens-
vermittlung und Projektstudium. Be-
reits sehr frith (zum Beispiel 2. oder
3. Semester) setzt «simuliertes»
Projektstudium ein.

Modell IV:

EVIL DiPLOM
; o;

ANWENDUNG
- PRAXIS

e B MIT ENGELAGERTER
= e PROJEKTARBET

" Tzl lelsisizialadnl )

Trennung der Unterstufe und Ober-
stufe durch das Vorexamen (Vor-
diplom) entfallt. Nur noch die Fa-
cher, die die notwendigen Grund-
informationen, Grundkenntnisse und
Grundfertigkeiten vermitteln, laufen
vorweg, die nichtintegrierbaren Ein-
zelfacher laufen parallel zum Pro-
jektstudium an einzelnen Projekt-
arbeiten. Die sonstige Wissensver-
mittlung (WV) ist direkt mit der
jeweiligen Projektarbeit gekoppelt,
sie ist von dorther angestoBen,
dorthin orientiert.

Modell V:

( EVIL DIPLOM
o

ANWENDUNG
PRAXIS

MITENGELAGERTER
' PROJEKTARBEIT

Gi2ialcelsislzisisin

Trennung der Unterstufe und Ober-
stufe durch das Vorexamen (Vor-
diplom) entfallt. Nur noch die Fé-
cher, die die notwendigen Grund-
informationen, Grundkenntnisse und
Grundfertigkeiten vermitteln, laufen
wie bei Modell IV vorweg, die nicht-
integrierbaren Einzelfacher laufen
parallel zum Projektstudium an ein-
zelnen Projektarbeiten, die im Ge-
gensatz zu Modell IV einmal zeitlich
und inhaltlich nicht so scharf von-
einander getrennt sind, zum anderen
die Phasen PA und Wissensver-
mittlung im zeitlichen Ablauf wech-
seln. Arbeit am Projekt erzeugt
Bedarf und Motivation an Wissen.
Neues Wissen motiviert neue Pro-
bleme (Projekte).

Letzte Projektarbeit (zum Beispiel
PA 6) kann gleichzeitig AbschluB3-
arbeit (Vertiefungs-, Diplomarbeit)
darstellen.

Modell VI:

Das gesamte Studium ist als Pro-
jektstudium organisiert und wird an-
gestoBen durch und orientiert sich
an der ersten Projektarbeit (PA 1),
die ihrerseits neue Projektarbeiten
initiiert.  Wissensvermittiung und
Information nur im Zusammenhang
mit den laufenden Projektarbeiten
(sogenanntes abrufbares Wissen
und Information).

Welches der skizzierten Modelle zur
Anwendung kommen kann oder soll,
kann nur im Einzelfall an Hand der
jeweils wechselnden Anforderun-
gen und Voraussetzungen entschie-
den werden. Mischformen zwischen
den einzelnen Modellen sind durch-
aus denkbar.

Fur das Architekturstudium schei-
nen die Modelle Il, IlIl, IV und V
geeignet, wobei eine Mischform der
Modelle Il und V einem idealtypi-
schen Studiengang am nachsten
kommen wiirde.

Es ist selbstverstandlich, daB die
Entwicklung von Modell | (bisheriger
Zustand) aus den verschiedensten
Grinden nur stufenweise in Rich-
tung anderer Modelle vonstatten
gehen kann und die dabei gemach-
ten Erfahrungen die weitere Entwick-
lung steuern missen, gegebenen-
falls sogar neue Modelle, die auf
Grund der noch nicht vorliegenden
Erfahrungen nicht iibersehen werden
kénnen, entstehen kénnen.

In diesem Zusammenhang muB auch
die Diskussion tiber

- praxisnahe Ausbildung;

- Intervall-Studium;

- Ausbildung in Kooperation zwi-
schen Universitat und auBeruni-
versitaren Einrichtungen;

— das Abitur als die «normale Vor-
aussetzung» fir das «akademi-
sche» Studium, und damit

- Uber den Akademiker alter Art
einbezogen werden.
Gemeint ist damit die totale inhalt-
liche und zeitliche Neugestaltung
des Studiums. Der automatische
Ubergang von der Schule (Abitur)
in die Hochschule sollte von mehre-
ren alternativen Ausbildungsgéangen
abgelost werden, die gleichberech-
tigt nebeneinander laufen, die die
allgemeinen und die speziell-beruf-
lichen Entwicklungen besser be-
riicksichtigen, allen den intervall-
artigen Zugang zu allen Bildungs-
richtungen, auch den Universitaten
fur alle eréffnen.

Fur viele Personen und fir viele

Berufe wére es sicher sinnvoll, zu-

erst die Praxis des Berufes, wenig-

stens die Anfangsgriinde zu er-
lernen. Versehen mit diesen Erfah-
rungen, mit der wirtschaftlichen Un-
abhangigkeit, mit der souveranen

Haltung gegeniiber Praxis und Stu-

dium wéren bessere, solidere und

langfristigere Motivationen gegeben,
sowohl Studium als auch Praxis zu
verandern.

«So erscheint es denkbar, da man

in einer radikalen Neuverteilung des

systematischen Lernens {ber die
ganze Lebenszeit neues Wissen
und neue Fertigkeiten immer erst
dann erwirbt, wenn man sie wirklich
bendotigt, das heiBdt, studiert wird nur,

wenn Bedarf besteht» [9].

Die Einfihrung dieser gleichrangi-

gen Ausbildungsgénge wiirden «ne-

benbei» auch andere Probleme, wie

Praxis und Theorie an den Hoch-

schulen, Numerus Clausus und an-

dere mit I6sen.

Moglich ware dieses Vorgehen

jedoch nur, wenn universitatsintern

das Facherstudium durch das Pro-
jektstudium, das «praxisferne und
langweilige» durch ein praxisnahes

Studium, das in Paketen (zum Bei-

spiel Unterstufe-Oberstufe) abge-

packte Studium durch ein offenes

Angebot abgeldst werden wiirde.

Systematisches Lernen Uber die

ganze Lebenszeit «education per-

manente», insbesondere in unserer

Disziplin, ist nur an Projekten, als

Projektstudium méglich.
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«Gesprache mit

Wolfgang Griin

Bauschaden

Mal wieder was Neues,
das umgekehrte Griindach

Solange ein Dach dicht ist, klagt
keiner. Unter Dichtem 148t sich
trefflich schlafen. Wehe aber, wenn
Schimmel an der Zimmerdecke
wachst oder wenn's gar tropft. Nie-
mand aber meldet sich, wenn der
Warmeverbrauch hoch ist, keiner
klagt tiber hohe Heizkosten. Noch
keiner. Denn die Energie ist so billig.
Das aber bleibt nicht so. Die Ener-
gieliicke kommt bestimmt. Schlim-
mer noch, Menschen treiben MiB-
wirtschaft mit dieser Energie und
verbrennen fossile Brennstoffe, also
Kohle und Ol. Und das ohne Riick-
sicht auf Verluste. Wir verbrennen
diese Rohstoffe, wir verbrauchen
die Luft, ohne fiir neue sorgen zu
kénnen. Beider Ende ist abzusehen.
Auch in unserer Verbraucherge-
sellschaft gilt der zweite Hauptsatz
der Energiehaltung: Alles, was wir
machen, wird am Ende zu Warme.
Nur, diese Warme strahltins Weltall
ab, und wir Menschen werden wohl
nicht nur ersticken, wir werden im
Erdschatten erfrieren, im Sonnen-
schein verbrennen. Ist das wirklich
so?

Wenn, dann vielleicht in 20 oder in
200 Jahren? Ich weill es nicht. Je-
denfalls, es wird schlechter werden
mit unserem industriellen Zuwachs-
tum. Unser Wohistand hier kann
kaum besser werden. Unsere Ener-
gie wird, das ist gewi3, teurer.

Ein natirliches, also 6kologisches
Gleichgewicht kann auf der Erde nur
dann gehalten werden, wenn wir
Energie von dort holen, wo sie her-
kommt: von auBen, also aus dem
Weltraum. Elektrischer Strom von
Atomkraftwerken tber elektrische
Superleitung bei +4°K aus dem
Weltraum. Sky-lab-Experimente in
dieser Richtung haben begonnen.
Ergebnisse gibt es aber noch nicht,
auch morgen nicht.

Aber was hat das mit dem umge-
kehrten Griindach zu tun? Das Wis-
sen des Wertes zukiinftiger Energie-
kosten macht Uberlegungen der Pla-
ner nétig. Wir haben nachzudenken,
durch welche Mittel wir Energie nicht
mehr zum Fenster, zum Dach, zur
Tir hinausheizen. Deshalb sollten
wir eine Reihe von Grundséatzen
unserer Planung umkehren, und
damit kommen wir — vielleicht — zu
umgekehrten Grindach. Ein paar
Gedankensplitter:

1. Energieherstellung nicht mehr im
Ofen der Zentralheizung, sondern
zentral dort, wo man Energie billig
ohne Umweltstérung herstellen
kann. Das ist heute an Olquellen, im
Olhafen, im Erdboden, wo im Berg-
werk die Kohle direkt verbrannt und
in Strom verwandelt wird, im Atom-
kraftwerk. Morgen wird man schnel-
le Briiter haben und in Kraftwerken
ein paar hundert Kilometer tiber der
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