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Esther Gutknecht

Bemerkungen zur
Basler Ganzwortfibel

Wir drucken hier Gedanken (iber ein pad-
agogisches Werk ab, das auch in kiinst-
lerischer Hinsicht tiberzeugt. Die lllustra-
tionen stammen von Celestino und Ma-
rianne Piatti, Riehen.

ganzheitlichen Leseunterrichtes und
dessen Struktur verstehen wollen.
Wenn wir das Lesen hier aus dem
Gesamtunterricht herauslésen und
naher ansehen, mochten wir beto-
nen, daB es in Wirklichkeit einen
Bestandteil des Unterrichtskomple-
xes bildet, also nicht fir sich allein,
sozusagen als Fach, besteht.

Viele Eltern und Lehrer sind sich zu
wenig bewuBt, was fiir eine Lei-
stung es flr ein siebenjahriges
Kind bedeutet, wenn es im Laufe
eines Jahres das Lesen, die schwie-
rigste Arbeit, die es in allen vier

s e T

Hansli und Edi und Nero
Nero hol @

Nero hol

Nero hol —=

7 Nero hol &0

In den letzten Jahrzehnten sind im
Erziehungs- und Unterrichtswesen,
sowohl im Ausland als auch bei uns
in der Schweiz, einschneidende Re-
formbewegungen im Gange. Vor-
nehmlich ist es das Problem des
Ganzheitsgedankens in Unterricht
und in der Erziehung, das heute
die padagogischen Gemiter sehr
beschéftigt. Die Bestrebungen des
Erziehers gehen dahin, alle wert-
erfullten Krafte im Kind zur Entfal-
tung und Entwicklung zu bringen,
damit es im Unterricht selbsttatig
und bald auch selbsténdig vorgehen
kann. Dabei sind es vor allem die
Krafte der Phantasie, die stark be-
teiligt sind und zu schopferischem
Tun angeregt werden. Wenn die
Forderungen nach allseitiger Erfas-
sung des Kindes erfiillt werden sol-
len, so muB auch der Unterricht vom
Prinzip der Ganzheit bestimmt und
geleitet werden, das hei3t, er muB3
so beschaffen sein, daB er dem
Kinde erlaubt, individuell, seiner
Reife und seinen F&higkeiten an-
gepaBt, arbeiten zu durfen. Das
Kind muB Sinn und Ziel jeglichen
Tuns kennen und erkennen, damit
es in der Lage ist, sich selbsttatig
sein Wissen und seine Fahigkeiten
zu erwerben, mit andern Worten, es
muB sinnvoll arbeiten lernen. Diese
allgemeinen Betrachtungen lber
den Ganzheitsgedanken missen
vorausgehen, wenn wir den Sinn des
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Jahren zu bewdltigen hat, lernen
und beherrschen soll. Das synthe-
tische Verfahren im Leseunterricht,
bei dem wir vom einzelnen Buch-
staben ausgingen und das in unse-
ren Schulen bisher ausschlieBlich
tblich war, unterscheidet sich vom
ganzheitlichen vor allem darin, daB3
eseinen Weg zeigt, der der geistigen
und seelischen Veranlagung des
Kindes nicht angepalt ist. Erist vom
Erwachsenen nach logischen, nicht
aber nach psychologischen Ge-
sichtspunkten ausgedacht und kon-
struiert worden, denn er verlangt
vom ErstkléaBler Abstraktionen, die
sein  Auffassungsvermégen weit
tbersteigen. Der Erwachsene ndm-
lich, der die vielen komplizierten
Gedankengédnge, die das Kind beim
Lesen eines einfachen Wortes oder
Satzleins mihsam bewdltigen muB3,
schon lédngst zur Mechanisierung
gebracht hat, ist derirrigen Meinung,
daB das Zusammensetzen der ein-
zelnen Elemente, der Buchstaben,
zu Silben und Wértern nach den Ge-
setzen der Logik ein Vorwérts-
schreiten vom Einfachen zum Kom-
plizierten bedeute. Da er die Lese-
technik beherrscht und den Sinn
des Lesens versteht, kann er den In-
halt des Gelesenen aus dem Ganzen
sofort erfassen. Anders das Kind,
das vor die Arbeit gestellt wird,
sinnleere Zeichen, die ihm in ihrer
abstrakten Form nicht nur nichts

Blatt 7: Bevor das Kind das Leseblatt
in die Hand erhélt, erfolgte die gedacht-
nismaBige Erarbeitung des Wortes
«Nero». In vielen Familien lebt heute als
treuer Hausgenosse eines dieser Tiere,
und die Kinder sind in der Lage, von
Beobachtungen und Erfahrungen mit
Hunden, die sie daheim oder in der Nach-
barschaft gemacht haben, allerlei zu be-
richten. Das Wort «Nero» bedeutet fiir
das Kind somit keine bloBeoptische Wort-
gestalt, sondern es ist sozusagen Sam-
melbegriff geworden fiir viele Erlebnisse,
die es mit Hunden gehabt hat. Dieses
psychische Moment in der Erarbeitung
bewirkt, daB die an und fiir sich optisch
nicht leicht einpragbare Wortgestalt
«Nero» dennoch im kindlichen Gedéacht-
nis haften bleiben kann.

Blatt 11. Im Mittelpunkt des Unterrichts
steht das Marchen vom Rotképpchen.
Vorausgegangen ist die Erwerbung des
Wortbildes «Wolf». Wiederum spielt da-
bei die allseitige Betrachtung dieser un-
heimlichen Marchentiergestalt, die so
lieb und schlau und bése sein kann, die
wichtigste Rolle. Das reizende Bild mit
dem unerschrockenen Rotkappchen, das
sich voll Neugierde und Verwunderung
tiber die eigenartige GroBmutter beugt,
erweckt jeweilen helles Entziicken bei den
kleinen Lesern.

Blatt 31. Die Kinder sind in diesem Zeit-
punkt bei der zweiten Phase des Lese-
prozesses angelangt. Sie werden jetzt auf
ganze Wortteile und einzelne Buchstaben,
die in bekannten, aber auch fremden Wér-
tern immer wiederkehren, aufmerksam
machen. Im vorliegenden Texte ist es der

der Wolf ist im Wald
der Wolf ist im éigé

der Wolf ist im Bl

und % ist im Wolf

v lauf & lauf

Anneli hol Tassen und Teller.
Tassen und Teller sind auf
dem Tisch.
Da ist die Torte.
iss Anneli, iss Hansli.
A, die Torte ist fein

x A die feine Torte.

Ich kenne einen schlimmen Jager.
Seine Pfoten sind weich

wie Sommet

Seine Krallen sind scharf

wie Messer.

Er jogt die jungen Mause.

Er holt die jungen Vogel

aus dem Nest.

45 Wer ist der schlimme Jéger?

Hadnsel und Grelel
suchen den Weg.
Sie suchen und
suchen

Der Wald ist finster.
Die Eule schreit uhu, uhu
Hansel, wo ist der Vater?
Hansel, wo ist die Mutter?
Sei still, Gretel, &
da ist der Mond.
Der Mond ist hell.
Der Mond ist gut.

Wer ist die alte, alte Frou?
Es ist die bose Hexe,
mit dem krummen Ricken,

mit der langen Nose

und den roten Augen,

Die alte Hexe jst schiau.
Komm nur ins Hous, Hénsel.
Komm nur ins Haus, Gretel.

52

Buchstabe T, der in verschiedenen Wort-
bildern erscheint und besonders beim
Wort «Torte» Erinnerungen an herrliche
Dinge in die kindlichen Gemiter zu zau-
bern vermag. Uberhaupt wird der Ge-
sprachsgegenstand «Kaffeevisite und
Torte» bei der kleinen Gesellschaft hoch-
stes Interesse hervorrufen. Aus diesem
Grunde werden Analyse und Einpragung
des Buchstabens T besonders leicht ge-
schehen.

Blatt 45. Die meisten Waorter des vor-
liegenden Textes sollten die Kinder ohne
Schwierigkeiten lesen kdénnen. Viele
haben sie im Laufe der Wochen gedéacht-
nismaBig erworben, die lbrigen sind im
Gesamtunterricht bei der Besprechung
der Katze in nattrlichem Zusammenhang
erarbeitet und geschrieben worden. Der
Buchstabe J, der im Texte mehrmals er-
scheint, gibt AnlaB zur Herauslésung aus
dem Wortganzen und zur Einpragung.
Ebenso sollen die Umlaute &, 6, 4u ein-
gefithrt und durch geeignete Ubungen
gefestigt werden.

Blatt 48. Das Geheimnis um die beiden
Kinder Hansel und Gretel, die allein im tie-
fen Wald umbherirren, die unheimlichen
Laute und Gerausche der Baume und
Waldtiere, der gute Mond und Kinder-
freund, der mit seinem milden Lichte den
Weg weist, diese ganze Marchenstim-
mung, die auch auf unserem Bild wunder-
bar zum Ausdruck kommt, vermag die
Kindergemiter immer wieder von neuem
zu fesseln und ihre Phantasie zu schép-
ferischem Gestalten anzuregen. Die Kin-
der sind in ihren Lesekenntnissen nun so
weit, daB sie den Text selbstandig lesen
kénnen.

Blatt 52. Die Hexe als Sinnbild alles
Bosen und HaBlichen beschaftigt die
Phantasie jedes Kindes. In den vielen
Spielen kommt die «alte Hex», die sich
irgendwo versteckt halt, plétzlich hervor-
stiirzt und eines der Kinder packt, haufig
vor. Sie wird auch gerne von den Kindern
bildlich dargestellt, und dabei dirfen sie
ihrer Lust, einmal etwas recht Groteskes
darzustellen, freien Lauf lassen. Die Klei-
nen begriiBen die Hexe auf diesem Bild
jeweilen mit einem Sturm der Begeiste-
rung. Die lange Hakennase, der riesige,
zu einem Léacheln verzerrte Mund mit den
spitzen Z&hnen, das verschlagene Auge,
die knochigen Krallenfinger: genau so
haben sie sich ihre «alte Hex, Numero 6»
vorgestellt.
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sagen, sondern sein Vorstellungs-
vermdgen verwirren, in Uberaus
muhevoller Arbeit zusammenzuset-
zen und, nicht genug damit, deren
Sinn es nun noch entziffern muB.
Wir wissen, dal3 dieses Zusammen-
schmelzen der Buchstaben den weit-
aus schwierigsten Schritt im ganzen
LeseprozeB bildet. Der synthetische
Leseunterricht aber verlangt vom
Kind, daB es mit dieser Arbeit schon
in den ersten Tagen seiner Schul-
zeit anfangen muB. Es wird ohne
weiteres einleuchten, daB der Schii-
ler diesen Weg, der seiner natirli-
chen geistigen Veranlagung wider-
spricht, nicht selbsttdtig gehen
kann, sondern auf die stédndige Fiih-
rung des Lehrers angewiesen ist.
Den Anhéangern des ganzheitlichen
Leseunterrichts geht es nicht in
erster Linie darum, das Kind még-
lichst rasch zur Lesefertigkeit zu
bringen. Es kann sehr wohl sein,
daB Kinder, die nach der andern
Methode unterrichtet werden, die
Lesetechnik in kiirzerer Zeit beherr-
schen. Ausschlaggebend fir den
ganzheitlichen Weg ist einzig und
allein der Umstand, daB er in seinem
Aufbau den Gesetzen der Natur
folgt, das heiBt, daB er es dem Kind
ermdglicht, seiner Reife und seiner
Féhigkeit entsprechend langsamer
oder schneller voranzuschreiten.
DajedesKind inindividueller, selbst-
tatiger und selbstandiger Arbeit sich
das Lesen erwirbt, ist das Forcieren
in irgendeiner Form lberhaupt nicht
moglich. Der Lehrer ist gezwungen
zu warten, bis das Kind selber zur
Erkenntnis gelangt, «wie's gemacht
wird», und diese Riicksichtnahme
auf die geistig-seelische Struktur
des siebenjéhrigen Kindes scheint
mir doch ein entscheidendes Kri-
terium fir die Qualitdt einer Methode
zu sein.

Uber dem LeseprozeB des ganzheit-
lichen Verfahrens 148t sich in aller
Kirze folgendes sagen: Er zerfallt in
drei Phasen, die sich zeitlich nicht
genau voneinander abtrennen las-
sen.

a. Das Erarbeiten und gedachtnis-
maBige Einprdgen der Wortbilder.
Dem Kind wird das geschriebene
oder gedruckte Bild des Wortes oder
Satzchens gezeigt und ihm dabei
gesagt, was es bedeutet. Zu dem
optischen Bild wird ihm somit das
gesprochene Wort gegeben. Wich-
tiger als das optische Festhalten des
Wortbildes im Gedé&chtnis ist aber
die psychische Einprdgung. Diese
geschieht nur, wenn das betreffende
Wort Gegenstand allseitiger Be-
trachtung im Unterricht wird. So
findet auch ganz ungezwungen ein
stdndiges Wiederholen des Wortes
statt. Wiederholung ist aber unbe-
dingt notwendig, wenn die Methode
Erfolg haben soll. Nachdem die Kin-
der sich auf diese Weise etwa zwan-
zig bis dreiBig Worter zu eigen ge-
macht haben, werden sie aus eige-
nem Antrieb darauf aufmerksam
machen, daB in den verschiedenen
Wortbildern die gleichen Zeichen
(Buchstaben) immer wieder vor-
handen sind. Nun ist der Zeitpunkt
gekommen, da die zweite Phase im
Leseprozel3 einsetzt.

b. Es folgt die optische und zugleich
akustische Analyse der Buchstaben
aus dem Wortganzen.

Alle Wortbilder, die den herauszu-
l6senden Buchstaben enthalten, wer-
den untereinander an die Tafel ge-
schrieben. Der betreffende Buch-
stabe wird durch Farbe gekenn-
zeichnet. Die Kinder lesen die Wort-

reihe langsam und deutlich, wobei
der Lehrer nachzeigt und bei dem
farbigen Buchstaben etwas langer
verweilt. Das optische Heraustreten
des Lautzeichens durch Farbe und
das deutliche Aussprechen der
Worter ermdoglichen es den Kindern,
den Sprung vom Buchstaben zum
Laut zu machen.

c. Die dritte Etappe im LeseprozeB,
nédmlich das Zusammensetzen der
Buchstaben zu einem fremden Wort-
bild, 1&Bt sich zeitlich von der zwei-
ten Phase nicht abtrennen; sie greift
imGegenteilin derPraxisin diese hin-
ein. Zunachst muBB das Zusammen-
schmelzen der Laute erlernt werden.
Geeignete Ubungen an den bekann-
ten Wortbildern sollen dem Kinde
den neuen und mihsamen Vorgang
erleichtern. Die Synthese der Buch-
staben zum Wort und das gleich-
zeitige Sinnerfassen dieser Buch-
stabenverbindung erfordern vom
Kind eine ungeheure geistige An-
strengung. Wir kénnen ihm bei die-
ser schwierigsten Tétigkeitim Lese-
prozeB helfen, indem wir seinen er-
sten, noch unbeholfenen Lesever-
suchen die ndtige Geduld entgegen-
bringen, es aufmuntern und mit Lob
nicht sparen. Bald schon werden die
Kinder so weit sein, dal sie sich an
das Lesen einfacher fremder Wort-
bilder wagen. Dabei ist streng dar-
auf zu achten, daB sie den Sinn des
Gelesenen immer verstehen, sie sol-
len wissen, daB Lesen Sinnerfassen
bedeutet. Hat das Kind den Leseakt
begriffen, dann kann es alles lesen.
Wir diirfen aber nicht erwarten, daB
alleKinder derKlasse sozusagenvon
heute auf morgen lesen kdnnen,
doch lehrt uns die Praxis, daB3 auch
die langsamen Schiiler bis Ende
Schuljahr den Lesevorgang erfaBt
haben.

Der mir zugewiesene Raum in dieser
Zeitschrift gestattet nur eine duBerst
skizzenhafte, keineswegs die Tiefe
und Bedeutung des Problems er-
fassende Betrachtung des Ganz-
heitsgedankens als Prinzip und des
ganzheitlichen Weges im Leseunter-
richt im besonderen. Wir haben hier
versucht, einige Hauptpunkte her-
auszuheben und néaher zu beleuch-
ten.

Die Lesefibel wurde absichtlich in
Form von losen Bléttern hergestellt.
Die Kinder erhalten sukzessive
Blatt um Blatt in die Hand. Auf diese
Weise wird die Gefahr des Voraus-
lernens zu Hause verhindert. Auch
freuen sich die Kinder jeweilen auf
das neue Leseblatt. Dadurch wird
die Spannung und mit ihr die Lese-
lust erhoht.

Die Texte auf den ersten 27 Blattern
sind Handschriftendrucke. Da der
Schreibunterricht bald schon ein-
setzt und neben dem Leseunter-
richt hergeht, sollten die Worter im
Text zugleich Vorbilder fir die
Schreibversuche der Kinder sein.
Auf den Schreibunterricht kann in
diesem Rahmen nicht weiter einge-
gangen werden. Es sei nur hervor-
gehoben, daB die Worter auch hier
zundchst als Ganzes geschrieben
werden. Wenn dann im Leseproze3
die Analyse der Buchstaben und
Laute einsetzt, hat der Lehrer Ge-
legenheit, die korrekten Schreib-
formen mit den Kindern sorgféltig zu
tiben. Von Blatt 29 an sind die Texte
in Druckschrift gesetzt. In diesem
Zeitpunkt sind die Kinder so weit
vorgeschritten, daB ihnen das Um-
stellen vom handgeschriebenen zum
gedruckten Wortbild keine Mihe
mehr macht.
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