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Franz Flieg

Schulbau als Abbild
einer Gemeinschaft*

Architekt und Padagoge

«Der Schulmeister», sagt der Archi-
tekt, «sieht die Aufgabe des Schul-
baus zu sehr vom mechanischenAb-
lauf des Unterrichts und zuweilen
von einem pessimistischen Bild her,
das er im Laufe der Jahre mihevol-
len Kampfes mit dem Lebenstiiber-
mut und der intellektuellen Tragheit
der Schiiler gewonnen hat.»

«Der Architekt», sagt der Schulmei-
ster, «ist ein Mann der nlchternen
Technik und ein dsthetisierender
Phantast, ein zwiespaltiges Wesen
also, dem im Technischen und
Wirtschaftlichen nur schwer beizu-
kommen ist, dessen &sthetische In-
tentionen aber vielfach als frag-
wirdig erscheinen.»

Nun ist der Schulbau der letzten
Jahrzehnte in einem solchen MaBe
Gegenstand der Auseinanderset-
zung und der Entwicklung gewesen,
daB der Architekt riickblickend Miihe
haben wird, die Mitarbeit der Pad-
agogen geringzuschatzen, und da
der Padagoge objektiv die Leistung
der Architekten kaum grundsatzlich
in Frage stellen kann.

Es hatte in den dreifiger Jahren be-
gonnen, als Avantgardisten, wie sie
damals noch genannt werden durf-
ten, dem reprasentativen Schul-
palast, der die Schulfreudigkeit der
Gemeindevéater und Steuerzahler
reprdasentieren muBte, den Kampf
ansagten. Das meiste blieb auf dem
Papier, sei es als Plan, sei es als
Manifest. Der Eisenbeton «befreite»
von jahrtausendealten Konstruk-
tionsweisen. Die Frage der Querbe-
lichtung wurde aufgeworfen. Das
Bauwerk hatte nicht mehr als Monu-
ment zu erscheinen, sondern stellte
die Bewegungsabldufe der Schiler
dar, forderte die Aufteilung der Mas-
seninkleinere Einheiten, unterschied
baulich Normalschulzimmer, Spe-
zialzimmer und Turnhalle. Das Kind
und die padagogischen Methoden
wurden Gegenstand der Planung.
Die stédrksten Anregungen kamen
von Schulreformern in England,
Holland (Montessori) und Frank-
reich.

* gekiirzter Vortrag, vor Lehrern gehalten
im Juni 1959

Bauen+Wohnen

Architektur als Abbild
geistiger Machte

Nach 1933 drang die Blut-und-Boden-
Architektur in der oberbayrischen
Auspréagung Uber die Schweizer
Grenze und wurde hier-mitanderen
geistigen Inhalten — zum Heimatstil.
Der Heimatstil, ein spatgeborenes
Kind des Historismus, ein Spét-
ling des 19. Jahrhunderts, entstand
als Reaktion gegen die sogenannte
«internationale» und «brutale»
Neue Sachlichkeit. In der Zeit, in
der die nationale Eigensténdig-
keit gefdhrdet war, wurde versucht,
das Nationale zu betonen und in
der Gefdahrdung der menschlichen
Existenz das Bergende darzustel-
len. Der Heimatstil war ein echtes
Anliegen insofern, als die Ge-
fahrdung tatsédchlich bestand; er
war ein unechtes Anliegen, als er
die Entwicklungen des Lebens, der
Technik, der Zivilisation ignorierte
und - bildlich gesprochen - Anla3
gab, Schneckenhduser zu bauen.
Sie entstanden aus dem Verlangen
nach dem Bergenden. Das Zusam-
menleben unter einem Dach - Dach
im weitesten Sinn - schérfte den
Blick fiir das Gemeinschaftliche. Im
Gegensatz zu den neuklassizisti-
schen Villen und Pseudovillen der
zwanziger Jahre mit Walmdach und
Axialsymmetrie, die rdumlich das
Haus um- und einschlossen und von
der baulichen Nachbarschaft ab-
grenzten, wurde im Heimatstil ver-
sucht, die verschiedenen Bauten
eines Ortskerns oder die Bauteile
eines Wohnhauses mit Wohn- und
Schlaffligel, Gartenhaus und Gera-
teschuppen zueinander in raumliche
Beziehung zu setzen. Das alles
wurde mit einer Raumvorstellung
geschaffen, die jener des Mittel-
alters naher stand als jener der
Renaissance. Und wie beim mittel-
alterlichen Bauen, das nicht das
Geschlossene, sondern das offene
Weite bedeutet, sind im Heimatstil
die Rd&ume zueinander in unmittel-
bare Beziehung gesetzt, aber — auch
das dhnlich wie im Mittelalter — im-
mer bezogen auf eine Grenze.

So waren die Bauwerke und Bau-
gruppen im Heimatstil iber alle Ein-
zelheiten der Gestaltung und der
Bauweise hinaus im Raumlichen zu
einem anschaulichen Abbild von
Méchten geworden, die das Leben
beeinfluBt und bestimmt haben: zu-
erst die Gefahrdung der nationalen
Existenz, dann, wahrend des Krie-
ges, die Gefahrdung der leiblichen
und geistigen Existenz.

Schon kurze Zeit nach dem Kriege
ebbte die Bewegung des Heimatstils
aus. An ihre Stelle trat ein Klassi-
zismus, dessen Werke mit Beton,
Aluminium, Glas und Flachd&chern
geschaffen wurden, scheinbar mo-

Chronik

dern, aber aus einer Raumvorstel-
lung entstanden, wie sie den Men-
schen seit der Renaissance einge-
boren ist.

Das Aufkommen dieses neuen Klas-
sizismus fallt zeitlich mit dem Be-
ginn des Kalten Krieges, also mit je-
nem Augenblick zusammen, in dem
sich eine totale Gefahrdung der
abendléndischen Kulturim allgemei-
nen BewuBtsein festgesetzt hat. Die
formale Struktur - der Gestaltcharak-
ter — und die Proportionen des Neu-
klassizismus des 19. Jahrhunderts
wurden als Ausdruck dessen ge-
nommen, was «abendlédndische Kul-
tur» genannt wird. Also auch hier
wie beim Heimatstil ein Nach-
wirken des materialistischen Histo-
rismus, die Anwendung einer Ideen-
mechanik. Aber auch hier die Archi-
tektur als Abbild geistiger Méchte.
Etwa zur gleichen Zeit wurde in Eu-
ropa Kenntnis genommen von Bau-
werken, die vorwiegend vondeutsch-
sprachigen Emigranten wahrend des
Krieges in den Vereinigten Staaten
geschaffen wurden, von Leuten, die
in den zwanziger und dreiBiger Jah-
ren auf europdischem Boden das
schufen, was wir hier «Moderne
Architektur» nennen.

Was ist das: Moderne Architektur?
Im Gegensatz zum Heimatstil und
zum modern scheinenden Klassizis-
mus werden in den modernen Bau-
werken die Baustoffe undBauweisen,
ein Formenkanon, historische Bau-
formen und Raumvorstellungen nie
bewuBterweise Ubernommen, mit
der Absicht, diese als Vorausset-
zung der Architektur oder genauer,
der Gestalt und des Gestaltcharak-
ters eines Bauwerks zu verwenden.
Moderne Architektur ist nicht ab-
héngig von bestimmten Baustoffen:
ihre Werke konnen ebensogut mit
Ziegelsteinen und Holz geschaffen
werden wie mit Stahl und Beton,
auch wenn ihre Entwicklung ohne
die Geschichte der neuen Bautech-
nik seit dem Ende des 18. Jahrhun-
derts nicht zu denken ist.

lhr erstes Anliegen war, den Histo-
rismus zu Uberwinden und die Bau-
gestalt korrekt und ohne Vorblen-
dung aus den konstruktiven Bedin-
gungen zu gewinnen. lhre Gestalt-
elemente — etwa eine TUlreinfassung
- behalten nicht mehr wie bei jedem
friiheren abendléndischen Baustil
einen dsthetischen Wert, wenn sie
von den Ubrigen Gestaltelementen
losgelést sind (Ruine, Sé&ule). Das
Einzelne hat nur noch einen Sinn im
Ganzen. Und das entscheidende
Kriterium: In der modernen Archi-
tektur erscheint eine neue Raumvor-
stellung.

Die Tendenz des Heimatstils, eine
Zuordnung der R&ume einer Stadt
oder eines Hauses mit der Absicht
vorzunehmen, Kontakte im Hinblick

auf die seelische und geistige Ver-
fassung zu schaffen, war nicht neu.
Es ist Uberhaupt ein Kennzeichen
nichtmoderner Architektur, daB sie
stets ein Gefélle auf das Moderne hin
hat. Im Heimatstil trat aber dieses
Anliegen einseitig und daher mitgré-
Berem Nachdruck ins BewuBtsein,
so daB es mit dem neuen Aufkom-
men des Modernen als eine wesent-
liche Aufgabe libernommen wurde.

Gemeinschaft:
ein tragendes Thema in der
neueren Architektur

Die Gemeinschaft der Menschen ist
denn auch eines der tragenden
Themen in der neuen Architektur,
aber nicht einseitig zugeschnitten
auf den Gedanken der Gefdhrdung,
sondern offen gegentber allen Er-
scheinungen des Lebens, wie ja in
der modernen Architektur die Offen-
heit sich nicht nur im Baulichen und
Raumlichen, sondern auch in der
Behandlungder zweckhaften und der
konstruktiven Seite der Bauaufgabe
zeigt, so daB die Moderne Architek-
tur eigentlich «Offene Architektur»
genannt werden sollte.

Die Bauaufgaben, die dem Archi-
tekten gestellt werden, beschrénken
sich nicht auf die GroéBe und Zu-
ordnung der Rdume und auf eine
richtige Baukonstruktion. Eine Auf-
gabe, nur so gesehen, fihrt zwar zu
leidlich guten Bauwerken, zu Appa-
raturen, die den Zweck erfillen,
seien sie mit Stahl oder Holz gebaut,
aber jedes Bauwerk ist einem Zweck
zugeordnet, der seinerseits zu mate-
riellen oder ideellen Anspriichen
nicht nur des Auftraggebers, son-
dern auch zu einer Gruppe, einer
Gemeinschaft von Menschen, in Be-
ziehung steht. Also muB in der An-
ordnung des Bauwerks das MaR die-
ser Zuordnung mit einbezogen sein
und dargestellt werden. Sie denken
jetzt vielleicht an die Anpassung
eines Bauwerks an den Gestalt-
charaktereinerbaulichenUmgebung,
an historische Vorbilder oder an die
Landschaft.

So ist es nicht gemeint, denn so-
wenig ein Rock sitzt, wenn der
Schneider die MaBe nicht am Men-
schen abnimmt, so wenig kann eine
Bauaufgabe gelost werden, wenn sie
in ein vorgeschriebenes Kleid ge-
dréngt wird; auf diese Weise kom-
men wir bloB zu einer «Architek-
tur» als Hille, die lber einen Me-
chanismus gestulpt ist. Wirkliche
Architektur ist aber etwas anderes;
sie erscheint erst, wenn die Gestalt
des Bauwerkes in allen Einzelheiten
mit den Gebrauchsweisen des Hau-
ses und dem konstruktiven Aufbau
libereinstimmt. Architektur existiert
nicht in Formen und Proportionen,
wenn diese Formen und Proportio-
nen nicht aus dem Zweck, der das
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Bauwerk veranlaBt, gewonnen sind.
Das ist etwas, das viele Kunstge-
schichtler seit dem 19. Jahrhundert
zu wenig oder Uberhaupt nicht
begreifen wollen und was das Ver-
stédndnis der Modernen Architektur
so schwierig macht.

Eine Bauaufgabe kann daher nicht
vollstédndig geldst werden, wenn nur
das gel6st wird, was der Auftrag-
geber unmittelbar zur Lésung auf-
gibt; denn sie steht im Zusammen-
hang mit einer Umwelt, die zwar
nicht Auftraggeber ist, aber mit je-
der Bauaufgabe eine engste Be-
ziehung hat.

Darum ist Architektur nicht nur das
Sichtbare, Formale und MeBbare,
und deshalb kann Architektur nicht
entstehen, wenn dem Bauwerk das
Kleid vorgeschrieben wird als Hiille
Gber ein rdumliches Gebilde.

Ursachen des Gestaltwandeis
im Schulhausbau

Was bedeutet das fir den Schul-
hausbau? Betrachten wir das Zu-
sammengehen von Aufgabe und
Architektur und das Zusammen-
gehen materieller und ideeller Ele-
mente der Aufgabe an Entwick-
lungsstufen der letzten Jahrzehnte.
Das Schulhaus vor der Jahrhundert-
wende war in der Regel klein, hatte
zwei bis hochstens vier quadrati-
sche Zimmer auf jedem GeschoB.
Die Fenster waren gewdhnlich auf
der linken und auf der Riickseite der
Schiiler angebracht.

Dann erforderten die wachsenden
Schilerzahlen nach dem ersten
Weltkrieg groBere Schulhduser; die
Zimmer wurden an den langen Flu-
ren aneinandergereiht; die Fenster
konnten nicht mehr zweiseitig, son-
dern nur noch einseitig angebracht
werden. Das fluhrte vom quadrati-
schenzumschmalerenund ldngeren,
also rechteckigen Zimmergrundri3.
Die groBeren Schilerzahlen fihrten
tiber eine andere Zimmeranordnung
zu neuen Fragen der natiirlichen Be-
lichtung, von dort zu anderen Zim-
mergrundrissen und zu drei an Stelle
der bisherigen vier Bankreihen.

Die Erfahrungen mit dem Stahlbeton
ermdglichten freiere Grundrisse,
diese fuhrten in den dreiBiger Jah-
ren zu Lésungen mit einer doppel-
seitigen Belichtung und Beliftung.
Der quadratische Grundri@ kehrte
zuriick, und damit konnte der Ge-
danke einer freien Méblierung und
eines freieren Unterrichts entstehen.
Mit Hilfe eines neuen Baustoffes und
erweiterter technischer Kenntnisse
wurden also, physiologisch (bessere
Liftung, bessere Lichtverhéltnisse)
und pddagogisch gesehen, neue
Maoglichkeiten geschaffen.

Zur gleichen Zeit wurde der axial-
symmetrischen Monumentalitdt im
Namen des Kindes der Kampf an-
gesagt. Denken Sie nur an den Ge-
staltwandel der Schulhaustiire.
Innert dreier Jahrzehnte ist also das
Schulzimmer zweimal entscheidend
umgestaltet worden. Das erstemal
von der groBeren Schiilerzahl ver-
anlaBt, das anderemal durch den
Baustoff und die Bautechnik ermog-
licht. Und die neue Gestalt des
Schulhauses wurde mit einer neuen
Lebensanschauung begrindet.

Mit anderen Worten: Alle drei Teile
der Aufgabe fiihrten zu einem Ge-
staltwandel. Im Zweckhaften: die
GroBe der Schulhduser und die
Form der Schulzimmer. Im Konstruk-
tiven: die Erfahrungen im Betonbau
die Schaffung zweidimensionaler

Baukonstruktionen. Und im Ideellen:
die neue Anschauung des Men-
schen, der «Mensch als MaBstab».
Im Heimatstil wurde der Begriff des
MaBstabs beim Schulbau zum Be-
griff des kindlichen MaBstabs modi-
fiziert. Das hatte zur heilsamen
Folge, daB die Schulhduser, beson-
ders in Stadten, nicht mehr riesen-
groB3, sondern besser auf die Wohn-
quartiere verstreut und damit kleiner
gebaut werden konnten. Die Er-
kenntnis wurde gescharft, daB das
Kind seine Schule als eine Gemein-
schaft erlebt und daB die GroBe die-
ser Gemeinschaft der Erlebnisfahig-
keit des Kindes angepaBt sein muf3.
Dagegen wurden schultechnische
Erfahrungen ignoriert.

Das zeigte sich deutlich nach dem
letzten Krieg, als die Schilerzahlen
neuerdings sprunghaft anstiegen
und plétzlich Schulhduser fir an-
derthalbtausend und mehr Schiiler
gebaut werden muBten. Die Grund-
riBlésungen mit langen Géngen,
Treppen am einen und WC-Anbau-
ten am andern Ende waren nur
scheinbar rationell; sie boten zudem
keine ansprechende Kommunikation
von innen und auBen, unten und
oben, Unterricht und Pause.

Zelle und Zentrum

Das Wort «Schule» kommt von
MuBe. Aber heute ist die Schule vor-
nehmlich eine Institution, die Wis-
sen vermittelt, «einen stlndlich
wachsenden Berg von Tatsacheny,
wie Musil in einem andern Zusam-
menhang sagt. Man erwartet, da@
die Schule eine Bildungsstatte im
weitesten Sinne sei. Das Bilden ver-
langt aber eine andere Unterrichts-
form als das Vermitteln von Wissen.
Im Schulbau wird seit vielen Jahr-
zehnten versucht, verschiedenen
Unterrichtsformen gerecht zu wer-
den. Die angestrebte Wirkung der
Querbelichtung ist bekannt: sie soll
einen Gruppenunterricht mit freier
Tischstellung ohne Riicksicht auf
den Lichteinfall ermoglichen. (Nur
vergaBen die Schulmobelfabrikan-
ten,daB ihreschweren Metallmaschi-
nen diese Bestrebungen illusorisch
machen, weil die Tische nur mih-
sam verschoben werden kénnen.)
Wie die Querbelichtung, so wurden
Grundrisse mit besonderen Bastel-
und Arbeitsnischen fiir die Unter-
stufen und die AbschluBklassen
schon in den dreiBiger Jahren ent-
wickelt. Verwirklicht werden sie erst
seit einigen Jahren. Lesesaal und
Bibliothek, zu denen die Schiler
freien Zugang haben, existieren in
unserer Volksschule noch kaum.
Dagegen wurde der Gedanke des
Schultheaters schon wiederholt in
Projekten aufgegriffen, zumeist zwar
in der Form des bei uns aus klimati-
schen Griinden fragwirdigen Frei-
lichttheaters. Solche Vorschldge
scheitern gewdhnlich an den finan-
ziellen Mitteln.

Aberich glaube, daB es moglich ist,
vieles davon ohne oder mit geringen
Mehrkosten zu realisieren: mit Hilfe
der technischen Mittel, die heute zur
Verfligung stehen, und unter der
Voraussetzung, daB keine Anspri-
che auf Perfektion gestellt werden,
sei es mit beweglichen Wénden, sei
es, daB verschiedene Zwecke einem
Raum zugewiesen werden, zum Bei-
spiel: der Pausenplatzin einer Form,
in der er als Freilichttheater dient;
rdumliche Erweiterungen der Gange,
die nicht nur zum Aufenthalt wah-
rend der Pause, sondern zugleich
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als Leseraum dienen; eine Treppen-
halle, die zugleich fur Auffiihrungen
der ganzen Schule dient.

In jedem Schulhaus sollten sich alle
Schiiler zu einem besonderen An-
laB im Innern zusammenfinden kén-
nen.Um die Kosten niedrig zu halten,
miissen zu diesem Zwecke Raum-
gruppen so gestaltet sein, daB sie
ineinander Ubergehen. Diesem Ge-
danken steht die Vorstellung entge-
gen, daB jeder Verwendungsweise
ein besonderer, abgeschlossener
Raum zur Verfligung stehen soll.
Stellen Sie sich vor, wenn Ihr Schul-
zimmer statt mit einer Mauer mitGlas
vom Gang getrenntwére ! Voreinigen
Jahren hétte dieser Vorschlag noch
allgemeines Entsetzen verursacht.
Aber das ist nicht nur eine Frage der
ZweckmaBigkeit, sondern auch eine
Frage der inneren Freiheit. «Wir
wollen doch nicht wie in einem Kifig
Schule halten», antwortete eine hol-
landische Lehrerin auf die Frage, ob
der freie Durchblick nicht stérend
wirke.

Damit kommen wir Uber die Fra-
gen der reinen ZweckmaBigkeit hin-
aus zum ldeehaltigen eines Schul-
hauses. Dieses Ideehaltige ist zwar
vom Zweckhaften nicht zu trennen,
aber es neigt dazu, das Zweckhafte
zu verbiegen, zuriickzusetzen oder
zu ignorieren. So war es mit der mo-
numental wirkenden Axialsymmetrie
der Schulbauten vor 1900, so mit
dem Gedanken des Bergenden im
Heimatstil. Und so mit dem Gedan-
ken der Gefahrdung beim Klassizis-
mus der Nachkriegszeit. Es wider-
spricht aber einem Grundsatz der
Modernen — oder sagen wir jetzt: der
Offenen Architektur -, wenn das Ide-
elle das Zweckhafte berlagert, wo
es doch aus dem Zweckhaften
wachsen sollte.

Dem Offnen der Raume liegt der
praktische Gedanke zugrunde, daf3
mit einfachen Mitteln ein Schulhaus
auf vielfaltige Weise gebraucht wer-
den kann, und zwar dient das Off-
nen in allen aufgefiihrten Beispielen
einem freieren Unterricht und einer
Gebrauchsweise, welcher der Ge-
danke des Gemeinschaftlichen zu-
grunde liegt, wobei die Rdume oder
Raumteile dort zu schlieBen sind,
wo dies praktische Griinde unbe-
dingt erfordern.

Die rdumliche Gestaltung erméglicht
es dem Individuum, der Gruppe und
der Masse als Gemeinschaft, das
Haus in allen Zusammensetzungen
zu beniitzen: Zelle und Zentrum.
Das Schulhaus ist Bildungssitte in
allen Rdumen, wo sich die Menschen
begegnen kénnen. So ist die Pause
eine andere Form des Unterrichts.
Damit wird der schlauchférmige
Gang unbrauchbar, weil er nur als
reiner Verkehrsweg nitzlich ist. Die
Pause schafft wiederkehrend Kon-
takt und Trennung; sie gibt AnlaB
zum freiwilligen Zusammenkommen
und Trennen der Altersstufen und
Geschlechter. Verbinden und Tren-
nen, das ist eine Funktion, zu der
unsere Hauser zu wenig Gelegenheit
geben; sie erzwingen monoforme
Bewegungsablédufe, dhnlich wie die
ausgeklligelte Raumorganisation in
einer Fabrik.

Fiir das Trennen ist in der Regel
zwar gesorgt. Aber es geschieht
immer zwingend; der Beniitzer hat
nur wenig Gelegenheiten zur freien
Entscheidung.
Nochungiinstiger sind unsere Schul-
bauten angelegt im Hinblick auf das
Verbinden, auf das Begegnen und

Zusammenkommen. Das Innere des
Hauses ist meistens ein Gefiige von
Zellen, selbst die Gédnge und Trep-
penhduser. Die Beniitzer der ver-
schiedenen Geschosse sind von-
einander getrennt.

Der Pausenplatz im Freien dagegen
ist ein groBes Feld, welches rdum-
lich das Zusammengehen nicht der
freiwilligen Entscheidung tberlaBt,
sondern erzwingt. Der Pausenplatz
- der ist drauBen, das Schulhaus —
das ist das Innere; als ob die Wit-
terung einfach schén und schlecht
ware. Ré&umliche Zwischenstufen
existieren nur wenige. Schulbauten
solcher Art scheinen mir nicht viel
anderes zu sein als eine Klassifika-
tion von Zwecken oder nicht viel
anders angelegt zu sein wie eine
Kartothek in Schachteln.

Dabei sind die Menschen, die ein
Schulhaus bevéikern, der Teil eines
gemeinschaftlichen Gefiiges und
damit ein Organismus, der die Ten-
denz hat, trotz alljahrlichen Ver-
anderungen immer wieder neu zu
einem gesellschaftlichen Korper zu-
sammenzuwachsen. Das Schulhaus
ist der erste Ort auBer der Familie,
wo der Mensch eine Gemeinschaft
erféahrt und erlebt. Ist das nicht ein
wesentlicher AnlaB, das Schulhaus
so zu gestalten, daB es die Bildung
eines echten und intensiven Ge-
meinschaftssinns erméglicht? Die
heutigen Lebensformen sind ge-
eignet, die Menschen auseinander-
leben zu lassen, zur Verinselung des
Individuums zu fiithren und Massen-
reaktionen Vorschub zu leisten. « Die
ersten Jahre unseres Kontaktes mit
der Umgebung bauen unsere Eigen-
welt auf», hat Adolf Portmann in
einem Vortrag lber «Die Welt der
Augen» gesagt. Gemeinschaft kann
sich aber nicht bilden, wenn zum
unumgénglichen Zwang nicht ein
betrdchtliches MaB an Freiheit zu-
gestanden wird. Und Gemeinschaf-
ten bilden sich im Schulalter selten
nach sozialen, sondern vorwiegend
nach biologischen Gesichtspunkten.
Die rdumliche Anordnung eines
Schulhauses soll daher freie Ent-
scheidungen offen lassen. Dazu die-
nen vornehmlich die R&umlichkeiten
fir die Schulpause. Aber selbst das
Klassenzimmer sollte so beschaffen
sein, daB dem Kind wihrend des
Unterrichts unbewuBt die Gegen-
wart anderer Zimmer, anderer Klas-
sen, anderer Schulgenossen gegen-
wartig ist. Auch das ist wieder eine
Frage der rdumlichen Anordnung
und der rechten Anwendung bau-
technischer Mittel, vor allem von
Glas, denn die Kommunikation ge-
schieht zuerst mit der Hilfe des Au-
ges, und in vielen Féllen ist es sogar
erwiinscht, wenn sie nicht greifbar
und hérbar, sondern nur sichtbar
stattfindet.

Mit dem Wort «k Kommunikation» ist
alles das ausgedriickt, was in einem
Schulbau rdumlich wirksam sein
soll: das Zusammenfiihren und das
Trennen von Menschen, von Sachen
und Gedanken.

Beim Raumerlebnis kommt dem
Auge die erste Aufgabe zu. Daher
kann die Gestalt des Schulhauses
auf dieErziehung desVisuellen einen
groBen EinfluB haben. Schlechte
und gute, harmonische und dis-
harmonische Raumgefiige werden in
das UnterbewuBte des Kindes ein-
gehen. Das sinnlich-gefiihlsméBige
Erfassen der Umwelt ist die Gegen-
seite der intellektuellen Tatigkeit.
Deshalb kann die Gestalt der ding-
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lichen Umwelt zur bildnerischen Er-
ziehung und damit zur Ergdnzung
des analysierenden Denkens bei-
tragen und zur Durchfihrung ver-
schiedener Unterrichtsformen an-
regen.

Aber stets soll von der Architektur
des Schulhauses nicht mehr erwartet
werden, als daB sie anregt, daB sie
positive Moglichkeiten fordert und
negative verhindert.

Das Schulhaus
in der Gemeinschaft von Dorf
und Quartier

Das Leben im Schulhaus geht aber
nicht vom Ubrigen Leben getrennt
vonstatten. Was sich hierim Kleinen
ereignet, ereignet sich im GroBen im
Dorf, im Quartier, in der Stadt.
Schulhaus und Ort durfen daher
nicht ohne innere Beziehung zu-
einander stehen. Sie denken viel-
leicht an die bauliche Ubereinstim-
mung der beiden. Aber das ist nicht
das Wesentliche, sondern bloB eine
AuBerlichkeit, auch wenn sie gerade
den baulichen Charakter eines Dor-
fes stark beeinflussen kann. Zu-
dem stimmt der bauliche Charakter
mit dem Leben im Dorf in den mei-
sten Fallen nicht mehr Uberein; die
Bauformen der alten Hé&user sind
von Lebensweisen bestimmt wor-
den, die heute nur noch zum gerin-
gen Teil existieren. Nehmen wir die
Beispiele aus der Ndahe: Dem Frem-
den erscheint ein Dorf als Bauern-
dorf; aber nur ein geringer Teil der
Bewohner betreibt noch Landwirt-
schaft als Erwerb. Die meisten
Ménner arbeiten in einer Fabrik.
Gleich wie die landwirtschaftlichen
reduzieren sich auch die Hand-
werksbetriebe. Die meisten Men-
schen sind an einem ArbeitsprozeB
beteiligt, von dem sie weder den An-
fang noch das Ende, weder die Ur-
sache noch die Wirkung unmittelbar
erfahren. Sie erflllen mitihrer Arbeit
nicht mehr erkennbare Bediirfnisse
wie der Handwerker, sondern sind
vielfach an der Herstellung von Gii-
tern beteiligt, fiir welche Bedirfnisse
kiinstlich mit Hilfe der Propaganda
geschaffen werden miissen. Der
Rhythmus des Lebens, die soziale
Schichtung, die Beziehung zur Ar-
beit, zum Feierabend, zu den k&uf-
lichen Gitern ist in den Grundlagen
verdndert. Damit ist eine Verdnde-
rung der Gemeinschaftsstruktur ver-
bunden.

Das mag nun gerade fir die reinen
Bauerndorfer nicht gelten, und des-
halb empfinden wir sie wie ein Para-
diesgartlein der vorindustriellen Un-
schuld. Aber die Kommunikations-
mittel Motor und Radio verschaffen
die intensive tdgliche Verbindung
mit der industriellen Kultur. Wenn
auchlangsamer,wird hierwieanders-
wo eine Umschichtung des Denkens
und des Flihlens vor sich gehen, die
nicht aufzuhalten ist, so wenig wie
die Seidenstrimpfe der Mé&dchen,
der «Stern» auf dem Familientisch,
das Bild der Pascal Petit an der
Wand und der Gesang des Louis
Amstrong aus dem Radio. All das
kann nicht aufgehalten werden. Fiir
uns gilt die Frage, wie diese Erschei-
nungen und Verdnderungen des
Lebens in Kanéle zu leiten sind, von
denen wir annehmen, daB sie zu po-
sitiven Orten fihren.

Was hat das alles mit dem Schulbau
zu tun? Praktisch so viel, daB die

Schulhduser noch mehr mit Rdum-
lichkeiten versehen werden, die der
allgemeinen Volksbildung, dem gei-
stigen und dem gesellschaftlichen
Leben eines Dorfes oder Quartiers
dienen (Bibliothek, Bastelzimmer,
Klubzimmer, Teekliche), und daB
sie mit den Kirchen, mit Gemeinde-
sdlen, Spielpldtzen, mit Baumgrup-
pen und Ruheplatzen ein bauliches
und rdaumliches Zentrum darstellen.
Aber immer missen die Bauteile
und die Raumteile — sei es beim
Schulhaus allein, sei es bei einem
Zentrum - dem Dorf- oder Quartier-
bewohner so erscheinen, dal3 er ihr
Geflige, ihre Durchdringungen, ihre
Zuordnungen zu den Zwecken, fir
welche sie geschaffen sind, und
ihren technischen Aufbau ablesen
kann. Die industrielle Kultur fihrt
vom Bildhaften weg zur Abstraktion.
Sie erleben diese Verdnderung in
der Mundart, in der Sprache Uber-
haupt, in der Verédnderung der Ar-
beitsvorgédnge (Automation), in der
Funktion vieler ~Gebrauchsgiter
(elektrisch statt mechanisch), in den
Wissenschaften, in der Komplizie-
rung der Lebensweisen, der Politik
und der Wirtschaft.

Darum scheint es mir eine weitere
Aufgabe der Architektur von heute
zu sein, Bauwerke zu schaffen, an
denen abgelesen werden kann, die
sinnlich faBbar machen, was in
ihnen geschieht, was sich in ihnen
durchdringt und wie sie gemacht,
gebaut, konstruiert sind. Architek-
tur ist Dienerin am Menschen, denn
das Bauwerk wird nur von Zwecken
veranlaBt, die unmittelbar oder mit-
telbar dem Menschen dienen. Ein
Bauwerk, das technisch schlecht
ist, dient dem Menschen schlecht;
ein Bauwerk, das den technischen
und rdumlichen Aufbau verdeckt,
dessen Architektur nur Hille ist,
wird zur sinnlich ungreifbaren Ab-
straktion. Wesentliche Architektur
kann aber vom Zweckhaften und
Ideellen nicht abstrahieren, nicht ab-
sehen; sie darf nichts verdecken,
sondern Zweckhaftes und lIdeelles
deutlich darstellen, ausdriicken, her-
vorheben, ablesbar machen.

Wir erleben heute eine beklemmen-
de MaBstabverdanderung in allen Be-
reichen des menschlichen Lebens
und Zusammenlebens. Beim Bauen
sind die Dinge noch greifbar und
sichtbar. Also haben wir dort die
Maoglichkeit, die MaBstabverande-
rungen in Erscheinung treten zu las-
sen; dort konnen wir noch darstel-
len, was sich verdndert. Nichts ist
geféhrlicher, als das Geschehen im
Zeitalter der sogenannten zweiten
industriellen Revolution zu ver-
decken, zu verneinen. Die Maschine
ist eine Realitdt. Die industrielle
Zivilisation ist keine stadtische, son-
dern eine allgemeine. Wir kénnen
ihr nicht entgehen, sondern sie nur
mit ihren Mitteln in den Griff bekom-
men. Das ist nicht bloB eine Frage
der Technik, sondern auch eine
Frage des Menschenbildes. Wenn
wir beim Bau eines Schulhauses an
diesem Bild nicht vorbeigehen, son-
dern versuchen, es in den rdaumli-
chen Gestalten des Bauwerks als
Abbild erscheinen zu lassen, sinn-
lich wahrnehmbar, dann erst hat die
Architektur ihre Aufgabe erfillt;
dann erst erscheint Architektur, aber
immer nur unter der Voraussetzung
daB die Aufgabe, die das Bauwerk
veranlaBt hat, - die praktischen
Zwecke also und die Konstruktion -,
gelost ist.
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