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Roland Gross

Neue Ziele der Schule

Nouveaux buts de I'école
New Goals for the School

Wiéhrend der letzten Jahre konnte sich
im Schulhausbau eine gewisse Erneuerung
durchsetzen. In den dreiBiger Jahren aufge-
stellte Forderungen sind inzwischen als selbst-
verstandlich anerkannt worden. Die um 1900
erstellten Schulkasernen wurden iiberholt von
den neuen Normaltypen der 1-bis 3geschos-
sigen Schulhduser mit quadratischen, zwei-
seitig belichteten, meist im Duplex- oder
Kammsystem angeordneten Klassenzimmern.
Diese Entwicklung hat heute einen gewissen
AbschluBB3 gefunden. Sind wir mit dem er-
reichten Resultat zufrieden? Wie sehen wir
die zukiinftige Entwicklung?

Da der Schulhausbau heute den vom Normal-
unterricht an ihn gestellten Anforderungen im
allgemeinen geniigt, sind diese Fragen vor-
erst weniger im Hinblick auf die Architektur
als vielmehraufden Schulunterricht zu stellen.
Und da der Unterricht seinerseits abhangig ist
vom Lehrziel und dieses wiederum von der
Lebenseinstellung und vom Welthild einer
Zeit, sind auch diese Aspekte zu streifen.
Die kurze »Bestandsaufnahme« der Lehr-
programme und Unterrichtsziele einiger der
wichtigsten kulturellen Epochen des Abend-
landes mdge uns, zur Erleichterung der kri-
tischen Beurteilung der heutigen Situation,
einen gewissen allgemeinen Uberblick ver-
mitteln. Keineswegs soll aber versucht wer-
den, etwa die zukiinftige Entwicklung aus dem
Vergangenen abzuleiten; der Weg in die Zu-
kunft erfordert vielmehr die Fahigkeit und den
Mut zur persodnlichen Entscheidung.

Die Entwicklung

Bei den Friihkulturen der Naturvolker ist die
Erziehung ausgerichtet auf die Vermittlung der
lebensnotwendigen Kenntnisse und Fertig-
keiten: Tier- und Pflanzenkunde, Ubung in der
Jagd, Herstellen von Geréten, Einfiihrung in
Riten und Gebréuche. Bedeutungsvoll fir
unsere Betrachtungist dabeidie Tatsache, da3
alle, auch die an sich durchaus diesseitigen
Beschaftigungen, im BewuBtsein eines stets
allgegenwartigen magisch-religiosen Unter-
grunds ausgelibt und gelehrt werden. Das
Leben wird als Einheit gefiihlt und gelebt. Und
da die Erziehung nicht isoliert vom tbrigen
Leben vor sich geht, fallen die Ziele der Er-
ziehung mitden Zielen des Lebens zusammen.

Der Ursprung des organisierten abendlandi-
schen Schulwesens wird in der griechischen
Antike angesetzt. Der Zeitpunkt fallt ins 7.
und 6. vorchristliche Jahrhundert, als mit dem
Ubergang von der Adelsherrschaft zur Demo-
kratie das Lernbedirfnis einer weiteren Volks-
schichterwecktwurde, wodurch sich bewuBtes
Lehren als notwendig erwies. SchlieBlich
kristallisierte sich ein eigentlicher Lehrplan
heraus.

Dieser erste Abschnitt der Entwicklung der
abendlédndischen Schule trédgt bereits den
Keim aller Méglichkeiten, der positiven wie der
negativen, in sich. Durch die Organisierung

des Lehrbetriebes wird dessen Wirksamkeit
sowohl in die Breite (viele kbnnen am Unter-
richt teilhaben) wie auch in die Tiefe (der Lehr-
plan kann systematisch aufgebaut werden und
durch kontinuierliche Entwicklung mit der Zeit
eine gewisse Allgemeinglltigkeit erreichen)
sofort betrachtlich erweitert. Diesen Vorteilen
steht aber die Gefahr einer gewissen Lebens-
entfremdung gegentiber.

Immerhinbildete die Schulerziehungals solche
ein geschlossenes Ganzes. Kérper, Intellekt
und Charakter wurden gleichermal3en gelibt.
Ziel war die harmonische Ausbildung aller
Féhigkeiten des Menschen.

Wohl muBlte schon dieser Unterricht in ver-
schiedene Fécher gegliedert werden; diese
ruhten aber alle auf einer gemeinsamen gei-
stigen Basis: die sprachlichen Fécher wurden
anhand der Werke der Dichter (Homer) be-
trieben, in denen die Anschauungen der
Griechen lber Religion und Ethik zusammen-
gefaBt sind; Musik, Tdnze und Leibestibungen
standen weitgehend in Zusammenhang mit
kultischen Brduchen, die im Rahmen staat-
licher und religioser Anldasse gelibt wurden.
Der Umstand, daB Schulunterricht, religiose
Lehre und staatliche Organisation auf einem
gemeinsamem geistigen Fundament aufbau-
ten, erleichterte es dem einzelnen, sich ein
harmonisches Weltbild zu erarbeiten.

Frih schon wurde die Problematik der Viel-
wisserei erkannt. Aristoteles forderte, daB
»von den niitzlichen Dingen das Notwendige
gelehrt und auch einige freie Kiinste und
Wissenschaften bis zu einem gewissen Grad
betrieben werden sollen, aber nichts in Ab-
sicht oder nach der Art einer lohnbringenden
Arbeit, da diese den Geist der MuBe beraubt
und ihn erniedrigt, und nichts gar bis zur
Meisterschaft, da dies den Leib oder die Seele
oder den Geist freier Menschen zur Ausiibung
und Betétigung der Tugend untiichtig macht«.

Erganzungen, Korrekturen, Umformungen, zu
denen Personlichkeiten wie Plato, Aristoteles
u. a. wesentliche Beitrage leisteten, entwickel-
ten das griechische Lehrprogramm schlie3lich
zu einer derartigen Geschlossenheit,daB seine
Form unter dem Namen »Septem artes libe-
rales« in die romanisierte und dann in die
christianisierte Welt tbernommen werden
konnte (Abb. 1), wobei an die zentrale Stelle,
die bisher die Werke der Dichter innegehabt
hatten, um 400 die Bibel gesetzt wurde.
Welches waren nun die Folgen der Christiani-
sierung auf die Schule?

Solange die in Kldstern vermittelte Schul-
bildung ausgerichtet war auf die Ausbildung
des geistlichen Standes, bildete die christ-
liche Religion ihren geistigen Mittelpunkt.
Leibesiibungen fanden keinen festen Platz im
Lehrprogramm; die Wissenschaften wurden
beilaufig und immer unter dem Gesichts-
winkel der christlichen Lehre betrieben.

Sie wurden als »wertloser Weg zu einem wert-
vollen Besitz« (Augustinus 354—430) betrach-
tet. Ziel der Schulausbildung war der christ-
liche Mensch.

Im 12. Jahrhundert begannen einzelne das
Studium der Septem artes losgeldst von theo-
logischen Zwecken zu verfolgen. Es »vollzog
sich die Verweltlichung der abendlandischen
Kultur, mit der die Verselbstédndigung der
Profanwissenschaften und der profanen Bil-
dung Hand in Hand ging« (Hans Meyer). So
begann vor allem das deutsche Rittertum
sich elementare Kenntnisse der »freien
Kinste« zu erarbeiten. Ziel dieses modifi-
zierten und wieder mit Leibeslibungen er-
ganzten Lehrprogramms war, @hnlich wie bei
den Griechen, die allseitige Ausbildung von
Korper, Geist und Charakter (Schwert und
Feder).

Die Verweltlichung der Profanwissenschaften
wurde eingeleitet durch eine im 12. dahr-
hundert einsetzende sprunghafte Wissens-
vermehrung auf allen Gebieten, die spater im
Barock-Universalismus ihren Hohepunkt er-
reichen sollte. Wéahrend langer Zeit unbekannt
gebliebene Literaturwerke der griechischen
Antikewurdenwieder gefunden; Entdeckungs-
reisen und Kreuzziige erschlossen neue Wel-
ten und neues Wissensgut; der Aufschwung
der Naturwissenschaften nahm seinen An-
fang.

Parallel zu dieser Wissenserweiterung vollzog
sich eine Gewichtsverschiebung im Verhaltnis
von Religion und Wissenschaft nicht nur quan-
titativer, sondern auch qualitativer Art. Die
Wissenschaft begann sich mehr und mehrvon
ihrer Rolle als Dienerin der Religion zu distan-
zieren, um einen immer unabh&ngigeren Platz
zu beanspruchen. Frucht dieser Entwicklung
war schlieBlich an der Wende vom Mittelalter
zur Neuzeit jene nicht abreiBende Kette von
neuen Erkenntnissen in Astronomie, Physik
und Mathematik, von Entdeckungen neuer Erd-
teile, von technischen und handwerklichen Er-
findungen, die schlieBlich zur heutigen Le-
bensform und zum heutigen Weltbild fiihrten.

Wesentlich in unserem Zusammenhang ist
aber die Feststellung, daB die Ursachen dieser
duBerlich so imposanten Umwalzungen gei-
stiger Natur sind: »Die glaubige Hinnahme der
christlichen Lehre wich einer neuen Art des
Denkens und der Weltbetrachtung. Die abend-
landische Menschheit fing, dhnlich wie im
griechischen Altertum der sokratischen Zeit,
von neuem an, das Uberkommene in Zweifel
zu ziehen, selbst zu suchen, Fragen zu stellen
und aus Eigenem darauf zu antworten«?.

In dieser Zeit der Wissenserweiterung und
Glaubensspaltung wurde, geférdert von der
Ausbreitung der Buchdruckerkunst, die deut-
sche Volksschule gegriindet. Dieser Schritt
war vorbereitet worden durch die »Rechen-
oder Schreibmeister«, deren Unterricht dem
Bedirfnis des aufstrebenden Biirgertums,
am Wissen der Zeit teilzuhaben, und der mate-
riellen Notwendigkeit des Beherrschens der
Schrift und des elementaren Rechnens zu-
erst entgegengekommen war.

DaB die Volksschule aus den materiellen Be-
diirfnissen herausgewachsen war, blieb fir
ihre kiinftige Form entscheidend; ihr Lehrziel
wurde damit vorbestimmt. In gleicher Rich-
tung wirkte ferner die Tatsache, daB ihre Or-
ganisation vom Staat in die Hand genommen
wurde. Das war auch zur Zeit der griechischen

1
Darstellung der 7 freien Kiinste durch die Abtissin Herrad
von Landsberg (gest.1195) nach dJ. Dolch'. Darstellung
des geistigen Mittelpunktes der Lehrplanfacher.
Représentation des 7 Arts de l'abéesse Herrad von
Landsberg (T en 1195) selon J. Dolch. Représentation
trés claire du point central du programme d’étude.
Representation of the 7 Arts by Abbess Herrad of Lands-
berg (died 1195), according to J. Dolch. Very clear re-
presentation of the central focus of the study program.




Antike so gewesen. Aber damals hatten Reli-
gion und Staat eine feste Einheit gebildet, so
daB das geistige Fundament der Schulbildung
dadurch nie in Frage gestellt wurde. Das
Reich Christi aber »ist nicht von dieser Welt«.
Daran hatte auch die Erhebung des Christen-
tums zur Staatsreligion am Ende des 4. Jahr-
hunderts nichts @ndern kénnen. Nach aul3en
hin traten die Spannungen zwischen christ-
licher Religion und Staat, z. B. im Hochmittel-
alter in den Kédmpfen zwischen Kaiser und
Papst um die Vorherrschaft, immer wieder
deutlich in Erscheinung.

Beide Faktoren, die Ausrichtung auf das Niitz-
liche und die staatliche Organisation, zielten
also im Grunde genommen auf eine Entwer-
tung der religiosen Basis des Schulunter-
richtes hin. Nicht daB die Religion gerade aus-
geschaltet worden wére; sie wurde vielmehr,
besonders unter dem EinfluB der Reformation,
als ein Fach unter anderen abgetrennt und
einstweilen noch, gewissermaBen ehren-
halber, an den Anfang des Lehrprogramms
gesetzt. So konnten sich von nun an Religions-
unterricht und »ilibrige Schulfédcher« unab-
héngigvoneinanderweiterentwickeln.DaB dies
in divergierendem Sinn vor sich ging, ist in
Anbetracht der verschiedenen Ausgangs-
lagen von Glaubenslehre und Wissenschaft
nicht erstaunlich. Und eine zeitweilige génz-
liche Aufhebung des Religionsunterrichts zur
Zeit der Franzésischen Revolution konnte
schlieBlich durchgefiihrt werden, ohne den
Kern des neuen Lehrplans zu bertihren. Lehr-
ziel der Volksschule war die Vermittiung der
im Erwerbsleben notwendigen Kenntnisse
und Fertigkeiten.

Den Héhepunkt in bezug auf naturwissen-
schaftliche Fortschritte und Entdeckungen er-
reichte das 17. Jahrhundert. Hatten sich die
von den Volksschulen unabhéngigen, ent-
weder in Kléstern gefiihrten oder aus ihnen
hervorgegangenen Lateinschulen bisher im
allgemeinen an den alten Lehrplan der Septem
artes gehalten, so wurden nun auch die »Real-
wissenschaften« mehr und mehr ins Unter-
richtsprogramm aufgenommen. Die aus dem
Bediirfnis nach Ubersicht entstandene, in der
analytischen Art fiir diese Zeit bezeichnende
kartothekmé&Bige Gliederung und Sammlung
des Wissensgutes in Form von Enzyklopé&dien
mag die Entwicklung zur heute tblichen Auf-
teilung des Unterrichtes in einzelne Facher
wesentlich beeinfluBt haben.

Auch in den Volksschulen fanden die Real-
wissenschaften allméhlich Eingang. Dadurch
wurde eine gewisse Angleichung von Volks-
schule und Gymnasium vorbereitet. Trotzdem
konnte die durch die historisch verschiedenen
Ausgangslagen bedingte Kluft zwischen den
beiden Schulen in den europédischen Staaten
bis heute nicht Gberwunden werden. Um die
Schwierigkeit, von einer Schule in eine andere
zu wechseln, zu charakterisieren, bezeichnete
Pestalozzi unser Schulsystem als ein Haus
ohne Treppen®.

Wenn sich nun die Volksschule seit dieser
Zeit auch weiterentwickelt und den jeweils
neuen Verhdéltnissen angepaBt hat, wenn die
Unterrichtsbasis auch ausgedehnt und durch
kérperliche Ubungen, Gesangsunterricht und
etwas Zeichnen ergédnzt und aufgelockert
wurde — das Ausbildungsziel blieb doch bis
heute vorwiegend ausgerichtet auf die spétere
Bestimmung des Jugendlichen als Berufs-
mensch und nicht auf die freie Entfaltung
seiner musischen, intellektuellen, charakter-
lichen und manuellen Fahigkeiten.

Weniger extrem sind die Verhéltnisse bei der
Mittelschule; doch auch hier liegt das Schwer-
gewicht auf der reinen Wissensvermittiung,
und die Wissenschaften werden je langer
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desto mehr gerade im entgegengesetzten Sinn
gelehrt und gelernt, als es in der griechischen
Antike Aristoteles, im ausgehenden Altertum
Augustinus gefordert hatten, ndmlich durch-
aus »in Absicht einer lohnbringenden Arbeit«
und wenn moglich »bis zur Meisterschaft«.
Diese Einseitigkeit der Schule muBte vor allem
dem Ideal von Renaissance und Humanismus,
im Menschen das MaB aller Dinge zu sehen,
zuwiderlaufen. So konnte es denn auch nicht
an zahlreichen schulpddagogischen Erneue-
rungsbhestrebungen fehlen. Die zentrale Frage,
ob es das Ziel der Schulerziehung sei, den
Jugendlichen vor allem auf seine kiinftige be-
rufliche und gesellschaftliche Bestimmung
vorzubereiten, oder ob es wesentlicher sei,
seine Gaben und F&higkeiten allseitig auszu-
bilden, wurde von den Reformern eindeutig
beantwortet:

»Méchten die Menschen doch einmal fest ins
Auge fassen, daB das Ziel alles Unterrichts
nichts anderes ist und nichts anderes sein
kann als durch die harmonische Ausbildung
der Kréafte und Anlagen der Menschennatur
entwickelte und ins Leben geforderte Mensch-
lichkeit selber« (Pestalozzi).

Hatten die Forderungen der Reformer auf das
6ffentliche europdische Schulwesen bisher
einen kleinen EinfluB, so bilden sie doch den
Kern zahlreicher schulpadagogischer Ten-
denzen der Gegenwart. Bedeutungsvoll sind
ihre Einfliisse aber vor allem auf die nord-
amerikanische Schule gewesen.

Neue Unterrichtsziele

Zusammenfassend kann man in der Entwick-
lung der ganzen Erziehung die Tendenz einer
standig fortschreitenden Verfacherung kon-
statieren. Die urspriingliche Einheit der
Unterweisung in der Familie, wo die Kinder
durch Beispiel und Anleitung der Eltern
lernten, was zu ihrem Leben in materieller,
geistiger und seelischer Hinsicht notig war,
zerfiel, weil ein Teil des ganzen Komplexes
der Erziehung in Form des Schulunterrichts
selbsténdig gemacht wurde.

Bildete dieser Schulunterricht urspriinglich
gleichermaBen Korper, Intellekt und Charakter,
so spezialisierte er sich in der Folge mehr und
mehr auf die Ausbildung des Intellekts. Und
statt da wenigstens versucht worden wére,
eine Einheit des Wissens und das BewuBtsein
des Zusammenhangs der Wissenschaften zu
fordern, wurde der »Lehrstoff« séduberlich auf-
geteilt in einzelne F&cher, die, damit nur ja
nicht der Verdacht einer gewissen Abhéngig-
keit voneinander aufkommen kann, heute wenn
moglich von zahlreichen Speziallehrern in ver-
schiedenen Spezialzimmern unterrichtet wer-
den. SchlieBlich sorgt die in den européischen
Léandern {ibliche Unterteilung in beziiglich
Alter und Bestimmung der Schiiler verschie-
dene Schultypen auch dafiir, daB eine zeitliche
Kontinuitat des Bildungsganges kaum zu-
stande kommen kann.

Entspricht dieser Zustand der Schule den Be-
dirfnissen, Erkenntnissen und Méglichkeiten
unserer Zeit?

Die heutiae Situation

Es wurde schon darauf hingewiesen, da3 am
Anfang des Siegeszuges der Wissenschaft
eine »neue Art des Denkens und der Welt-
betrachtung«, namlich der Zweifel am Uber-
kommenen und der Anspruch auf eigenes
Forschen, stand. Aus der gleichen Geistes-
haltung herausgewachsen und durch die Er-
kenntnisse und Arbeitsmethoden der Wissen-
schaft wiederum geférdert, vollzog sich, ge-
wissermalen im Untergrund der nach auf3en
hin so sichtbaren Entwicklung, die Spaltung
der Welt in eine »wirkliche« und eine »lber-
sinnliche« Sphére, in Wissen und Glauben.

Die Triebkrafte, welche die Situation der heu-
tigen Zeit bestimmen, lassen sich also auf
zwei Ursachen zuritickfihren: einmal auf die
Entwicklung der Wissenschaften undihrer Ab-
leger, der Technik — zum andern auf die zu
gleicher Zeit stattfindende geistige Entwick-
lung. Das &uBere Resultat dieser parallelen
Entwicklungsverldufe ist unsere technisierte
und industrialisierte Welt; weniger sichtbar,
doch deshalb nicht weniger bedeutend, ist die
Folge der inneren Umwandlung: die Zersto-
rung der einst vorhandenen Harmonie des
geistigen Weltbildes.

Die durch die Technisierung direkt entstan-
denen Probleme werden heute allgemein er-
kannt und stehen im Brennpunkt des Inter-
esses. Die wichtigsten seien kurz erwédhnt:
Die Industrialisierung wurde damit eingeleitet,
daB die mittelalterlichen Zunft- und Familien-
betriebe aufgelost und die Arbeitskrafte in
Fabriken, die vorerst noch mit wenig maschi-
nellen Einrichtungen ausgestattet waren, kon-
zentriert wurden. Bereits zeichnete sich die
Tendenz zur Schwéachung des Familienver-
bandes und zur Vermassung ab.

Durch die in der Folge immer h&ufiger wer-
dende Anwendung von Maschinen und der
damit erforderlichen Teilung des Arbeits-
prozessesin einzelne weitgehend voneinander
unabhéngige Phasen féllt es dem werktatigen
Menschen immer schwerer, zum fertigen Pro-
dukt und damit zu seiner Arbeit eine innere
Beziehung zu finden. DaB die industrielle Pro-
duktion zudem nur ganz spezifische Kennt-
nisse und Fertigkeiten verlangt, macht es ihm
fast vollends unmaglich, in seiner Arbeit Be-
friedigung zu finden, und 1&Bt zudem seine
tbrigen Fahigkeiten stark verkiimmern.
Verschérft werden diese Konflikte noch durch
die Probleme, die sich daraus ergeben, daf
»alle Wertungen aufdie Alternativerichtig oder
falsch, beweisbar oder nicht beweisbar, redu-
ziert werden«?. Diese Betrachtungsweise, die
auf dem Gebiet der exakten Wissenschaften
durchaus berechtigt ist, wurde mehr und mehr
auf alle Spharen des Lebens angewendet und
machte personliche, auf religioser oder ethi-
scher Grundlage wurzelnde Entscheidungen
scheinbar tberflissig. Der Gefahr der Ver-
kiimmerung des VerantwortungsbewufBtseins
konnte nicht durchwegs wirksam entgegen-
getreten werden. Die katastrophalen Folgen
dieser Entwicklung sind uns bekannt — das
AusmaB der durch sie bedingten zukiinftigen
Gefahren jedoch kénnen wir nur ahnen.

Die Aufgabe der Schule

Eine Reformierung des Schulunterrichts hétte,
vom Standpunkt der Dringlichkeit aus, also
wohlin erster Linie auf die Ubung und Bildung
des VerantwortungsbewuBtseins Riicksicht
zu nehmen. Die Voraussetzungen dazu sind
doppelter Art: erstens muB sich der junge
Mensch eine Weltanschauung erarbeiten und
Lebensziele setzen, die ihm erst einen MaB-
stab zur Beurteilung liefern kénnen. Dies kann
ihm erleichtert werden durch eine religios-
ethische Unterweisung. Damit er jedoch
seinen WertmaBstab (iberhaupt richtig an-
wenden kann, muB er ferner einen Uberblick
liber die Zusammenhénge und Beziehungen
zwischen den verschiedenen Erscheinungs-
formen menschlicher Schoépfungskraft und
Erkenntnis gewinnen. Seine Entwicklung zur
moglichst harmonischen, von innerer Freiheit
erfillten Personlichkeit verlangt ferner die all-
seitige Ausbildung seiner Fahigkeiten.

Nachdem wir die Lehrziele der Schule von den
Bediirfnissen der heutigen Zeit aus festzu-
legen versuchten, stellt sich nun die Frage,
welche dieser Forderungen aus unserer gei-
stigen Situation heraus heute schon verwirk-



licht werden kdnnten und welche uns als Fern-
ziel die zukinftige Entwicklung vorschreiben.
Die einstweilen vielleicht am schwersten zu
verwirklichende Forderung ist wohl die, den
Unterricht letztlich wieder auf metaphysische
Ziele auszurichten. Immerhin haben sich die
Voraussetzungen fiir eine Erneuerung in die-
sem Sinne in jlingster Zeit verbessert. Be-
stimmten die exakten Wissenschaften die
Lebenseinstellung und Philosophie von der
Aufklarung bis ins fortschrittsglaubige 19.
und 20. Jahrhundert ganz wesentlich und
wurde die Art des Denkens in geféhrlicher
Weise auch auf rational nicht erfaBbare
Gebiete ausgedehnt, so erkennt man heute
doch wieder mehr und mehr die Grenzen
wissenschaftlicher Erkenntnisse und Metho-
den: »Wissenschaftliche Sacherkenntnis ist
nicht Seinserkenntnis. Denn alle Wissen-
schaft ist partikular, auf bestimmte Gegen-
stdande und Aspekte, nicht auf das Sein
seiber gerichtet.Wissenschaftliche Erkenntnis
vermag keine Ziele fiir das Leben zu geben«
(aus der Rede Karl Jaspers an der Finfhun-
dertjahrfeier der Universitat Basel 1960). Wohl
hatte die Wissenschaft vermocht, die Religion
von ihrem dominierenden Platz zu verdréangen,
ohne daB es ihr jedoch gelungen ware, diese
Stellung wéhrend langerer Zeit selbst einzu-
nehmen. Das dadurch entstandene Vakuum
wird heute starkempfunden und stelit einen Zu-
stand der Erwartung und der Bereitschaft her.
Leichter realisierbar ist die Forderung, die
einzelnen Gebiete des Wissens im Rahmen
eines Gesamtzusammenhangs zu vermitteln;
besteht doch dank der fortschreitenden Ver-
tiefung der Erkenntnisse der Naturwissen-
schaften die Tendenz, die Grenzen der ein-
zelnen Sachgebiete aufzuldsen — man denke
z. B. nur an die durch die Kernphysik her-
gestellte Briicke zwischen Physik und Chemie.
Die Abhéngigkeit der einzelnen Gebiete der
Geisteswissenschaften  hingegen braucht
wohl nicht erst begriindet zu werden.
Konsequenzen fiir den Schulunterricht
Ein »synthetischer«, nicht in einzelne Féacher
aufgesplitterter, wenn mdoglich auf ethische
und religiose Ziele ausgerichteter Unterricht
bedarf gewisser fundamentaler Vorausset-
zungen: der Lehrer muB3 selbst eine gewisse
Ubersicht iiber die groBen Zusammenhénge
besitzen; seine Lebens- und Weltanschauung
soll ihn ferner in die Lage versetzen, ethische
Wertungen vorzunehmen.
Der ganze Unterrichtsstoff sollte grundsatzlich
von moglichst wenig verschiedenen Lehrern
behandelt werden. Besonders wertvoll kénn-
ten Lehrkrafte sein, die fahig sind, den Stoff
von verschiedenen Wissenskomplexen, z. B.
naturwissenschaftlichen und musischen »Fa-
chern« aus zugleich zu unterrichten, wodurch
sich die Mdglichkeit bieten wiirde,
1. auf die Zusammenhé&nge zwischen schein-
barunabhangigen Disziplinen hinzuweisen,
2. die verschiedenen Féhigkeiten eines Schii-
lers zu erfassen und sein Versagen in
einem Fach eventuell durch bessere Lei-
stungen in einem andern zu begreifen,
3. das MaB der moglichen Anforderungen an
den Schiiler besser abzuschéatzen.
Gegen diesen Vorschlag mag eingewendet
werden, es sei nur schwer moglich, daB ein
Lehrer (vor allem der Mittelstufe) auf so vielen
verschiedenen Gebieten gentigend bewandert
sein konne, um sie zu unterrichten. Aberist es
denn unbedingt notwendig, dem Schiiler so
viel beizubringen, wie fiinf Spezialisten zu-
sammen wissen? Eine zahlenméaBige Be-
schrankung der eine Klasse betreuenden
Lehrer wéare der heute allgemein geforderten
Reduzierung des Unterrichtsstoffs und dessen
Konzentration auf das Wesentliche wohl nur

forderlich. DaB eine solche Umstellung bei der
Aushildung der Lehrer selber ihren Anfang
nehmen muB, liegtauf der Hand. Wurde bisher
versucht, aufzuzeigen, welcher Art der Unter-
richtsstoff sein sollte,um vom Jugendlichen zu
einem Ganzenverarbeitetwerdenzukénnen, so
|aBt sich die Reihenfolge der Betrachtung auch
umkehren: der Jugendliche und seine Talente
werden zur Voraussetzung genommen — wel-
che Betétigungen brauchter nun, um alle seine
Fahigkeiten und Talente zu tiben?

Erkannt und wenigstens einigermaBen beriick-
sichtigt wird die Wichtigkeit kérperlicher und
manueller Ausbildung. Der Berechtigung mu-
sischer Téatigkeit jedoch wird noch kaum
Rechnung getragen. Aber wichtiger als die
Vollstéandigkeit aller méglichen Arten der Be-
tatigung durfte wohl auch hier wieder die
gleichzeitige Inanspruchnahme méglichst vie-
ler verschiedener Kréfte sein, wie sie z. B.
durch die Verbindung von Turnen, Musik und
Theater, durch die Kombination manueller und
kiinstlerischer Arbeit ermdglicht wiirde. Eine
im allgemeinen noch nichtin ihrer ganzen Be-
deutung erkannte Chance bietet sich fernerin
der Pflege gemeinschaftsférdernder Formen
von Arbeit und Spiel. Diesem Aspekt wird
heute vielleicht noch am ehesten in den eng-
lischen Schuien entsprochen (vgl. Mittelschule
in Arnold, Seite 297 ff.).

Gegenwadrtige Tendenzen

Inwieweit wurden nun alle diese Forderungen
an den Schulunterrichtim kleinen oder groBen
Rahmen schon zu verwirklichen gesucht?
Diese Frage mii3te von einem Schulfachmann
beantwortet werden —es sollen hiernureinige,
die groBe Linie der Entwicklung kennzeich-
nende Anhaltspunkte gegeben werden:

Als eine Art GroBexperiment kénnte man, et-
was Uberspitzt ausgedriickt, das Schulsystem
der USA betrachten. John Dewy, der in Chi-
cago eine Versuchsschule fiihrte, pragte den
fir den Charakter der amerikanischen Schule
bezeichnenden Satz, die Schule sei»a process
of living and not a preparation for future
living« und zieht daraus den SchiuB3, daB ein
festes, fuiralle Schiiler gleiches Lehrprogramm
entbehrt werden kdnne.

Heute scheint sich, nach den Angaben von
W. M. Moser*, im amerikanischen Unterrichts-
programm etwa folgende Zeiteinteilung als
richtig erwiesen zu haben:

409% Einzelstudium des Schiilers,
409 Unterrichtin Gruppen von 10 bis 12 Schii-
lern,

209 Unterricht in gréBerem Verband von
60 bis 100 Schiilern.

Die europédischen Reformbestrebungen sind
bescheidener. In den Brennpunkt des Interes-
ses riickt mehr und mehr die Gruppenarbeit,
d. h. die Zusammenfassung mehrerer zum Teil
ungleichaltriger Schiiler zur Bearbeitung einer
Aufgabe. Damit sollen einerseits die Fahigkeit
zur Zusammenarbeit der Jugendlichen gefor-

Wochenplan der Mittelgruppe

dert und die Notwendigkeit der Riicksichtnah-
me und des Einsatzes jedes einzelnen gezeigt
werden—andererseits bietetsichdurch die Be-
arbeitung eines allgemeinen Themas die Gele-
genheit zur sinnvollen Anwendung der einzel-
nen Schulfacher. Der in Abb.3 gezeigte Stun-
denplanfiirSchiiler des4.bis6.Schuljahrs gibt
uns eine Ahnung von diesem Schulbetrieb, wie
er z.B. nach dem »denaplan« durchgefiihrt
wird®.

Eine schwierige Frage ist folgende: In welcher
Artkann die Schule Riicksicht nehmen auf den
taglich wachsenden Berg des Wissens und
der Erkenntnisse, ohne zur Oberflachlichkeit
zu verfihren? Es wird versucht, den Stoff ver-
schiedener Gebiete auf moglichst wenige spe-
zielle, auch auf andere Félle anwendbare Bei-
spiele zu beschréanken (exemplarisches Ler-
nen, Blockunterricht usw.).

Neue Ziele im Schulbau

Schon dieser kurze Uberblick iiber einige
aktuelle pddagogische Reformierungsanfange
zeigt uns, daB viele der generellen Forderun-
gen, wenn auch unvollstédndig und einstweilen
erstim engen Rahmen oder als Experiment, zu
erfiillen versucht werden. Er macht vielleicht
auch klar, daB die Bemiihungen um die Er-
neuerung des Schulwesens nicht ausschlie3-
lich vom Schulbau her kommen, wie das in
Architektenkreisen gerne geglaubt wird. Wohl
erflillen, wie schon am Anfang festgestellt
wurde, viele neuere Schulbauten die vom
Standardunterricht an sie gestellten Forde-
rungen; wiirde man aber auf die pddagogi-
schen Vorkdmpfer abstellen, so bliebe dem
Architekten noch allerhand zu tun.

Klassenzimmer

Das als wohl wichtigstes Resultat der neueren
Entwicklung des Schulbaus erreichte quadra-
tische, gleichméBig belichtete Klassenzimmer
bietet, wirksam unterstiitzt durch mdglichst
leichte Schulmdbel, zwar schon die Méglich-
keit der freien Anordnung der Platze und da-
mit der Bildung von Arbeitsgruppen; doch
konnen diese Gruppen noch nicht voneinander
isoliertwerden. Die in letzter Zeitverschiedent-
lich vorgeschlagene Erweiterung des Rau-
mes um eine Bastelnische entspricht, so wert-
voll sie sonst fiir den Schulbetrieb auch sein
mag, dieser Forderung nicht; die eigentliche
Konsequenz ist vielmehr das in mehrere
Raumteile zerfallende Klassenzimmer. Ver-
suche in dieser Richtung stellen die in Abb. 3
und 4 gezeigten Beispiele dar.

MuB im Rahmen der Gruppenarbeit zur Be-
wiltigung einer Aufgabe gleichzeitig gelesen,

2

Stundenplan fiir Schiiler des 4. bis 6. Schuljahres nach
dem Jenaplan®. Zusammenfassung verschiedener Alters-
stufen, Tendenz zum ganzheitlichen Unterricht.

Plan d'étude pour des écoliers de la4éme ala6éme classe,
selon le plan de Jena. Composition des ages différents,
tendance d’un enseignement d'ensemble.

Curriculum for pupils from grades 4 to 6 according to the
Jena plan. Merging of different age groups, tendency
toward group instruction.

Montag i Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag Sonnabend
s 9 Morgenandacht' Rechenkurse Religion
- Religion i
9 — 10 Kreis ) Deutschkurse Kreis
10 — 10%° Pause
30 15 Sing- und Sing- und
107= 1% Lesekreis Deutschkurs Lesekreis
Gruppenarbeit - -

19" 42 Zeichnen msckul:slir)\gs— freie Arbeit
. Wochen-
12 — 1 — Sport Einschulungskurse*) Sport schluBfeisi

*) in Naturkunde, Heimatkunde und Geschichte
2
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geschrieben, gezeichnet, experimentiert, be-
obachtet und gebastelt werden kénnen und
sollen der Unterricht die Grenzen der ein-
zelnen Schulfacher sprengen und die Themata
von verschiedenen Gesichtswinkeln aus er-
lautert und dem Schiiler nahegebracht wer-
den, so bedingt dies ferner eine vielseitige
Ausstattung des Klassenzimmers. Es wird zur
Werkstatt,zurBibliothek,zumZeichensaal,zum
Laboratorium —und zur Wohnstube (Abb. 4).

Dieser Mehraufwand kdnnte kompensiert
werden durch die Eliminierung zahlreicher
Spezialrdume, die heute bei den Sekundar-
schulen '/,, bei den Mittelschulen etwa die
gleiche Zahl von Rdumen beanspruchen wie
die Klassenzimmer.

Turnhalle

SchlieBen wir uns ferner der Forderung an,
daB »korperliche Betétigung fiir Kinder nicht
nur korperlich, sondern auch seelisch er-
freulich, heiter, I6send und damit wirklich kind-
gemaB sei«?, dann werden wir vielleicht auch
die Turnhallen anders gestalten, als es heute
tiblich ist: namlich als Vielzweckraume, die bei
schlechtem Wetter dem Pausenbetrieb dienen
konnen und auBerhalb der Schulstunden als
offene Freizeithallen benitzbar sind. Sie
brauchten fiir den Schulbetrieb auch gar nicht
unbedingtden NormalienderSportverbéndezu
entsprechen, fiir die sie meist erstellt werden.

3

Elementarschule in Valestra di Carpineti, Italien 1954. Die
Klassenzimmer zerfallen in mehrere Raumteile; einzelne
Arbeitsgruppen kénnen raumlich isoliert werden. Co-
operativa architetti di Reggio Emilia.

Ecole élémentaire a Valestra di Carpineti, ltalie 1954.
Cooperativa Architetti di Reggio Emilia.
Elementary school in Valestra di Carpineti, Italy, 1954.
Cooperativa architetti di Reggio Emilia.

1 Schulzimmer / Salles d'école / Classrooms

2 Schulzimmer im Freien / Salles d’école a ciel ouvert /
Open-air classrooms

3 Pausenhalle / Récréation / Recreation

4 Eingang / Entrée / Entrance

5 Lehrerzimmer / Salle des maitres / Staffroom

6 Bibliothek / Bibliothéque / Library

4
An der Triennale 1960 in Mailand gezeigter englischer
Schultyp fur die Unterstufe. Die starke Gliederung des
Klassenzimmers erleichtert die Gruppenarbeit; vielseitige
Ausstattung ermdglicht mannigfaltige Verwendung.

A la Triennale 1960 a Milan, type d'école anglaise du
degréinférieur. L'extréme différenciation de la salle permet
facilement les travaux de groupe. Un ameublement trés
«élastique» permet les emplois les plus variés.

At the 1960 Triennale in Milan, English type of school,
lower grades. The extreme differentiation of the classroom
facilitates work in groups; flexibly conceived furnishings
permit various applications.
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Vielleicht lieBen sie sich in gewissen Fallen
durch windgeschiitzte offene Uberdachungen
ersetzen.

Assembly Hall

Wird einerseits groBes Gewicht darauf gelegt,
dem Schulzimmer als der Grundzelle der
Schule eine moglichst groBe Eigenstéandigkeit
zu verleihen und es so zu gestalten, daB3 es
zum Heim der Klasse wird, so ist doch auch
der gemeinschaftlichen Mitte der ganzen An-
lage, der Moglichkeit des Zusammenkommens
der Schiilerim groBen Rahmen, vermehrte Be-
achtung zu schenken. Heute beschrénken sich
die Ansatze zur Zentrumsbildung oft auf die
formal-architektonische Gestaltung;sind doch
vom heutigen Schulbetrieb her gemeinschaft-
liche Rdumenochnichtunbedingterforderlich.
Eine Anderung in dieser Hinsicht ist durch
eine vermehrte Notwendigkeit der Schiiler-
speisung, hervorgerufen etwa durch die Ein-
fihrung der englischen Arbeitszeit und die
vermehrte Berufstatigkeit beider Elternteile,
zu erwarten. Es ist wichtig, daB dann die
Gelegenheit wahrgenommen wird, die dafiir
notwendigen Rdume wirklich zu einem Schul-
zentrum, etwa im Sinne der englischen
Assembly Hall (Abb. 4), zu gestalten, wo die
Schiiler sich treffen beim Essen, zu Spielen
und festlichen Anlédssen. Ein solcher Raum
kénnte bei kleineren Anlagen den Singsaal
ersetzen — bei gréBeren wére er mit Vorteil
so anzuordnen, daB er mit ihm verbunden
wird. Anzustreben ist ferner ein enger Kontakt
mit der Schulkiiche, so daB} ein teilweise selb-
stdndiger Schulhaushalt entstehen wirde.
Diese Aspekte sollten bei neuen Projekten un-
bedingt schon heute berticksichtigt werden!

Verkehrsflachen

Ein lebendiger Schulbau hat keine »toten«
R&ume. Verkehrsflichen kdnnen so ange-
ordnet und gestaltet werden, daB3 sie noch
weitere Funktionen erfiillen, z. B. durch »rdum-
liche Erweiterungen der Génge, die nicht nur
zum Aufenthalt wahrend der Pause, sondern
zugleich als Leseraum dienen, eine Treppen-
halle, die zugleich fir Auffliihrungen der
ganzen Schule dient«®.

Die Gruppierung der Elemente

Gerade bei der Schule muB jeder Tendenz zur
Vermassung wirksam entgegengetreten wer-
den. Wenn auch kleinere Anlagen der Forde-
rung nach kurzen Schulwegen eher ent-
sprechen, kdnnen bei richtigem Aufbau doch
auch groBere Organismen tragbar sein.

Fur die Volksschule schlédgt der Verfasser die
Zusammenfassung von 2 bis 4 Klassenzim-
mern zu einer Klassengruppe, von einigen
Klassengruppen zu einem Schulbau mit Pau-
sen- und eventuell Mehrzweckhalle und, bei
einem groB3en Programm, endlich von 2 oder
3 solchen Schulbauten (z. B. Volks- und
Sekundarschule mit Kindergarten) zu einer
ganzen Schulanlage mit einem gemeinsamen
Zentrum vor (Abb. 5).

Wir haben festgestellt, daB sich das Problem
der Schule nicht von der geistigen Situation
unserer Zeit isolieren 14Bt. Ist es also Uber-
haupt moglich, die Schulerziehung zu erneu-
ern, solange uns die allgemeinen Voraus-
setzungen dazu fehlen?

DaB3 der Schulbau vom Schulunterricht ab-
héngig ist, ist ebenfalls keine neue Erkenntnis.
Hat es aber lberhaupt einen Sinn, die raum-
lichen Bedingungen zu schaffen fiir eine Unter-
richtsform, die heute noch gar nicht gepflegt
wird? Diese Fragen gleichen ein wenig der-
jenigen vom Huhn und dem Ei. Wo wir mit der
Lésung unserer Aufgabe beginnen, ist wohl
weniger wichtig als daf3 wir beginnen — jeder
an seinem Platz.
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Projekt flr eine Schulanlage in Zirich Witikon 1960.
Zusammenfassung von zwei Klassenzimmern zu einem
Schulbau mit eigener Pausen- und Mehrzweckhalle und
von Volksschule, Sekundarschule und Kindergarten zu
einer ganzen Schulanlage mit einem gemeinsamen Zen-
trum. Architekt: Roland Gross.

Projet d'école a Witikon/Ziirich 1960. Groupement de
2 salles de classe en un batiment avec hall de récréation
propre; école primaire, école secondaire, jardin d’enfant
avec centre commun. Architecte: Roland Gross.

Plan for a school in Witikon/Zurich, 1960. Merging of two
classrooms to form a building with its own recess and
multi-purpose hall, primary, intermediate schools and
kindergarten constituting a unit with a common central
hall. Architect: Roland Gross.

6
Schule in Nagele. Architekt: Aldo van Eyck.

Ecole a Nagele. Architecte: Aldo van Eyck.
School in Nagele. Architect: Aldo van Eyck.

1 Eingang / Entrée / Entrance

2 Garderobe / Vestiaire /| Cloakroom

3 Besprechungsraum und Handarbeit / Salle de con-
férence ettravaux manuels/Conferenceroomand crafts

4 Sandkasten / Sable / Sand

5 und 6

Die Raume sind in Raumgruppen und kleinere Baumassen
unterteilt und um ein Zentrum angeordnet. Diese Auf-
teilung muB nicht nur in der horizontalen Ausdehnung,
sie kann auch in vertikaler Richtung innerhalb eines ge-
schlossenen Baukubus geschehen; sie kann dort aber
als Beispiel weniger einfach dargestellt werden.

Les espaces sont divisés en unités d'espace et groupes
de batiments. lls sont groupés autour d'un centre. Cette
division ne s'effectue pas seulement horizontalement,
mais aussi verticalementdans un cube fermé, un exemple
dont I'illustration est difficile.

The spaces are divided in space groups and buildings
units and grouped round a centre. This can be done either
horizontally or vertically in a closed cube, the second
example, anyhow, is less clear.
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