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BUNDNER ,
SEM[NAR-BLATTER

s (Neue Folge.
e pton ~Herausgegeben von., : i
Semmardlrektor P. Conrad: in Chur.

VIIL. Jahrgang Nr. 3._ v Januar 1902

Die .Seminar-Blatter® erschemen Jihrhch sechsmal. Preis des J..hrganges fiir dle Schweiz
Fr. 2.—; fiir daé Ausldnd 2 Mk! Abonmements weiden angenommen von ‘allen Buchhandiungen

_ des In- uu;! Auslandes, sow:e vom Verleger Hug‘o Richter in Davns.‘

Inhalt: ‘Der" formenkhundliche’ Wiitérricht muss ein -associierendes Faeh ‘werden:
— Ueber.: Verfassungskunﬂe.‘,.z; Lo YOS o) e
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Der formenkundhche Unterncht muss ein assocuerendes
Fach werden.
(Von Emll Zelsmg, Annaberg in Sa(,hsen)

,Die Geogmpiue ist eine’ assotiterende Wtssenschaft und soll: dte
Gelegenheit niitzen, Verbindung unter mancherlei Kenntnissen, die
nicht 'Yereinielt stehen ditfen;: zu stiftén. - Nicht: erst: ihr -mathe-
matischer Teil, der 'in der “popularen Astronomie seine Erginzung
und sein T* -eresse findet. stiftet ein-:Verbindungs‘g]ied‘ zwischen Mathe-
matik und Geschichte, ‘sondern “schon-in-ihren Elementen -kann -sie
sich an die Anschauu’ngsﬁbungen‘lehnen und -nach diesen einige Drei-
ecke, welche auf den zierst gebrauchten Landkarten  vorkommen,
bestimmen;‘. . . . Die physische-Geographie:setzt teils Naturkennt-
nisse voraus, teiIS' gibt sie Anlass, dieselben zu bereichern.. Die
politische Geographie bezeichnet die Art, wie der Mensch. die Ober-
fliche der Erde bewohnt und-benutzt. - Dies alles zu verkniipfen, ist
die padagogzsche Bestzmmuny des qeogrdphaschen U?zterrwhts o *)

¥) Hierzu passt’ eine Stelle “aus Ztllers Vorlesungen (3 Auﬂatre S 239}
Fiir die Umrisse der Liinder, fiir Charakteristisches auf ihrer Oberfliche bedarf
ferner die Geographie der‘Zeichniihg: Bei-den Léanderumrissen muss sie sich von
einfackien Rumpfgestalten zu idealen:Durclischnitten. der wirklichen Gestalten er-
heben ; bei ihnen' ist aber auch stéhen zu bleiben; da es-sich. fiir uns.nur. um das
Wesenthche handelt, und sie miissen sich -mit* dem Historischei, :Politischen, So-
zialen,: Naturkundlichen und Sprachlichen, -soweit ein jedes, zur Charakteristik des



=6 -

(§ 265 des 1. Bandes von Herbart. 3. Auflage. Vergl. noch § 266—
§ 269. Langensalza. Hermann Beyer und- Sﬁhne)

An diesen berithmten Ausspruch Herbarts wird man unwill-
kirlich durch unser Thema erinnert. Auch die Formenkunde als
Fach'!)- soll auf Assoclatlonen ‘halten, -soviel als nur moglich”associ-
ieren, d. h. ‘verbinden, ‘verknitpfen; sie ;soll die Gelegenheit niitzen,
Verbindung unter mancherlei Kenntnissen, die nicht vereinzelt
stehen diirfen, zu stiften;* um mit Herbast zu sprechen..

Einige der geneigten Leser, die vielleicht nicht ganz mit dem
Betriebe des formenkundhehen Unterrichts ‘an Volks- und hoheren
Schulen .vertraut sind, auch die Litteratur, den Niederschlag von der
Methodik unseres Schulfaches, nicht geniigend kennen, werden da
fragen: War denn bis dato die Formenkunde, die sonst immer Raum-
lehre,. Formenlehre, Geometrie und dergl hiess, kein associierender
Unterrichtsgegenstand ?

Gehen wir erst darauf ein. In der That hilt es die Formen-
kunde weder in der Bicherwelt (mit wenig Ausnahmen), noch vor
Schilern * fir notwendig, - miit ‘andern' Disziplinen in Verbindung zu
treten; sie macht sich des Atomismus schuldig; die Lehrer der
Formenkunde sind Atomistiker.?) um einen Ausdruck Prof. Dr. Th.
Vogts zu gebrauchen. Die Form, welche die Geometrie an der Uni-
versitit, an der Stitte der reinen Wissenschaft angenommen hat,
hilt man auch fir die Volksschule als vorbildlich, also sogar in
methodischer Hinsicht als mustergiltig. Anders als nach Art der
akademischen Geometrie den geometrischen Unterricht didakgisch
einzurichten, gilt als eine arge Versandigung  gegen.die Wissenschaft,

Orts, seiner Lage, seiner kulturgeschichtlichen Bedeutung beitrigt, innig associieren,
weshalb die Geographie vorzugsweise eine associierende Wissenschaft genannt wird
Vergl. die Abhandlung: , Der geographische Unterricht ist vorzugsweme als ein
combinierender Unterricht geeignet, in hohem Grade bildend zu wirken* von
H. Mahner. (I. Heft der Piadagog. Abhandlungen von Mitgliedern des wissen-
schaftlich-pidagogischen Praktikums an der Universitit Leipzig. Herausgegeben
von L. Strumpell 1874.) Aber nicht bloss die Wissenschaft, wie sie-an-der Hoech-
schule allein getrieben wird, sondern auch die hoheren und niederen Schulen
haben die Geograplue als eine Assoziation anzusehen. Jetzt fehlt es auch nicht
an methodnchen Werken, die den Herbartischen Gedanken verwirklichen.

1 Von der Formenkunde als didaktischem Prinzip soll hier nicht die Rede sein.

%) 1880 schrelbt Vogt im 12.  Jahrbuche des Vereins fiir wissenschaftliche
Padagoglk“ S. 195: ,,Dle Wissenschaftsatomistik ist es, deren Charakter die Uni-
versititen seit ungefihr einem halben Jahrhundert und d1e offentlichen Schulen
seit ungefihr einem Menschenalter wmdersplegeln
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gegen den wissenschaftlichen Geist. Wihrend andere Zweige des
Schulunterrichts seit kiirzerer oder lingerer Zeit eine padagogische
Gestalt angenommen und das strenge und enge material-fachwissen-
schaftliche Gewand abgeworfen haben, wihrend jetzt der Religions-
lehrer, um nur ein Beispiel anzufithren, abstrakte Begriffe, wie Gottes-
furcht, Uebel, stets von handelnden Personen der biblischen Geschichte,
der Profangeschichte und des Alltagslebens ableitet, hantiert der
formenkundliche Unterricht aller Schulgattungen, was ja schon die -
,aus der Praxis far die Praxis“ bearbeiteten Lehrbuicher, Leitfiden
und Lehrpline schlagend beweisen, lediglich mit Abstraktionen, Theo-
rien, Axiomen, Begriffen u. s. w. Alle diese _Lehren* kommen zwar
in Lehrbiichern, aber nicht im Leben, in der Wirklichkeit vor; sie
sind an sich leer und tot und nur ein Produkt des 'grﬁbelnden'Menf
schengeistes. In jeder ,allgemeinen Didaktik® ist in fetten Lettern
zu lesen: Aller Jugendunterricht muss an die Anschauung, das Funda-
ment aller Erkenntnis (auch der Formerkenntnis), ankniipfend und
Konkretes verkniipfend, einfache’) Abstrakta gewinnen. Hingegen in
den formenkundlichen Handreichungen, die ja die _besondere Didaktik“
vertreten, ist von diesem schonen methodischen Grundsatze gar nichts
oder nur sehr wenig zu spiiren. Man hat in unserm Lehrfache einen
falschen Begriff, eine irrige Anschauung von dem Begriffe: Anschau-
ung, hier Formanschauung. So erklirt sich’s, dass den Volksschiilern
(gleich den Studenten) die Formen an der Wandtafel gezeigt und
mit Modellen verschiedenen Materials ad oculos demonstriert werden.
Im formenkundlichen Unterricht anschaulich sein heisst aber nicht,
sich einzig und allein auf die Vorfilhrung dieser Formen, der Un-
terrichtsmaterie an sich beschrinken, sondern die positiven Lehrstoffe
in der natirlichen Verbindung mit der sichtbaren Wirklichkeit dar-
bieten. Der Schiiler kann bei dieser sonderbaren Lehrweise, die nichts
als Schul- und Biicherformen zum Unterrichtsobjekt macht, leicht auf
den Gedanken kommen, dass alle die formenkundlichen Stoffe einer
lingst erstorbenen und verblichenen Welt entstammen, oder dass
sie von in sich vertieften Gribelkopfen erdacht und ausgedacht, so-
zusagen erfunden ®) worden sind. Es ist ein Frevel, wenn ein Lehrer
seine Jugend ‘in diese kahle, fahle Niichternheit einzufithren fiir gut
oder gar fir Pflicht halt. Unsere Schiler miissen vor solch irratio-

") Einfach miissen in der Volksschule die Abstraktionen sein, ja, als Ab-
straktion im streng logischen Sinne kann das Unterrichtsresultat meist nicht gelten,
%) Thatsiichlich ist die ganze Geometrie eine Entdeckung.
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nellem, aller gesunden Padagogik widersprechendem Unterrichtsver-
fahren bewahrt bleiben. Bekanntlich ist stets die Form des Inhaltes
wegen da, und dieser bleibt allerwegs die Hauptsache. Da man
in unserer Dlsmphn gewohnt ist, nur in gener: alioribus zu reden 1)
Wobe1 ma,n im Grrunde mchfs sagt “darf man su:h ‘auch nicht wun
dern, wenn bei unsern Kmdern dle hochgelehrten Unterwelsungen‘
mcht anspl echen Wenn dle Schuler bel ‘der rein theoretlschen Be-
handlung des Lehrgutes die Sprache 1111 akademlschen Paragraphen-
stlle nicht * verstehen konnen. Ganz erklarht:h 1st es Weiter, das&_
die ganze Formenkunde abstrakt und formal, mager, kahl und trocken
und daher greis und ‘siech, gelehrt kalt und nlcht ‘Wwarm lebendig
und darum auch gelst- und mteressetotend W1rd und dem Zognnﬂc '
Zelt und Welle lang Werden
Die Geometrle hat sich auf der Uﬂlvelhltﬁt ’helausstudlert auq_
dem vollen’ realen Leben sie muss sich auf’ unsern hoheren wie nic-
deren Schulen w1eder hmelnlehen und hmemstudleren ‘Die Formen-,
kunde darf mmmermehr das Da,seln ‘eines Einsiedlers fristen “und
emmg und allein von 1hrer Wlssenschaftllchen Mateme zehren und
es nicht wie ein nur in der Stube hockender Buchermensch machen A
der statt des. unnnttelbaren Lebens nur ein vermltteltes hat und das .
Leben aus. Zweiter, dntter Hand ehen nur aus Vergllbten ‘Hand-
schrlften und Biichern nehmen muss Es hat sich aus Musik, Feld- :
messen, Bauen, Zelchnen Stern— und Stembetrachtungen und” aus so
vielem anderen von smnhchen Anfangen aus, in denen der Geist
der’ Mathemaﬁlk als ein menschhcher Tnstmkt verborgen Tegierte, all-
mahllch ein besonnenes Auffassen der rein mathematischen Verhalt-
nisse entwmkelt aus der bunten Weélt der Erschemungen stleg Zu=
letzt jener ihr gememsame Elementa,t geist, der” Geist “der reinen
Mathematik, herauf. " Dieser Entmcklungsgang der Wlssenschaften"
kann bei Bestlmmung des Unterrlchtsganges nicht genug berucksu:htlgt'
werden.*~ So sagt K. v. Raumer, der nicht bloss Padagog und Natur-
wissenschaftler, sondern auch Mathema.tlker war in semer bekannten
Geschlcht,e der PﬁdagoglkLL III S. 155 f. oDié mathematlschen :
Studlen mussen smh der Natm kenntms und hlerm1t der Erfa.hrung'
anschhessen um Elngang ‘in den Gedankenl&els des Zoghngs Zu
gewmnen Dellﬂ auch der grundhchste mathemahsche Unterrlcht”

D Dlese Lehrwelse 1st 1dentlsch mit ; dem Verfahren, wonach man bloss_:
von der Weisheit des Sch0pfers redet und‘ me die Zo‘rhnge mcht m uud an den'.
gie umgebenden Geschopfen schauen lagst. s :



P s iy b P PR T 3 S
v - ‘ "

zelot smh unpédagoglsch sobald er eine abgesonderte Vorqtellungs-
masse fir sich_ allein blldet 1ndem er entweder auf den per%onhchen
“Wert des Menschen wenig Emﬂuss erlangt odel noch ofter dem hal-
digen Vergessen anheimfllt.“ Diese Worte stammen aus dem Munde
Herbarts. (Wﬂlmannq Ausgabe IlI S. 523. Vergl. auch II, 626,
124) In demselben Smne driickt qlch Ziller aus: ,Die Schulmathe—
matik muss smh aus der Mitte der Naturstudien erheben (Grund-
legung S. 279). er machen den Wert der mathemathchen Studien
davon abhﬁnmg, dass sie sich der Naturkenntms und SOII].lt den Er-
frebmssen der Erfahrung anschllessen (Grundlegung S. 276.) .,
sollte die Mathematlk allgemem in einen solchen Zusammenhang und
in ein solches padagoglsches Abhanglgkeltsverhdltnls zur Materlal-.
w1ssenschaft treten, dass durch diese die Veranlassungen gegeben
wiirden, die betreffenden Formalbegnﬁ’e zu bilden, die allmahhch in
den einzelnen Systemen der Mathematik zusammenzuordnen wiren.
In solcher Weise sind urspriinglich die mathematlschen Wahrhelten
‘selbst gefunden worden, und das sollte ein’ Vorbild sein fir die
‘Schulmathematik* (Glundlegung S. 278, cf. Grundlegung S. 451,
480, 281, 283, 285, Mater ialien S 217. Vorlesungen S. 224 9295,
89, 318, 226, 227, 328, 329.%) Wie die moderne Sprachmssen—
schaft an der Akademie und darum auch der. deutsche Unterricht
vom Gymnasmm bis zur Volksschule herab es nicht mehr ‘unter
ihrer Wurde halten, alte und nicht selten derbe, unbedeutende Re-
densarten, Sprichworter, die WeBhelt auf der Gasse* u. s. w. in
den Kreis der Betrachtung Zu ZIehen um mcht nur die tote Regel
aufzusuchen, sondern vor allem dem gPhelmnlsvollen Werden und
ewig fliessenden Leben zu lauschen, wie, kurz gesagt das gesprochene
Wort, die lebendlge Rede der toten, gemachten Schreibsprache, dem
verknocherten Tmtendeutsch gegenitber wieder in das natarliche
Recht eingesetzt wird, so mussen die bisher 1gnor1erten Lebensformen
~an den nach Zweck, Grosse, Farbe, Stoff und Gestalt verschiedenen
‘Gebilden der Natur tnd Kunst, die Formen der Wirklichkeit gegen-
iiber den ,kahlen nackten leeren, hohlen und toten Modell- und
Wandtafelgestalten zum Gegenstande der Betrachtung. elhoben wer-
den. An Stelle des allgememen Redens iiber Formen muss Einzel-
arbeit, Kléinarbeit, sozusagen Klelmgkeltqkmmerel treten, die selbst
Nippsachelchen nicht verschmaht.” In aller Kiirze gesagt: Die Formen-

_ ) Es sei mir gestattet, hier auf meine ,authentische Darsiellung der Lehre
Zillers uber die Formenkunde“ (Pidagog. Studien 1899, 4. Heft) zu verweisen.



kunde' als Schulwissenschaft, als Lehrfach darf strenggenommen nicht
in einem Formalunterricht bestechen, sondern muss sich zum Real-
unterricht ausgestalten. Unsere Disziplin, die heute das . punctum
queestionis : unserer Erorterungen abgibt, muss eine sachliche, realis-
tische. Formenkunde, oder wie man vielleicht besser und schlagender
sagen konnte, eine heimatliche, natiirliche Formenkunde sein und
bleiben. Sobald der formenkundliche Unterricht nicht vom Scheitel
bis zur Sohle konkret, gegenstindlich gehalten ist und nicht auf
seinem natiirlichen, soliden Untergrunde ruht, gleicht er einem Luft-
schloss, einem Kartenhause, das in sich leicht zusammenstirzt. _Setzt
nur erst das jetzt vielfach verkiimmerte Leben wieder in sein volles
Recht ein. so wird allerhand Uebles, mit dem jetzt zu kimpfen ist,
allerlei Mithe, die im Grunde verschwendet ist, ganz von selbst in
Wegfall kommen, wird verschwinden wie die Wasserdiinste und
Schatten, wenn die Frﬁhlingssonrie wieder leuchtet -und erwirmt.“
Was hier der bekannte feinsinnige Sprachforscher Rudolf Hildebrand
in der . Zeitschrift fir den deutschen Unterricht* 1891 8. 307 vom
Unterricht itber die Sprachformen ausfihrt, gilt auch von dem Un-
terrichte Giber die Raumformen.

Das Resumé unserer Darlegung ist: Der formenkundlwhe Unter-
richt soll und muss die Wirklichkeit, die sichtbaren, greif baren Dinge
der Umgebung, die Natur- und Kunstgegenstinde der- Heimat des
Schiilers zum Fundament machen, daran alle Besprechungen und Be-
lehrungen ankniipfen. Formenkundliche Wahrheiten, die in den
Biichern stehen, aber nicht an der Hand . konkreter Objekte aus
Natur und Kunst dem Schiler zu klarem Bewusstsein gefithrt werden
konnen, verdienen keine Beriicksichtigung. Der Mensch  ist mit
allem seinem Sinnen und Trachten aufs Aeussere angewiesen, auf die
Welt um ihn her, und er hat zu thun, diese insoweit zu kennen .und
sich insoweit dienstbar zu machen, als er es zu seinen Zwecken be-
darf.* Im Gespriche mit Eckermann am 10. April 1829 gibt Goethe
eine treffende Zweckbestimmung auch fiir die Formenkunde an. _Die
Menschen miissen gelehrt werden, soweit als nur irgend moglich,
nicht aus Biichern ihre Einsicht -zu schopfen, sondern aus Himmel
und Erde, aus Eichen und Buchen, d. h. sie miissen die Dinge selbst
kennen lernen, nicht aber nur fremde Betrachtungen und Zeugnisse
iber die Dinge,“* (Comenius, Didactica magna XVIII, 28).

~ Der formenkundliche Unterricht kann aber aus mehrern Griin-
den, nur der Mangel an Zeit sei angefithrt, nicht auf alle Formen
und formellen Verhiltnisse, die dem menschlichen Auge in dem un-
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erschopﬂlchen Reiche der Natur und Kunst entgegentreten zu sprechen
kommen ; er ist gezwungen, eine Auslese aus dem Formenreichtume
zu treffen; er kann nur den Hauptformen den chhtlgsten Gestalten,
die an den konkreten Dingen der Aussenwelt am hauﬁgsten vorkom-
men, seine Aufmerksamkeit schenken. Die typlschen Formen sind
unter den Gebilden des Kosmos in uberrelcher Zahl vertreten. Dazu
gibt es eine Menge Natur- und Kunstgegemta.nde denen Gestalten
zu Grunde liegen, die mehr oder weniger den Typenformen ihneln.
Schon daraus lasst sich folgern, dass die Zahl der konkreten Ob,]ekte
worauf die Formenkunde in unserm Smne ‘ihren Blick zu richten
hat, ganz bedeutend ist. Alle Gebiete des Natur- und Menschen-
. lebens, Haus, Hof, Feld Wald, Gassen und Strassen, Hitten und
Paliste, Pflanzen, Tiere, der’ menschhche Korper dle Gesteinswelt,
Feuer, Wasser, Luft und Erde liefern Material in Menge. Es ist
ganz unmoglich, alle die grossen und kleinen Sachgeblete iiber, auf
und unter der Erde, die der Lehrer der Formenkunde in Bezug auf
das riumhch formale Moment seinen Schillern zu beleuchten hat,
vollstindig zu citieren. Dle ‘Formenkunde hangt mit allen Fasern
an der Wirklichkeit. Daraus ist schon deutllch Zu erkennen dass
unser Schulfach tausend und abertausend Verbmdungen mit dem Slcht-
baren emgeht dle es zZu einer Assoz1at10n im ‘besten und wahren
Smne des Wortes machen.

Neun Zehntel aller Vorstellungselemente schrelht man dem Ge-
sichtssinne zu. Daraus lasst sich schliessen, dass das Wissen und
Denken der Menschen zum weitaus grossten Telle auf dem smht- und
greifbar Konkreten basiert. Der iibergrosse und von Tag zu Tag
zunehmende Reichtum und die unendliche Vlelseltlgkelt des ganzen
‘geistigen Besitztums der Menschhelt verlangt schon lingst gebleterlsch
eine Einteilung nach Fachern ~ Einen winzigen Bruchtell des ge-
samten Wlssensguteq fihrt man der Schul_]ugend Zu. Die Stoffaus-
wahl beriicksichtigt aufs strengste 1. die Apperzeptlonsfa.hlgkelt die
Fassungskraft des Zoghngs und 2. die zu Gebote stehende Lernzelt
Doch eins ist noch unbedmgt zu fordern Das Wemge das von
“dem unermesshchen Gelstesfonds der Wlsqenschaft und Kunst in den
Schulen Unterrlchtsstoif blldet muss genau S0 mit der bunten realen
Welt verknupft assocuert sein, als es ur Zeit mlt allem ‘wissen-
schaftlichen Gute der Fall war. Die mnzelnen Lehrfﬁcher der Schule

~ sollen. elch mcht von der erkllchkelt abtrennen wie. es z B die -

Geometrie an der Hochschule, an hoheren und sogar an niederen
Schulen leider thut. Der formenkundliche Unterricht muss sich in
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engste " erbmdung mit den Realien, mlt “dem’ Sachunterrlchte setzen,
worm dle slchtbaren Dlntre Seien’ es Geschopfe ‘aus Gottes Hand,
selen es “Produkte menschhchen Kunstfleisses, Gegenstand der Be-
spr echung abgeben Ja, eine Formenkunde die 'i'hr ganzes Gedan-
Lengebaude auf dem guten Grund und Boden ‘von patirlichen und
kunsthchen 'Thatsachen errlchtet mmmt selbst auf ‘Gegenstinde
(melbtens “Kunsterzeugnisse) wegen ihrer Gestalt Bedacht, die sonst
in kemem Zwelge des Unterrichts, in keinem Sachfache Erwihnung
ﬁnden abel tagtaghch den Schiilérn jetzt und spitér vor Augen
liegen. Assozmtlon findet man oft mit . Ver Gesellbchaftung iber-
setzt ; durch die assocnernde Behandlunfrswelse tragt “die Formen-
kunde ‘dazu’ bei, dass die Lehrfacher untereinander eine Gesellschaft
’darsf,ellen dass sie geselhg bei einander Wohnen m1temander Hand
in Hand gehen emander entgegenkommen : ‘Aperkyr
o Unterlassen wir aber weitere them etische E1 wﬁfrungen Greifen
Wll nun zur Praxis. - Exempla docent.

 Angenommen, es wire die Kugelform zu behandeln. Ich wirde
von solchen Dingen die neue Korpergestalt abstrahieren, die den
Schilern bekannt sind, wovon sie schon eine Vorstellung im Kopfe
haben, néinilich von der thonernen Spielkugel, der Kegel- und Billard-
kugel. Mit der Betrachtung dieser drei Objekte kann selbstver-
‘standlich  der Unterricht nicht séin’ Bewenden haben. Die ganze
Klasse bekommt fir die niichste Lehrstunde die Aufgabe soviel als
nur ‘moglich kugelformlﬂe Gegenst‘zinde in I\atur und Kunst ausfindig
zu machen. Jeder' Schiiler notiert sich semen Fund und berichtet.
Bei allen Kindern sind gewisse Dinge vertreten manche haben noch
Besonderes anzufiihren. - Samtliche Gegenstinde schreibt der: Lehrer
an die Wandtafel. Es sei’ mir gestattet, die Reihe darzubicten:
Lampenglocken ‘Gasglocken, bunte Paplerlaternen Leuchtkugeln des
Schuhmachers, Sonne, Mond, Sterne, Erde, Ball, Wasqertropfen ‘beim
Fallen, Luftballon, Seiferiblasen, Luftblasen im- Wasser, Tlschglas
Oelballon der Lampen, Kessel,- Schiisseln, Schopﬂoffel Becher, kugel-
forniiger Griff bei Spamerstocken Kugeln an der Presse,” Kugeln an
Hanteln Kugeln auf Gelindern, Kugeln auf Dosen Augapfel, Konduktol
der Relbuncrselektrlslermaschme Kugelventﬂe Kugeln auf Saulen bei
Treppen und ElIl"dI]gE‘D kugeln auf Hausern, Ku.ppeln von Kirchen,
Tonhallen mit Kugelgewdlbe. Hohlspiegel. Perlen, Kugeln am Sopha,
auf Tischen, Stithlen und Schrinken, Krone mancher Bidume, der
Blatenstand mancher Pflanzen (Dolde oder Schirm), Blitenkdpfchen,
z. B. bei den verschiedenen Kleearten, Bliitenkugel des Schneeball,
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-Iursche Klrschkern Apfel Wembeere Erbse, Apfelsme Stachelbeel e,
Preisselbeere, Pfefferkorner, Rotkraut, Heidelbeere, Knoblauch, Perl-
zwiebel, Rettig, - Himbeere, Radieschen, Johannisheere, Samenkorner,
Kartoffel, Kugeltierchen. 'Diese ' Kette. - liesse ‘sich noch' vermehren.
Manche Tafel - vermag alle Namen nicht zu fassen. ‘‘Nach der An-
schrift ‘haben .die Kinder sofort Ordnung in die bunte Reihe zu
schaffen. . Der 1.'Satz, der gefunden wird,’ lautet: Kunst- und Natur-
dinge sind kugelyormig; die Kugelform trifft 'man in Natm und.-
Kunst an. :

Bleiben wir - zunichst bei den Naturobjekten stehen Leicht
ergibt sich: Friichte, Bliiter, Wurzeln und Samen haben Kugelform.
Doch mit- dem rein Thatsichlichen begniigt sich heutzutage der
Unterricht nicht mehr. Er fragt sogleich: ‘Wie erkléirt es sich, dass
viele Pflanzenteile Kugeln ‘sind? Das Resultat ist: Die Kugelform
entsteht in-der Natur durch Entwicklung von innen nach aussen.

: Jetzt stand dee Formenkunde mzt der Pﬂanzerdmnde in Ver-
bindunyg. Sy

 Der: Lehrer sagt Von Euch wurde als Tler bloss das hugel—
tierchen genannt. Jgel und andere Tiere ballen sich in der Gefahr
zu einer Kugel zusammen: Ergebnis: Die Kugelform bietet Feinden
bei Jgel wund anderen Tieren die.geringste -Angriffsfliche. '

Viele Seetiere sind kuogelig. : Warum ? Ergebnis: Bei der Kugel-
form ist der auf die Tiere wzrkende Wasserdmck eme - Verhdltnis am
geringsten. s e

Manche: Tiere ballen smh far den Wmtersclﬂaf Zu emer Kugel
zusammen. Wozu? Ergebnis::Die Kugelgestalt schiitzt am besten vor
der Kalte ‘und hilt die Korperwisrme Zusammen.

.. Hier fand .eine Kombination von Formenkuride und Taerkunde statt.

Der . Regentropfen fillt in Kugelform zur: Erde nieder. Was
ist”-die Ursache?  (Zusammenhangskraft, : alle Flissigkeiteri nehmen
Kugelform an.) Wo trifft dasselbe zu? (Tautropfen, Luftblasen,
Ball, ‘Luftballon, Seifenblasen.) Ergebnis: Fliissigkeiten nehmen Kugel-
gestalt an; Luft dehnt sich allseztzg (m Kugelform) aus.’ =~

Tonllallen haben ‘die Form eines Kugelstiickes. Weshalb: (Die
Sc_ha.llwellen erwmtern smh nac.h allen Rlchtungen im Raume ‘hin
und bilden Kugelhiillen um. den tonenden. Korper). Also Dae Kugel—
form entspricht der Ausbreitung des: Schalles. s

Wozu ist die Kugelform bei der Sonne 0'ui:? (Die Warme pflanzt
sich wie das Licht nach allen Seiten in geraden Linien fort). Wo
trifft dasselbe zu? (Mond, Lampenkugeln, bunte Papierlaternen, Glith-



——68—

 lampen, Gasglocke). Demnach Dze Kugeifa«rm pf:bsst szch der allsez-
tzgeﬂ Licht- und Wdirmestrahlung an.

- Erklire das ‘Warum der Form von Kegelkugel Sp;elkugel aus
Thon, Blllardkugel‘ Folghch Dze Kugelform dzent 2ur: Bewegung
vom Ort.. : - _
In den genannten Fallen assoczzerte szch die Formenkunde mzt
verschiedenen Gebieten der sogenanmten Naturlehre. -

In der Menschenkunde sprachen wir von Gelenkkugeln. Ist del'
Name _Kugel“ dabei berechtigt? (Die der Vertiefung entsprechende
Verdickung heisst zwar Kugel. ist aber nicht kugelig im formen-
kundlichen Sinne.) Wozu dient die: Gelenkkugel‘? (zur Drehbewegung =
zur Bewegung am- Oty -

- Damit kam die Formenkunde mit der Mmschenkm&de in Beruhrung

Wie kommt’s, dass Erde, Sonne, Mond und Sterne kugelformig
- sind? (Erde und alle Himmelskorper waren einst feuerfliissige Masse.
Die Himmelskérper sind jetzt erstarrte Tropfen im Weltenraume.
Die Kugelform -entstand durch -die Bewegung um sich selbst.?)

Hierbei vereinigte sich die Formenkunde »-it der Erdkunde.

Die Betrachtungen, die sich -an die Kugelform anschliessen
lassen, sind bei weitem noch nicht erschopft. Aber es geht schon
aus dem kurz Angegebenen zur Geniige hervor, wie ich mir die
Formenkunde als associierendes Lelirfach denke. Die Verkniipfung
ist nicht so zu verstehen, dass der formenkundliche Unterricht in
anderen Disziplinen gleichsam vollig aufgeht. Andere Unterrichts-
zweige werden nur so weit mit der Formenkunde kombiniert, als sie
dem Zwecke des formenkundlichen Unterrichts ‘dienen helfen. . Eine
derartige Association ist allein eine richtige Kombination und Unter-
richtsverkettung zu nennen, von der es zugleich selbstverstindlich
ist, dass sie bald mehr das eine Fach, bald mehr den anderen Un-
terrichtsgegenstand betrifft: - Um die Zweckmissigkeit der Dingformen
zu erkennen, bedarf es der- Kenntnisse der Sachficher. _Soll die
Mathematik recht wirken, so muss auch stets ihre Beziehung zu den
Sachen frisch undf‘leb‘endig Werden. (leler Grundlegung 281) )

1) Ausser-der Rotatmn wxrken noch Zentnpetak und Zentn.fugalkraft eines
jeden Molekiils. i
% Eine . kombmlerende Formenkunde wu'd mcht bloss dadurch zu einem

associierenden Fache -dass sie die Hémde -anderen Wzssensoebreten relcht -sondern— -

dass sie noch innerhalb ihrer elgenen Stoffsphire unzihlige Male Verwandtes ver-
knotet, Aehnliches mnebeneinander: stellt u. dergl. mehr. - Von' dieser Association
im engern Sinne soll hier nicht gesprochen werden.
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Helfend und erginzend steht bei solcher Wechselwn'kung ein I‘ach
dem anderen zur Seite. _Eins muss in das andere grelfl n, eins
durchs andere blithn und relfen : ‘ :
Doch noch zu anderen associierenden Betra.chtungen Zu an-
: deren Stoftverwebungen bietet sich in der Formenkunde (wie in jedem
Fache) Gelegenheit. Kommen wir kurz auch darauf zu sprechen.
Soll von einem gedeihlichen Unterrichte der Formenkunde die
Rede sein, so muss er bei all seinen ihm eigentimlichen Wortern,
‘die den formenkundlichen Wortschatz ausmachen, ihren kriftigen
und lebendigen Inhalt in gemeinsamer Arbeit mit den Zoglingen
aufsuchen und genau betrachten. Die Forderung: dem Wortgehalte
gebithrt dieselbe Beachtung wie der Wortform! hat sich nicht etwa
bloss der Unterricht im Deutschen zur Norm zu machen, Kein Fach
darf sich von ihrer Erfillung ausschliessen, auch unser formenkund-
licher Unterricht muss bei seinen technischen Ausdriicken die sinn-
liche, konkrete Grundlage herausarbeiten und den Zoglingen zu klarem
Bewusstsein bringen.. Ist der formenkundliche Unterricht dieser
Pflicht noch micht nachgekommen? wird mancher fragen. - Ohne
Deutung (Onomatik) bleiben die meisten termini technici und Wen-
dungen leere, tote Schalen ohne Anschauungsinhalt. Von Ausdriicken,
die mit der Zeit!) abgegriffen sind wie alte Geldstiicke und wie
diese unbesehen gebraucht und weiter gegeben werden, ist das Ge-
prage aufzufrischen; sie sind von seiten der Formenkunde zu be-
leuchten ; ihnen ist so. wieder zu neuem, stirkerm Glanze zu verhelfen,
: Der Name _Kugel®, wenn wir das. oben angefithrte Beispicl
beibehalten wollen, ist ja allen Kindern klar und deutlich. (Nebenbei
bemerkt, lautet bei mir der formenkundliche terminus _Kugelform®,
d. h. Form der Kugeln. - Die Ableitung. vom Konkreten ‘muss auch
in der Benennung der Form ihren Ausdruck ﬁnden) Dafiir seien
andere Beispiele %) -angefiihrt:
' Gesetzt, es ist von den kaelllmen die Rede Der Lehrer
sagt:.Die beiden Linien, die den Winkel bilden, fithren einen beson-
dern Namen, niamlich - Schenkel. Darauf fordert der Lehrer: Erklirt
mir diese Bezeichnung! Gelingt den Schiilern die Wortdeutung nicht,
so fragt der Lehrer weiter: Was versteht ihr. sonst unter Schenkel?
Antwort: Der obere und untere Teil unseres Beines heisst Schenkel

s Sk ‘Manche Worter haben nach tmd naeh _erweiterte Bedeutung erhalten
Nicht selten verengert sich die Bedeutung

%) Vergl. meine ,,Prdparatiosien fur Fonnenhmde < (Langensalza Beyer
und Sohne.) -
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niamlich Obér- und Untel schenkel. Wie mag es aber Lemmen wirft
der Lehrer nunmehl ein,” dass man auch die Winkellinien ‘Schenkel
benennt? - (Da “die beiden Linien Aehnllchkelt mlt dem Obel- und
'Untersfhenkel eines Beines' haben).” RS
“‘Das glelchmasmg gekr timinte Rechteck um die Walzenfmm bei-
spielsweise wird Mazntel genannf, Warum 2 Stellt su:h allgememes
‘Schweigen  ein, S0 muss gefragt’ ‘werden: ‘Was’ heisst sonst ‘Mantel ?
{ein hleldungsstuck) “Wer kann sich mmmehr den Namen Iﬁlantel‘L
‘erkliren? (Wie der Isleldunrrsmantel unsern K01 per umglbt so um—
gibt das’ Rechteck die - Walzenform) e
: ‘Die Spitzform heisst ‘auch Pymnnde Deutet! Die agvptlschen
Immgsgraber zeigen " diese Form. Lehrer: Das Wort Pylamlde
stammt aws der grlechlschen Sprache und heisst auf deutsch: Flamme.
Ist aus diesem Grunde ‘der Name DI amide* fir unsere Spltzform
beréchtigt ? Antwort: Ja, die-Spitzform sieht wie eine starleFIamma aus.
~ Die Sehne im Kreise gleicht einer Ar mbrustsehne Die Bogen-
sehne (Spannschnul) ist "so benannt weil ‘sie aus der Sehne eines
Tieres angefertigt wird. Nach' der Bogensehne 1st Sehne zu ‘einem
formenkundlichen' Ausdrucke geworden i "
~ Mit der Feststellung des Anschauungsinhaltes eines formen-
kundlichen - Kunstausdrucks kann es aber nicht abgethan sein. —
Jede Fachbezelchnung hat Verwandte zunichst sind es Wortver-
wandte, ‘wobei ‘ein techmscher Ausdruck in streng formenkundlichem
und in - erweitertem Sinne auf andere Dinge und Verhiltnisse des
natiirlichen und menschilichen Lebens bezogen ‘worden ist. Werden
die in Frage kommenden Worter nicht anschlusswelse kurz onomatisch
erortert, versiumt man, ihr Inneres von ‘der rein formenkundlichen
Bedeutung aus zu durchleuchten so muss’ der betreffende Tell des
Sprachfonds ‘den Schiillern ‘mehr oder weniger unverstindlich bleiben.
- Der Schulel erd kunftlghm wenn er ein solches in der Schule
immer den AnschaUungsmhaIt mit empﬁnden selbst wenn er su:h
dessen spaterhin gar nicht mehr bewusst werden sollte, und so wird
er bei jedem solchen Worte und. jeder solchen Wendung seiner Mutter-
epra;che einen ihnlichen Genuss empﬁnden wie das - Ohr das beim
Erklingen der:Tone und-Harmonien: die Obertone mit empfindet,
auch wenn sie ihm gar nicht zum Bewusstsein kommen. Wie der
musikalische Ton durch die erklingenden Obertone seine Schonheit
und Fille erhilt, so beruht der eigentliche Genuss an der Sprache
auf der Inhaltsfille der Worte und Wendungen.“  (Lyon, Zeitschrift
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fiur deutschen Unterricht 12. Jahrgang S. 31.) Dass bei dieser an—
geschlossenen, angelehnten Behandlung der Stammverwandten ein
Quodlibet entsteht, kann gewiss nicht Wunder nehmen, wenn eine
reiche, mannigfaltige Uebertragung eines .Wortes auf alle moglichen -
Gegenstande _und Verﬁal,tmsse stattgefunden hat. Daraus ist aber
erslchthch wie- hlerbel der formenkundhche. Untqrncht Zu_ einem .
komblmel eudon ‘Lehrfache Wu'd Ain: andere Schulgebiete hinfihergreift-
und dadurch zu  einer. festen [Jnter,rlchts- und Wlssensveremlgung?
Wesentllch bPltrﬁgt R g Gl Sy
Ausser den Stammverwandten elnes fm menkundllchen Ausdruckex :
smd eventuell noch Smnyerwandte 3 heranzuz1ehen auf dass auch
sie firs Kind eine Hulle fiir einen kraftlgen und. lebemilﬂfen Inhalt:
'werden Zar Klarung ein Beispiel! :
Das Wort ,Kugel* 1s€ euch Icuwst bekannt In welchen Wor--
tern trltt es auf:’ (Glaskugel Leuchtkugel des Schuhmachers und im. -
Krlege, Erdkugel Hlmmelskugel Kugeltlerchen Blutkugelchen Magde—
burger Halbkugeln Feuerkugel Schrotkugel Kanonenkugel Flinten-
kugel, ‘Kugelbarsch; das Gliick steht auf elne1 Kugel.) N
Mit der Aufs:a.‘nlunﬂr dleser Wortergruppe kann es nlcht bem v
Bewenden haben Sﬁmthche Worterﬁ, mussen ‘unterrlchthch verar--:_\
beitet Werden Es w1rd nur genau eﬁfoéeri ob in allen Fﬁllen das',,
Wort Kugel“ 1m Smne der Formenkunde gebraucht Wll‘d Begmnen
wir mlt dem oben zuerst citierten Worte Glaskugel & H
Wozu dlent eme Glaskugel” (zum Kugein) Passt 1hre Form'
dazu? (Ja) Also In dl(‘“"ﬂl Falle ist der Name Kugel berechtlﬂt
Gleich Wll‘d gefragt Ber wdchen W(‘)rtern mag es a,uch S0 sein? .
(Leuchtkugel Hlmmelskugel Kugeltlerchen Magdeburgel Halbkugeln ‘
Feuerkugel Schrotkugeln) 7 .
- Ist dle Erglkugel w1rkhch eine Kugel ? (Nem sm ,lst an den
Polén abgeplattet 1st nur kugelahnhcn kugehcht) Pruft dle u’m'lgf-cn,=
Worter, Es erglbt smh Dle Blutkugelchen sind nlcht genau kugel--
férmlg, Flmten- und Kanonenkugel verchenen auch mcht mehr den
Namen KugelLL da sie Jetzt mehr kegelformlg sind und damlt besser ;
als in der fritheren Form die Luft durchschnelden Der Ixugelbarsch:_
ist mcht kugeh'und sondorn hat bloss’ emen sehr dlcken Kopf er helsst
auch Kaulbarsch. (Kaule glelchbedeutend mit Kugel, kugeliges Ding.)
Es mag geniigen. Daraus darfte erhellen, dass auch die Wort--
deui:uncren ‘innerhalb. der Fm menkunde verbchledene andere Untel-,__

: ‘) Z. B.” bei ‘dem Aunsdruck:’ ,,seukrecht“ we‘rden noch lotrecht, pEriven-
dlkularu ‘8. W. erwﬁ.hnt tmd geklart e s T
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richts- und Wissensfelder streifen und zu Kombination und Assoziation
fithren konnen. Durch derartige sprachliche Untersuchungen ge-
winnen zunichst die betreffenden ‘Worter; riickwirkend werden auch
die Formenvorstellungen mehr- aufgehellt und befestigt, indem ihr
realer Untergrund verbreitert wird. . Neben der Formenkunde pro-
fitieren aber auch die tibrigen Unterrichtszweige durch solche Wort-
betrachtungen. - Die Formenkunde wird fiir den gesamten Schul-
unterricht zu einem associierenden Lehrfache und erklart dabei an
ihrem Teile die Umgangssprache. ' -

Ueberblicken wir das Ganze, so ergibt sich: Durch Anschluss
1. an die heimatliche Raumformenwelt und 2. an die heimatliche
Formensprache des Schiilers wird die Formenkunde ein~associierendes
Fach.') Dieser Satz soll aber nicht bloss fiir den formenkundlichen
Unterricht der Volksschule. sondern auch fiir den der hoheren Lehr-
anstalten ein fir alle Male gelten. Wohlan, ihr Lehrer der Formen-
kunde aller Schularten, brecht mit der alten Schablone! Auf hoheren
Schulen sieht man die Mathematik gern als eine Seite, als Hilfsfach
der Naturwissenschaften ‘an; in der Regel liegen die Zweige der
Naturwissenschaft und die mathematischen Disziplinen in einer Hand.
Doch einer Anniherung beider Wissensgebiete geht man im Unter-
richte prinzipiell aus dem Wege. ~Wissenschaftliche Grinde lassen
eine Verquickung nicht zu. Und doch ist eine unmittelbare Be-
rilhrung oder genauer ein Ineinander der Ficher, ein Associieren
und Kombinieren der Unterrichtsfelder notig und niitzlich. In der
Wirklichkeit, in Natur und Kunst, findet sich ja alles Wissen unge-
trennt, in buntem Gemisch vor. Nur Stockakademiker werden auf
einen solchen Schulbetrieb der Formenkunde mit souverainer Ver-
achtung herabsehen. Das Recht zu Aenderungen des fachwissen-
schaftlichen Stoffes muss der Schule durchaus gewahrt bleiben. Denn
in der Schule, von der einfachsten Volksschule bis zum Gymnasium
hinauf, ist der hdchste Riehtstuhl, vor dem alle unterrichtlichen
Fragen entschieden werden miissen, die Seele des Zoglings. Bei

1) Das Mittel, dass durch Beriicksichtigung des heimischen’ Raumformen-
und Sprachformenmaterials ‘die Formenkunde associierend wird, ist das Denken,
die denkende. Betrachtung, die Durchgeistigung. erzielt. ,,Das blosse Anblicken
einer Sache kann. uns nicht fordern. Jedes Anschauen geht iiber in ein Be-
trachten jedes Betrachten in ein Sinnen, jedes Smnen in ein Verkniipfen.” (Goethe,
33. Bd, S. 6) ,,l\ieht das gedichtnismissige Aufnehmen eines iberlieferten
Stoffes, Bon'dem'das Selbstsuchen und Selbstfinden ist das Lebenweckende in jedem
Lernen.* ‘(Freytag: Bilder aus der deutschen Vergangenheit IIL)
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Aenderungen sollte sich jeder Fachvnssenschaftler sagen: Das ist ein
Tribut, den du der Seele des Schiilers zahlst.

Wer den formenkundlichen Unterricht zu einem associierenden
Fache!) gestaltet, handelt auch ganz im Sinne der vielgeschmihten
und vielgelobten Konzentrationsidee, die ja .eine Vereinigung des
vielen, was der Unterricht darbietet, in der werdenden Person des
Zoglings* (Zillers Vorlesungen S. 241), eine Vereinigung des Mannig-
faltigen“ (ebenda) bezweckt. Solche Gedankenverkettungen, wie sie
nach Herbarts Willen die Geographie vornimmt, wie sie in der
Formenkunde von meiner Wenigkeit vorgeschlagen und dem geneigten
Leser zur Erwigung und Beachtung vorgetragen werden?®), dienen
oft mehr der ,Konzentration des Geistes“ als manche Lehrplanver-
suche, die Konzentranon der Unterrichtsstoffe, ficherverbindende Kon-
zentration in Vorschlag bringen und doch im Grunde eine tyranni-
sierende und konfuse ,Vereinigung des vielen* darstellen und bloss
zu einer geistigen Diszentration fithren.

Die Lebenskunst mit all ihrem Denken, Urtellen und Schliessen,
mit ihrem Wollen und Handeln in und mit der Wirklichkeit besteht
nicht zu einem geringen Teile darin, verschiedene Dinge denkend
zu verkniipfen, und diese Kunst will gelernt sein, wozu eine associ-
ierende Formenkunde mithelfen kann. Die Lernenden begreifen
endlich bei einer kombinierenden formenkundlichen Unterrichtsart,
welche umfangreichen Wissens- und Lebensgebiete - den raumlichen
Formen und den formenkundlichen Gesetzen unterliegen. ;

Ueber Verfassungskunde.
" - Yon Karl Biirki, Oberbalm (Bern).

Wo die politische Gemeinde nicht zugleich die Schulgemeinde
bildet, wo also noch eine eigentliche Schulgemeinde besteht, kann

") Die  associierende Formenkunde gleicht einer grossen Postanstalt und
Bahnstation, wo eine Unmenge von Telegraphen- und Telephondrihten von allen
Richtungen der Windrose her einlaufen und allseitig auslaufen und dadurch un-
zihlige Nachrichten ein- und ausgehen. Bei jeder Raumform gibt es Gelegenheit,
mehrere Verbindungsfiden nach anderen Fichern zu ziehen. 'Jede Form ist fiir
verschiedene Ficher - ein Knotenpunkt. Das Associationsmoment in der Formen-
kunde ist die riumliche Gestalt. :

?) Ein jedes Fach kann in seiner Art ein assocnerendes Fach werden,
sobald , Verkettung der Thatsachen im Gegensatze zur  Fiille der Thatsachen*,
dem Ziele der ilteren Wissenschaft und der alten Schule, mit Kraft angestrebt



der Lehrer die Schulgemeinde oder Schulgenossenschaft als Beispiel
einer schon etwas grossern Gesellschaft herbeiziehen. Es wird sich,
entsprechend der Kﬁ.sereigenossenschaft folgende Uebersicht ergeben:

Dze Sckul'qememde

1. Zweck : Blldung der Kinder..; ; ... :
- 2. Statuten:-Schulgesetz. (Die Erklarung, dasselbe sei kan-.’
...tonal, kime. hier. zu:frih.)... el
3, Vorstand: Der . Schulgememderat (Schulkommsswn) Pl‘dSI-
-‘dent etc... Dessen ..Arbeit:: ‘Wie. oben.. Bescmdere Arbeit ;.
, Das Schulhalten. (Lehrer und - Lehremnnen) e
4. Gebiudeund FEipyichtungen : Schulhaus, Schultlsche Lehrmlttel :
_.5. Leistungen der Mitglieder: Schultelle (Schulsteuer), .. :
- Bei. der: Einwohnergemeinde wird. die Sache schon. et,wa.s schwm-,
riger, da Zweck; Statuten, Vorstand und Bestimmungen der: Mitglieder
hier, schon.zusammengesetzt..sind: = Allein,- man, beginnt einmal; dieses
scheinbar so komplizierte Gemginwesen nach: den finf Hauptstiicken
emer Gesellschaft- zu zerlegen, und man wird staunen,. wie. Orfdnung.
und Zusammenhang in die Sache kommen. - e
. .- Das-Gleiche. gilt yom. Kawnton. . Fir, ,Aufgahen d,1e eme emzelne
Gemeinde nicht zu losen imstande ist, bestehen: grissere. Gesellschaften.
die . Kantone.::, Es - konnte .z. B. eine einzelne Gemeinde - nicht wohl
Richter, .Lehrer - Aerzte und Pfarrer -bilden lassen,. um. .fir Rechts-
schutz, Bildurng; .Gesundheit und.Seelenheil, zu sorgen. . Darum haben
sich viele Gemeinden:; zu ..einer :grossen, Gesellschaft . (Kanfon) ver-
bunden und ldsen. nun- diese :Aufgaben . gemeinsam. . - Diese. Gesell-
schaft (man nennt. sie. etwa .auch Steaf). baut auch Strassen .und
Briicken, deren Kosten einzelne Gemeinden nicht zu bestreiten ver-
mogen, und fordert so den Wohlstand.
Wir stellerr: die: Hatiptstitcke: dieser Gesellsxzhait auch zusammen :
1. Zweck: Rechtsschutz; Wohlstand Bildung, Gesundheit, Seelen-
heil. ,
9. Statuten: Kantonale Gesetze (Der Ausdruck, ..,Verfassung _
" kommt spater)
S VOrstand Dér Reglenmgsrat (Die Reﬂlemng)
: Dessen Arbezt S
i) Verwa.ltung —Allin . ' :
--b): Gesetzgebtmg in Ver bmdung mlt. den Abgeordneten des
Volkes: (Grosser Rat, Kantonsrat) . und - dem Volke selber
(Volksabstlmmungen) e
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4. Gebiude und Einrichtungen: Rathaus, Gemchtsgebaude Hoch-

~ schule, Seminarien, Spitéler u. s. w. :

5. Leistungen der Mitglieder: Steuern (direkte und indirekte).

Man vergesse bei diesen Zusammenstellungen nur nicht, dass
es sich dabei nicht um Vollstindigkeit handeln kann, auch nicht an-
nihernd. Die Hauptsache bleibt, dass dem Schiller ein Licht auf-
geht, wie die Gemeinwesen, kleine und grosse, eingerichtet sind. Ist.
diese Einsicht einmal da, dann lassen sich politische Vorginge, die der
Schiiler miterlebt, ohne Schwierigkeiten am richtigen Ort einreihen.
Mit einem Mal vieles bringen wollen, wiirde nur verwirren. Es hitte
auch gar keinen Zweck, die Einrichtung des Kantons als Staat schon
hier eingehend zu erortern. Ich erinnere daran, dass wir es in vor-
liegender Arbeit nur damit zu thun haben, der Behandlung der
neuern und neuesten Schweizergeschichte den Weg zu ebnen. Hiebei
den Kanton als Staatswesen ausser Acht zu lassen, geht nicht wohl
an, da in den Ursachen zum Zerfall der alten Eidgenossenschaft viel
von Kantonsregierungen die Rede ist. Es geniigt jedoch, wenn die
Schiller im Kanton eine Gesellschaft mit den bekannten finf Haupt-
stiicken erkennen. Dann hilt es auch nicht schwer, den Unterschied
zwischen demokratischer und aristokratischer Regierung verstindlich
zu machen.  Unsere kleinen Vereine (Kisereigenossenschaft etc.) sind
kleine Demokratien, ihre Vorstﬁnde demokratlsche Regierungen im
kleinen.

- Es soll nun im fernern noch gezeigt werden, wie ich mir die
Entwicklung des Begriffes ,,Bund“ denke. '

Es kommt zundchst nur der Bund der alten Eidgenossenschaft
in Betracht. Er hat fir die unterrichtliche Besprechung den Vor-
teil, dass er recht einfach ist. Der heutige Bund mit seinem kom-
plizierten Staatswesen kommt mlt der Bundesverfassung zur Be-
ha ndlung.

; m‘ 2
Die alte Eidgenossenschaft.
j  Verfassungskundliches. :

Wer horen, wie die drei ersten Ldndchen der Schweiz eine Ge-
nossenschafft griindeten, und wie diese wuchs.

Wir wissen schon, wozu Genossenschaften gegriindet werden.
Um Arbeiten zu verrichten, die von mehreren besser gemacht werden
konnen als von einzelnen. Beispiele! 2

1. Wozu haben wohl die Landchen Uri, Schwiz und Unter-
walden eine Genossenschaft gegriindet, mit andern Worten: Welchen
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Zweck hatte ihre Genossenschaft? Sie wollten sich gemeinsam gegen
itire Feinde schiitzen. Sie handelten nach dem Sprichwort: Ein-
tracht macht stark“. Wann und wo haben sie ihre Genossenschaft
gegrundet‘v’ Am 1. August 1291 in Brunnen. Wie ist die Grindung
vor sich gegangen? Da sind angesehene Minner aus den drei Land-
chen zusammengekommen und haben beschlossen, eine Genossenschaft
zu bilden. Das erste Hauptstiick einer Genossenschaft, der Zweck,
war da: der Schutz des Landes gegen dussere Feinde.

Was sie beschlossen, das schrieben sie auch auf; das waren
die Statuten der Genossenschaft. Um die Genossenschaft recht fest
Zu grunden schwuren sie einander einen Eid, in Kriegsgefahr so zu
‘handeln wie ihre Statuten vorschrieben, d. h, einander treu beizu-
stehen Die Mltgheder der Genossenschaft waren also eidlich mit
einander verbunden ;. darum _pannten sie die Genossenschaft Fid-
genossenschaft

Von nun an waren dle drei Landchen ein Ganzes ‘sie waren
zusammengebunden  Einen zusammengebundenen Strohhaufen nennt
man einen Bund Stroh. - Eine Reiswelle ist ein -Bund Holz. Im
Lesebuch erzihlt ein Vater seinen Sohnen vom Biindel Stabe. Wie
konnen wir die Genossenschaft der drei Lindchen auch nennen?
Bund. Welches war das Band, das sie umschloss? Die Statuten.
Zu jener Zeit hatte man aber diese Bezeichnung noch nicht. Wichtige
Schriftstiicke nannte man Briefe. Wie konnen wir also die Statuten
auch nennen? - Eidgenossenschaftsbrief. Und wenn  wir fir Eid-
genossenschaft den kiirzern Namen Bund gebrauchen? Bundesbrief

- Den Bundesbrief - habe ich euch mitgebracht und will euch nun
das Wichtigste daraus verlesen. Zuerst sollt ihr mir aber etwas
nennen, .von dem ihr ganz sicher wisst, dass es darin steht! Sie
wollen einander beistehen, wenn es Krieg gibt. Gut, das haben sie’
mit folgenden Worten niedergeschrieben. (Vorlesen!). Wann kamen
alle diese Bestimmungen zur Anwendung? In Kriegszeiten. Die
Eidgenossen hatten also ‘einen Bund fir Kriegszeiten.

Aber jetzt hort weiter; Wir wollen tichtige Richter, die aus
dem' Volk genommen: sind. — ‘Wenn einer dem andern das Haus
anziindet, so soll er verbannt werden, — Wenn ein Streit zwischen
einzelnen Exdgenossen entsteht 'so sollen die einsichtigen Minner
ihn::schlichten®. : U L & e

Das sind auch Gesetze aus den Statuten der Eldgenossenschaft :
Dle kamen aber mc'ht w1e dle vorhergelesenen nur in Kriegszeiten
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zur Anwendung, sondern auch in Friedenszeiten. Die drei Lindchen
bildeten also auch schon cinen Bund fiir Friedenszeiten.

Jeder Mensch hat das Recht, zu leben und etwas zu besxtzen
Die Eldgenossen wollten nun diese Rechte gemeinsam schiitzen, in-
dem von nun an die Morder und Brandstifter in allen drei Land-
chen gleich bestraft werden sollten. Ein Verhrecher sollte sich z. B.
nicht mehr von einem Léandchen in ein anderes fliichten konnen, um
eine mildere oder vielleicht gar keine Strafe zu bekommen.

Auch heute handelt es sich darum, in der Eldgenossenschaft
die Rechtseinheit einzufithren. Der VOrsta.nd der Eidgenossenschaft
(der Bundesrat) machte namlich den Vorschlag, ein neues Gesetz in
die Statuten der Eidgenossenschaft (die Bundesverfassung) aufzu-
nehmen, wodurch der gemeinsame Rechtsschutz eingefithrt werden
sollte. Am 13. November 1898 fand dann eine Hauptversammlung
der Eidgenossenschaft (eine Volksabstimmung) statt. Die Mehrheit
der Mitglieder der Genossenschaft hat das Gesetz angenommen. Es
steht jetzt in den Statuten und kommt in den né#chsten Jahren zur
Ausfithrung.

" (Bemerkung: Diese Besprechung iber die Rechtseinheit soll
zeigen, wie politische Vorginge, am rechten Ort herbeigezogen, ins
rechte Licht gertickt und auch von Primarschiilern verstanden werden
konnen. Auch hier handelt es sich nicht um Vollsténdlgkelt sondern
lediglich um FEinsicht.)

Die drei Lindchen waren durch den Bundesbrlef Zu gemem—
samem Landesschutz und Rechtsschutz verbunden.

Wann haben sie den Bund neu beschworen ? 1315 i in Brunnen

Wie die Eidgenossenschaft gewachsen ist.

Wie kann eine Genossenschaft wachsen ? Wenn noch mehr
Mitglieder beitreten. Unsere landwirtschaftliche Genossenschaft hatte
z. B. im Jahr 1896 63 Mitglieder, und heute zihlt sie deren 94.
Welche neue Mltgheder traten der dreidrtigen Eldgenossenschaft bei
bis zum Jahr 13537 Aus wie vielen Mltglledern oder Ortent be-
stand sie nun? Wie nannte man sie? ‘Der Bund dieser 8 Orte hat
einige neue Bander bekommen. Was will das sagen? Er hat neue
Gesetze erhalten. ' _ S

Im Jahre 1370 wurde der Pfaffenbrief geschrieben. Er forderte,
dass die Pfarrer fur Vergehen von den Gerichten gleich gestraft
werden sollen wie andere Leute auch. Dieses eidgendssische Gesetz
sollte also auch die Rechte der Leute schiitzen helfen; es war ein
Gesetz des Rechtsschutzes. Lh ‘
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Welches neue Band schloss die achtortige Eidgenossenschaft im
Jahr 1393 um sich? Den Sempacherbrief. Welche Grundsitze
waren in diesem Gesetz ausgesprochen?

Im Jahr 1481 wurde der Bund noch einmal fester gebunden
durch ein viertes Band, das Stanserverkommnis. Welche Bestim-
mungen enthielt es? Gefihrliche Gemeindeversammlungen sind unter-
sagt. Die einzelnen Orte sind verpflichtet, einander gegen aufstindische
Unterthanen Hiilfe zu leisten, Warum waren gerade damals solche
Bestimmungen notwendig? Welcher Zweck des Bundes konnte so
besser erreicht werden? Der Rechtsschutz. Welche Orte wurden
bei den Beratungen in Stans neu in den Bund aufgenommen? Welche -
1501? 1513? Wie viele Mitglieder zihlte nun der Bund? Wie
nannte man ihn deshalb? Wie hiess sein Vorstand? Tagsatzung.
(Die zwei andern Hauptstiicke einer Gesellschaft kommen hier nicht
in Betracht.) :

Niher auf den Bund der alten Eidgenossen einzugehen, als es
hier geschieht, scheint mir fiir einfache Verhiltnisse, wie ich sie im
Auge habe, nicht nitig zu sein. Ich glaube, annehmen zu dirfen,
dass so dem Schiiller die Grundlage gegeben ist fir das Verstindnis
der weitern Entwicklung des Bundes in der neuen Eidgenossenschaft.

Von jetzt an besprechen wir im Unterricht auch vorkommende
Wahlen und Abstimmungen. Die Besprechung dient dazu, zu prifen,
inwieweit die Schiller nun ein Verstindnis fiir staatliche Dinge be-
sitzen, auch um dasselbe zu befestigen und zu erweitern. :

Der Geschichisunterricht hitte nun zunichst noch zu behandeln:
Die Ursachen des Zusammenbruches, den Zusammenbruch und die
Zeit der Helvetik. Im weitern hat es nun aber Keinen Sinn, die
Schiller durch die endlosen Verfassungskimpfe der Mediation, Re-
stauration und Regeneration hindurchzufithren. Was hindert’s, nun
einfach zu fragen: _Wie ist die neue Schweiz entstanden?“ In dieser
Einheit kimen zur Sprache: Der Sonderbundskrieg (mit einem Riick-
blick auf 1803 und 1815) und die jetzt geltende Bundesverfassung.
Hier kann es jedoch nicht die Hauptsashe sein, dass der Schiller
viele Artikel aus der Verfassung kenne. Aber einsehen soll er, dass,
was im grossen Verbande besser gedeiht, wie Landesschutz und Rechts-
schutz, sowie einige Arbeiten fir den Wohlstand, Aufgabe und Zweck
des Bundes ist. Und es soll ihm auch ein Licht aufgehen, warum
im grossen Bunde noch kleinere Staatswesen bestehen.

Man wolle nur nicht alles herbeiziehen, was irgendwie im Ge-
biet der Verfassungskunde sich unterbringen lasst. Dorpfeld sagt:



,Wenn die Schiller in der Gesellschaftskunde, wo es vornehm-
lich auf Uebersicht und Einsicht ankommt, auf verstindige Fragen -
verstindig zu antworten wissen und zum Erweis des Ueberblicks
eine einfache Tabelle (die Hauptbegriffe nebst etlichen Beispielen)
aufzustellen verstehen, dann hat die Schule ihre Schuldigkeit gethan.
Denn an dem vorhandenen Kenntnismaterial — gleichviel, ob es gross
oder klein war — ist der Kopf so weit geschult, dass das, was im
spateren Leben durch Lektire und Erfahrung weiter vom Staats-
wesen kennen gelernt wird, ohne langes Ueberlegen sich in die
rechte begreifliche Stelle einordnet. Wenn so viel Verstand erworben
ist, um selbstindig Neues verstehen zu kionnen, — was will man mehr?*

Manchem kommt es vielleicht beim Durchlesen dieser Arbeit
vor, als konne er dabei das Gruseln lernen. Wieder ein Quantum
Unterrichtsstoff mehr fir die Schule und das in einer Zeit, wo sogar
der Zar nach Abriistung schreit! :

Ja, wir wollen abriisten, aber am rechten Ort. Stoffe, die wie
keine andern geeignet sind, den breiten Grund zu bilden, auf dem
wir das Erkenntnisgebiude in der Seele unserer Schiiler aufbauen
wollen, konnen wir nicht entbehren. Wer ohne sie auszukommen
meint, handelt wie einer, der ein Haus bauen will und bei der Durchsicht
der Pline und des Kostenvoranschlages ﬁndet dieselben stehen in keinem
richtigen Verhaltnis zu seinen finanziellen Mitteln, der nun aber an
den Dimensionen der Fundamente Abstriche machen oder diese sogar
weglassen wollte, statt das ganze Haus einfacher zu gestalten und
diesen oder jenen Schnorkel wegzulassen.

~ Wie mancher padagogische Baumeister baut auf unsichern Funda-
menten weiter, Jahr fiir Jahr! Die einzelnen Phasen des Aufbauens
werden durch Einweihungen (Examen) markiert. Da wird denn etwa
das Gebiaude vorher hiibsch dekoriert, Alle Wimpel flaggen! An
einer der letzten Einweihungen flattert vielleicht gar lustig die Fahne
der kantonalen und eidgendssischen Behorden. Das Dekorations-
komitee, besonders dessen Prisident (der Lehrer), erntet grosses Lob.

Bald nachher werden jedoch die Dekorationen defekt. Aber
was thut’s! Das Fest ist ja voritber! In acht (neun) Jahren ist der
Bau beendigt, zeigt aber schon bedenkliche Risse; denn das Gebaude
fingt an, sich zu senken, und wenn nach wenigen Jahren der eid-
genodssische Experte kommt, was findet er?

-Noch eine hohe Saule zeugt von verschwundenel P1 acht,
Auch diese, schon geborsten, kann stiirzen iither Nacht.“
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Ich meine: Wir sollten immer mehr es lernen, in allem Unter-
richt, auch in der Verfassungskunde, feste Fundamente zu legen.
Diese sind, wenn irgend mdglich, im Erfahrungskreis des Kindes zu
suchen. Dadurch verhiiten wir, dass wir dem Schiiller nicht zum
vorneherein fertige Begriffe geben, um dann nachher mit grosser
Miihe das notige Anschauungsmaterial herbeizuschaffen. Die Haupt-
sache ist nicht die, dass der Schiiler im Besitze von Kenntnissen
ist; es fragt sich vielmehr, wie er in diesen Besitz gekommen ist,
nach dem Ausspruch Zillers:

o Wer bei dem Unterricht bloss auf den Erfolg, auf das Pro-
dulit seiner Thitigkeit sieht, wer von seinem Zigling eine Leistung
verlangt ohne Riicksicht auf die Art, wie sie den Zogling in Anspruch -
neémmt, und ohne Riicksicht auf die Riickwirkung, die sie auf den
Geist des Zoglings hat, iibt keinen pidagogischen Einfluss." «

In der unterzeichneten Verlagsbuchhandlung erschien soeben und ist in
allen Buchhandlungen des In- und Auslandes zu haben:

Grundziige der Padagog1k

und ihrer

 Hilfswissenschaften

in elementarer Darstellung.

B Fﬁr Lehrerseminarien nd zum Selbsttinterright ‘ﬂr

von . Comnrad, Seminardirektor in Chur.
I. Teil:
Psyclmlome mit Anwendungen auf den Unterricht und die Erziehung iiberhaupt.
Preis brosehiert 5 Fr., gebunden Fr. 5.80.

BeF Der IL Teil ,Die Elemente der Ethik und die allgemeine Padagogik*
erscheint anfangs dieses Jahres zum gleichen Preise.

Verlayshnchhandlung Hugo Richter in Davos (Suhweu)
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Flury’s Schreibfedern
- Bewahrtes Fabrikat. ~In vielen Schulen'eingefﬁhrt.‘

Gangbarste Sorten: Rosenfeder, Merkur Nr. 504, Primarschulfeder -Nr. 506,
Meteor Nr. 12, Eichenlaub Nr. 130, Humboldt Nr 2, Aluminium Nr. 263

Liefernng durch die Papeterien.
Preise und - ‘Muster grams und franko -durch die neue. Gesellschaft

Falmk von Flury's Schreibfedern (Genossensch)

Oberdiessbaeh bei Thnn.

lﬂhrmlttel Fiir Fnrthlldungssnhulen allsemg Ilewahrt

a) Uebungsstoff fiir Fortbildungsschulen (Lesestiicke, Aufsatze
Vaterlandskundé). Dritte, vermehrte Auﬂage Em,

von F Nager ‘ zelpreis geb. 80 Rp.

b) Aufgaben im schriftlichen Rechnen bei den Rekrutenpruf-

" “ungen. 11. Auflage, Einzelpreis 40 Rp.
Lehrer u. I]ad Elpel'tﬁ Auigaben im miindlichen Rechnen bei den Rekrutenpruf—

ungen. 4. Auflage, Einzelpreis 40 Rp.
Rltdorf  verlag der Buchdruckerel Huber in Altdorf.
—F

; Verlag von Ferdinand Hirt & Sohn in Leipzig.

Teils in Neubearbeitungen, teils in neuen, verbesserten
" Auflagen liegen jetzt vor: :

R. Waebers Untemchtsbucher

l Botamk Ghemle und Physik.

Lehrbuch fiir den Unterricht in der Botamik. 7. Auflage, bearbeitet von
Dr. L. Imh3user. Mit 189 Textabbildungen und 16 Tafeln in viel-
_ fachem Farbendruck. Lwdbd. 3,75 M.

Lehrbuch fiir den Unterricht in der Chemie, mit Beriicksichtigung der
Mineralogie und chemischen Technologie. = Mit 107 Abbildungen.

13., verbesserte Auflage. Lwdbd. 2,50 M.

Leitfaden fir den Unterricht in der cnemle - Mit 32 Abbildungen. 13,
verbesserte Auflage. Kart. 80 P

Lehrbuch fir den Unterricht in der Physik, mit Beriicksichtigung der
.- physikal. Technologie und der Meteorologie. Mit 350 Abbildungen
und -einer Spektraltafel. 12., verb. Auflage. Lwdbd. 3,75 M. 9

Leitfaden filr den Unterricht in der Physik. Mit 150 Abbildungen, 12,
IL verbesserte Auflage. Kart, 1,25 M. ARt e
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Kérperlich und geistig zuruckgehllehene

Kinder aus guten Familien finden in meiner lingst bewihrten, arzt-
lich empfohlenen kleinen Privaterziechungsanstalt individuellen Un-
terricht, fachgemisse FErziehung und sorgfiltice Pflege. Erste
Referenzen E. Hasenfratz, Institutsvorsteher, walnfeltlen.

Schreibhefte-Fabrik

mit allen Mas 'men der Neuzeit
auis De
Billigste und besie Bezugsgu
fur Schreibhefle

Zeichnen-
Papiere
in vorzuglichen Qualititen,
sowie alle andern Schulmaterialien.

Schultinte. Schiefer-Wandtafeln stets am Lager

cowrant wund Muster gratis nwnd franko.
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Verlag: Art. Institut Orell Fiissli, Zirich.

Tehrbach ——
der ebenen Trigonometrie.

Mit vielen angewandten Aufgaben fir Gymnasien und techmsche Mittel-
schulen. Von Professor Dr. F. Biitzberger, Ziirich.

Zweite umgearbeitete Auflage. — Preis 2 Fr.
W~ Zu beziehen durech alle Buehhandiungen. “¥E

Im- Verlage der Buchdruckerei Biighler & Comp. in Bern erscheint im
XVII. Jahrgang

Der Kinderfreund*

Sehweizeriseche illustrierte Sehuler—rZeﬁ:ung

Herausgegeben von einem Verein von Kinderfreunden
Redakt. : Eug. Sutermeister u. Frl. E. Rott, Redakt. der ,Schweiz. Lehrerinnen-Ztg.“
Preis im Jahres-Abonnement Fr. 1. 50, gebunden Fr. 2. —, in Prachteinband
Fr. 2.50 per Jahrgang.

Der ,Kinderfreund* hat sich die hohe und edle Aufgabe gestellt, durch
gediegene und passende Erzihlungen und Illustrationen die Kenntnisse des Kindes
zu vermehren und auf Phantasie und Gemiit veredelnd einzuwirken.

3% Das Blatt ist bestens empfohlen von der Jugendschriften-Kommission
des Schweiz. Lehrervereins, der ,Schweiz. Lehrerzeitung” und der ,Schweiz. -
Lehrerinnen-Zeitung“. Das ,.Verzelnhms empfehlenswerter Jugendschriften” em-
pfiehlt den ,Kinderfreund*“, einzig vom allen andern aufgefiihrten Biichern und
Schriften, als ,,Sehr gediegen“! “¥mg

Druck von Richter & Good in Schiers. .




	

