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BUNDNER

SEMINAR-BLATTER

(Neue FH'olge.)

Herausgegeben von
Seminardirektor P. Conrad in Chur.

VIL. Jahrgang. N 2, Dezember 1900.

Die ,Seminar-Bliétter* erscheinen jihrlich sechsmal. Preis des Jahrganges fiir die
Schweiz Fr. 3. —, fiir das Ausland 2 Mk. Abonnements werden angenommen von allen Buch-
handlungen des In- und Auslandes, sowie vom Verleger Hugo Richter in Davos.

Inhalt: Wesen, Bedingungen und Gefahren des entwickelnd-darstellenden
Unterrichts. (Schluss). — Dezimalzahlen oder Bruchzahlen im fiinften Schuljahr.
(Schluss.) — Rezension.

Wesen, Bedingungen und Gefahren des ent-

wickelnd-darstellenden Unterrichts.
Von Fritz Lehmensick,
Oberlehrer an der akademischen Seminarfibungsschule zu Jena.
(Schluss.)

Wir sehen aus diesem Beispiels:

1. Der entwickelnd-darstellende Unterricht ist seinem Wesen
nach ein Wechselgesprich zwischen Schiiller und Lehrer, durch
welches der Schiiler veranlasst wird, die Momente der Erzdhlung
zu erschliessen, welche sich dafiir eignen.

2. Sein Wert besteht |

a) in der Anleitung des Schiilers zur Selbstthitigkeit im
Ueberlegen, Finden und Erarbeiten und der Steigerung des Interesse;

b) in der Lebhaftigkeit und Anschaulichkeit des Bildes, das
im Schitlér entsteht; .

¢) in -der ' fortwahrenden Kontrolle der Geistesarbeit des
Schiilers durech den Lehrer.

Es erhebt sich nun die Frage nach den

II. Bedingungen und dem Geltungsgebiete des entwickelnd-
darstellenden Unterrichts. ;

Ich michte ihnen die Bedingungen zeigen an einem Beispiele
aus der Geschichte, an der Schlacht von Ikonium und Barbarossas Tod.

Ziel. Ob Kaiser Rotbart Jerusalem erobert.

Analyse. Was wir schon wissen:

1. Was die Kreuzfahrer in Jerusalem wollten — (Erobern)!




2. Warum ein neuer Kreuzzug notig wurde (Sieg
der Tiirken).

3. Wie es den Kreuzfahrern erging (Hunger, Durst,
Mattigkeit).

Was wir noch nicht wissen : ob sie ihr Ziel erreicht.
Ob Rotbart mit seinem Heere Jerusalem erobert.

{Aufban_durch a) Das hidngt von den Tiirken ab (Jerusalem ver-
darstellenden teidigen. Ein Heer entgegenstellen).
Unterricht). : .
(Analytische 1. Bild: Stadt in der Ebene.
und synthetische s > A 3 2 .
Gedanken ge- Ein tiirkisches Heer stellt sich ihmen noch in Klein-

mischt). : 2 z
I Aussichten. gsien entgegen. 300,000 Tiirken, und sie waren nur

i 100,000 deutsche Ritter! Also? (Die Deutschen wenig,
die Tirken viel — auf 1 Deutschen 3 Tiirken!) Und
auch sonst fiir die Ritter wenig Aussicht auf Sieg! Denkt

b) Knatt. an ihre Kraft nach den letzten Anstrengungen! (Sie waren
durch die Méirsche in Hitze und bei Hunger und Durst
ermattet. — Die Tiirken aber hatten in ihrer Stadt
Ikonium sich ausgeruht und erholt und waren frisch.)

«) Kenntnis des [/nd wer wvom beiden war bekannter im Lande? (Die

e Tirken, und sie konnten auch deshalb leichter siegen.)
L Ssg}lﬁnt. Man sollte meinen, da wird die Schlacht bald zu
' Ende sein — mndmlich? (Die Tirken siegen vor der
Stadt Ikonium.) Aber die Schlachi dauerte mehrere Tage —
also? (Die deutschen Ritter kimpfen tapfer und lassen

sich nicht besiegen).
) Extuchelbie Aber wir wissen ja, was fiir tapfere Ritter unter

Ka;igﬁefin' den Deutschen waren — also? (Die Tiirken werden wohl den-

" noch gesiegt haben). .Ja, auch diesen Tapferen war der Mut

Grund.  gesunken, und sie fingen an zu weichen. Aber da rief

L Calokat ihnen ein Ritler 2u: « Was zogert ihr, die ihr aus der

Heimat gezogen seid, mit eurem Blute das Himmelreich

2. Eingreifen zu erkaufen?» Erklire das! (Der Papst hatte gesagt: der
des Kaisers, - . .

im Kampfe fillt, kommt ins Himmelreich. Ihr firchtet

ench vor dem Tode? dem Tode, der euch den Himmel

aufschliesst?) Und als sie den Rilter mit dem Kreuz

sich nither ansahen, da sahen sie weisses Haupthaar,

biitzende Augen wund einen roten Bart. (Es war der

Kaiter.) Er tummelte sein Pferd im Kreise, und dann

stiirmte er mit dem Rufe: «Christus siegt!» in den Kampf.

Das wirkte. Jeder sagte sich: «Der 70 Jahr alte Kaiser
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und wir junge Ritter!» (Wir miissen uns schimen.) Sie
wendeten ihre Pferde und? (und stirmten in den Kampf.)
Und bald war die Stadt in den Hinden der Deutschen.

In der Stadt fanden sie, was thnen bisher gefehli c) Nutzen.
hatte — (Ruhe, Essen und Trinken.)

Wie die Deutschen vor der Stadt Ikonium die Tiirken Ueberschrift,

Uebersicht,

beszegen Z?sammen—

I. Aussichten (Zahl, Kraft, Kenntnis) II. Schlacht
(Dauer, Entscheidung, Nutzen.)

Zusammenfassung. 300,000 Tiirken stellten sich den
Deutschen entgegen, frisch und mit der Gegend bekannt.

Mehrere Tage dauerte die Schlacht. Dann erst
ermiideten die deutschen Ritter. Da rief ihnen Kaiser
Rotbart zu: «Was zdgert ihr etc.» und sprengte mit dem
Rufe: «Christus siegt!» in die feindlichen Reihen. Das
wirkte. Die weichenden Ritter wendeten ihre Pferde
und stiirzten sich auf die Feicde. Bald mussten die
Tiirken weichen, und in der Stadt fanden die Deutschen
Ruhe und Erholung, Essen und Trinken.

2. Aber unsere Frage ist immer noch nicht beant-
wortet. Erreichen sie Jerusalem? Ob sie auch die iibrigen
Hindernisse iiberwinden? (Doch wohl. Ein tiirkisches 1. schwierig-

g . i E keit.
Heer ist geschlagen, und sie haben bewiesen, was sie
leisten konnen.) Freilich alle Hindernisse sind noch
nicht iiberwunden. Ein angeschwollener Kiistenfluss, der
aus dem Gebirge kam, bereitete ihnen newe Miihe.

II. Bild: Am Flusse. (Saale — Wehr.)

Wieso? (Die Briicke klein, das Heer gross. Usber-
fahren unmadglich, hiniiberschwimmen ?) Die Ritter lagerten
sich auf den Wiesen am Flusse, aber der Kaiser, nun
das konnt ihr euch denken! (Er ritt ungeduldig auf und s. Ungeduld des
ab.) Und endlich sagte er: «Ich schwimme hiniiber.» Ein i
Ritter riet ab. Wie hat er gesagt? (Majestit, der Strom
ist unbekannt, das Wasser angeschwollen; es ist zu ge-
fahrlich.) Aber der Kaiser hirte nicht darauf. (Er
sprang hinab, und trotz des Strudels und der Wellen 3 In don
kam er bis zur Mitte.) Dort wverliess thn die Kraft. :
(Er wurde von den Wellen hinabgerissen.) Zwei Ritter
standen am Ufer und sahen es, der eine nahe, der andere
Jern. (Der erste springt hinein und ergreift den Kaiser.)



4. Tot.

. Das Heer.

SR

Aber beide kommen sie in einen Wirbel (imd werden ge-
trennt). Da springt auch der zweite nach. Er bringt

driiben am andern Ufer den Kaiser ans Land und legt

thn ins Gras: mit weissem Haar und rotem Bart wund
mit gebrochenem Auge. (Der Kaiser war tot.) Das war
wm Jahre 1190.

Und das Heer? (Es wehklagt und weint) und viele
kehren um, viele starben an einem hitzigen Fieber (Ludwig
Landgraf v. Thiringen); die iibrigen halfen anderen
Kreuzfahrern bei der Belagerung einer Stad:.

Ueberschrift: wie Barbarossa ertrinkt und das Heer
umbkehrt.

Uebersicht: 1. Schwierigkeit. 2. Ungeduld des Kaisers.
3. In den Fluten. 4. Tot. 5. Das Heer.

Zusammenfassung. Ein angeschwollener Kiistenfluss
hemmte die Kreuzfahrt. Der Kaiser horte nicht auf
die Warnungen, sondern sprang hinein, den Fluss zu
durchschwimmen. In der Mitte verliess ihn die Kraft,
und er versank. Ritter, welche ihn retten wollten,

brachten ihn nur als Leiche ans Ufer. Das Heer kehrte

teils um, teils erlag es einem hitzigen Fieber, teils
schloss es sich andern Fiihrern an. _
Uebersicht iber den konkreten Stoff (Zur Einprigung.)
III. Kreuzzug 1190.
J Im Gebirge: Not.
Vor der Stadt: Sieg.
Barbarossa im Flusse: Tod.

Die. erste Bedingung ist, dass der Lehrer sich in
den Stoff vertiefe. Diirre, kurze, unanschauliche Inhalts-
angaben lassen sich nicht darstellend behandeln. Leit-
fadenstoff ist kein Bildungsstoff. Fast alle Erzdhlungen
der Bibel lassen sich entwickelnd-darstellend behandeln,
und so anschaulich muss auch der Text der geschicht-
lichen Erzihlung gestaltet werden. Ich meine dawmit
nicht bloss die Kriegsgeschichte, sondern vornehmlich
auch die Geschichte des Friedens.

Die zweite Bedingung ist, dass der Schiller die an-
schaulichen Vorstellungen habe, die zum Erfassen des
Neuen notwendig sind. Er kann sich erst dann recht
hinein versetzen, wenn er einen #hnlichen Schauplatz

In Kleinasien:
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aus seiner eigenen Anschauung kennt. Das Heer vor der Stadt,
das aus dem Gebirge kommt, konnen sich die Schiller denken, die
Scene am Flusse auch; denn fiir dieses giebt die Umgebung unserer
Stadt Hintergrund genug.

Aber nicht bloss die anschaulichen Vorstellungen, auch allge-
meine Vorstellungen muss der Schiiler besitzen, welche sich auf das
innere und #ussere Geschehen beziehen, das Verhiiltnis zwischen Ur-
sache und Wirkung, Grund und Folge, Zweck und Mittel. Was Hunger
und Durst fir ein Heer, das in den Kampf ziehen muss, bedeuten,
muss der Schiiler wissen, um schliessen zu kénnen: die Ermattung
wird ihnen wohl eine Niederlage bringen. Dass ein Fluss ein
Hindernis ist fiir ein wanderndes Heer, muss ihnen auch deutlich
sein, sowie die Gefahr des Ertrinkens.

Und so auch bei den ibrigen Beispielen. Die Kinder miissen
wissen, was Freundschaft ist, um den Wanderburschen im Ge-
dichte «Das Erkennen» zu verstehen; sie miissen wissen, wie die
Trauer die Thrinen ins Auge treibt, um ihm ins Herz sehen zu
konnen; sie miissen eine Ahnung haben von Mutterliebe.

Und so auch bei der Josepbgeschichte.

Und die Schiiler miissen nicht bloss die Vorstellungen haben,
der Lehrer muss sie auch kennen, er muss wissen, durch welches
Mittel er sie ans Licht des Bewusstseins hebl Das ist die dritte
Bedingunyg.

Sind die drei Bedingungen erfiillt, so ist die Frage der An-
wendung des entwickelnd-darstellenden Unterrichts nur noch eine
Frage der Geschicklichkeit des Lehrers, der Uebung und — der
Zweckmiissigkeit.

Ist er iiberall anwendbar? In allen Fichern? Auf allen
Klassenstufen? In allen Schulverhiltnissen? Bei allen Themen
und Stoffen ?

Gleltungsgebiet.

Der entwickelnd-darstellende Unterricht ist nicht in allen
Fachern anwendbar. Er kann nur da angewendet werden, wo es
sich handelt um Veranschaulichung von Vergangenem und Fernem,
von Handlungen oder von Korpern, die nicht vor den Augen der
Kinder stehen. Ich habe es Ihnen dargelegt fiir das Gebiet der
Handlungen. Der entwickelnd-darstellende Unterricht ist also an-
wendbar in Dbiblischer und profaner Geschichte, in Mirchen,
Robinson und Sagen-Unterricht, in Naturkunde und Geographie.
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Er ist im deuntschen Unterricht, im Zeichnen anwendbar bei dem
Aufbaue einer Phantasievorstellung, die durch das Vorzeigen eines
Bildes abgeschlossen wird.

Er ist nicht anwendbar da, wo unmittelbare Sinneseindriicke
das Objekt des Unterrichts bilden. Von den Fichern scheiden fiir
ithn aus Raumlehre, Rechnen und Schreiben.

Innerhalb der angegebenen Ficher ist er anwendbar auf allen
Klagsenstufen, am besten natiirlich da, wo schon eine Fiille von
Anschauungen und eine Menge von allgemeinen Vorstellungen aus-
gebildet sind, also auf den oberem Stufen. Aber er ist auch an-
wendbar auf mittleren und unteren Stufen, ja schon im vorschul-
pflichtigen Alter. Das hat Just gezeigt in seinem Buche: Mirchen-
unterricht, und das konnen Sie auch sehen aus der 6. Auflage des
1. Schuljahres.

Bei allen Themen und Stoffen? Es glebt Fille, wo er nicht
zu empfehlen ist.

1. Bei allen Hohepunkten, die das Herz des Zoglings er-
greifen und sein Gemiit riihren sollen. Da handelt es sich um ein
Sammeln der Gefithle, die der Stoff erzeugt hat. Da ist das Be-
dirfnis ‘da zu kurzer, zusammenhingender Darstellung. Das ent-
spricht auch dem Leben, wo in solchen Momenten der Redner oder
der Prediger die Gefithle zusammenfasst, die alle ergreifen.

Hierher gehort aus der A. T. Geschichte z. B. die Erkennungs-
scene in der Josephgeschichte, im N. T. bei der Kreuzigung Jesu
der Tod des Herrn, in der Geschichte z. B. bei der Aufrichtung
des deutschen Reiches die Kaiserproklamation in Versailles.

2. Gedichte lyrischen Charakters eignen sich zumeist auch
nicht zu entwickelnd-darstellendem Unterrichtsverfahren. Stimmung
kann nicht erschlossen werden. Hier empfiehlt es sich, einen kon-
kreten Hintergrund zu schaffen durch eine Erzdhlung. Die Art,
wie der Lehrer diese Erzihlung aufbaut, Ton und Stimme, Geste
und Miene, alles das bereitet nicht bloss das Verstindnis, sondern
auch die Stimmung vor und die Stimmung nach unserer Meinung
besser, weil sie nicht gestort, nicht durchbrochen wird durch Ein-
wiirfe und Einfille anderer. Es ist ein sanftes Hiniiberleiten in
die Poesie. Wenn die Erzihlung durch den Lehrer abgeschlossen
ist, dann folgt die Lektiire des Gedichtes. Zur Selbstarbeit ist
ja noch Gelegenheit: das Verbinden der konkreten Vorstellungen
mit den abstrakten-allgemeinen des Gedichtes. Nur kein Zerkliren !
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Aus #hnlichen Grinden miissen die lyrisch-epischen Reden
der israelitischen Propheten dhnlich behandelt werden: erst die
Erzihlung durch den Lehrer, dann die Lektiire der Propheten-
stelle und dann die Umwandlung der Prophetenworte in Propheten-
gedanken, das Erfiillen der poetischen Form mit dem vorher aus
der Erzihlung gewonnenen Inhalte.

‘Diese beiden Ausnahinen ausgenommen, ist die entwickelnd-
darstellende . Form des Unterrichts in allen Schulverhéltnissen an-
wendbar. Je mehr die Schule gegliedert ist, desto gleicher sind
die in einer Klasse vereinigten Kinder, desto leichter ist die An-
wendung. Doch giebt sie in Schulen, wo mehrere Jahrginge mit-
einander vereinigt sind, erwiinschte Gelegenheit, dass eine Abteilung
von der anderen lerne. _

Es empfiehlt sich mit den drei Unterrichtsformen zu wechseln
und jedem Stoffe die ihm entsprechende Form zu geben.
Zudem: der Wechsel belebt. -

Und ausserdem: die Kinder sollen alle drei Geistesthitig-
keiten lernen: "~ :
durch Lesen auffassen, damit sie durch dieses Mittel spater selbst
aus Gedrucktem sich Gedanken erwerben konnen;
eine Erzahlung aufmerksam aufnehmen, damit sie gewdhnt werden,
eine miindlich vorgetragene zusammenhingende Gedanken-
folge aufzufassen,
und selbst am Aufbaue des Stoffes mit teilnehmen, damit sie lernen,
die Handlungen und Ereignisse mit ihren Gedanken zu be-
gleiten.
Soviel iiber Wesen und Wert, Bedingungen und Geltungsgebiet
des entwickelnd-darstellenden Unterrichtsverfahrens.
Nun moge noch ein Blick geworfen werden auf

III. Die Schwierigkeiten und Gefahren.
Denn wenn man eine Sache anwenden will, so ist es gut, mit
beiden vorher bekannt zu sein.

Dem Anfinger begegnet als erste Schwierigkeit, dass es ihm
nicht gelingen will, die Kinder zu einer lebhaften zusammen-
hiéngenden und lingeren Gedankenbewegung anzuregen. Die Schiiler
antworten, ja, aber ihre Antworten sind kurz. :

Das liegt daran, dass Schiiller und Lehrer zunichst noeh der
neuen Sache ungewohnt sind. Zuhoren und Wiedererzihlen ist
ja auch leichter.



1. Zunichst muss der Lehrer genau den Vorstellungsschatz
seiner Schiiler ansehen, welche Vorstellungen sie haben, und in
welcher Verbindung sie vorkommen. Er muss sich Vorstellungs-
gruppen aufsuchen, welche er im Unterrichte, beim Aufbaue des
Neuen benutzen kann. Er muss zu diesem Zwecke vor allem die
Heimat durchforschen. So kann er bei der Darstellung eines
Festes in der Geschichte an ein heimatliches Fest erinnern; er
kann eine geschichtliche Scene aufbauen aus Scenen, welche die
Kinder miterlebt haben bei vaterlindischen Ereignissen; er kann
das Landschaftsbild einer Gegend aufbanen aus Elementen der
heimatlichen Flur. Und so kann auch verfahren werden in der
Naturgeschichte.

2. Dann aber ist Freiheit notwendig. Die Kinder miissen
sich aussprechen kdonnen. Sie miissen das zunéchst erst gewohnt
werden, dass die Schule der Ort ist, nicht wo man verschweigt,
sondern wo man frei sagt, was man auf dem Herzen hat. Wenn
das auch zunichst Zeit kostet, wenn vorerst auch manches vorge-
bracht wird, was nicht unbedingt die Sache fordert; man muss im
Anfange mit Geschick das Rechte benutzen und das Nichtbrauch-
bare ignorieren (ausser wo der Fortschritt des Ganzen unbedingt
eine Zuriickweisung fordert), um die Kinder zur freudigen Mitar-
beit zu ermuntern.

Ferner muss der Lehrplan die Anwendung ermdoglichen.
Die Stoffe miissen der Auffassungsstufe, auf der die Kinder stehen,
entsprechen. Sie miissen sich aufeinander aufbauen, so dass einer
die Voraussetzung des andern bildet; dann wird auch einer die
Hilfe des andern bilden.

Und weiterhin muss der Lehrer mit geeigneten Stoffen be-
ginnen. Anschauliche Stoffe miissen es sein, die viel bekannte
Elemente erfordern und eine einfache Gedankenbewegung notig
machen.

Am besten wird der Unterricht gelingen, wenn der Lehrer
seinen Stoff vollkommen beherrscht, wenn er ein lebendiger Mensch
und von seiner Sache begeistert ist.

Dann erwachen die Geister. Sie werden mit fortgerissen.
Ein lebhaftes Arbeiten beginnt, ein Mitdenken, Mitleben, Mitsprechen.

Aber daraus erwichst die zweite Schwierigkeit, die entgegen-
gesetzte. Sind die Geister geweckt, lebendig geworden, sind die
Vorstellungen in Fluss geraten, da ist es oft schwer, den Strom
der Vorsteliungen in sein rechtes Bette zu leiten und einzudimmen,



Se il s

dass er nicht in alle Weiten geht und auch Nichthinzugehiriges
mit hineinreisst. Unndtige Breite bedeutet Zeit- und Kraftver-
schwendung. Bei zu grosser Ausdehnung mnach verschiedenen
Seiten geht der Ueberblick verloren.

Da hilft

1. eine scharfe Disponierung,

2. ein geschicktes Zuriickdringen der falschen und der neben-
sdchlichen Vorstellungen, die die Hauptsache nicht fordern,

3. ein Zerlegen des Stoffes in kleinere Abschnitte, nach
welchen jedesmal eine Zusammenfassung gegeben wird.

Mit diesen Schwierigkeiten hingen die Gefahren zusammen,
welche der Lehrer vermeiden muss.

Die eine besteht darin, dass .ein unsicheres, verwaschenes,
unbestimmtes Bild von den Thatsachen entsteht, weil die Schiler
alie Erwigungen, Ueberginge und Vermutungen in ibr Gedichtnis
mit aufnehmen.

Um das zu verhiiten, muss der Lehrer gute Hauptwendungen
(Hauptfragen) sich vorbereiten, welche auf den dramatischen
Fortschritt der Handlung zielen. Er muss ferner das Richtige, das
den Verhéltnissen, den Ereignissen Entsprechende, wenn die Schiler
es erschliessen, ausdriicklich bestitigen, und er muss den Schiiler
notigen, das Wesentliche am Ende der darstellenden Entwicklung
zusammenzufassen. (Ueberschrift, Uebersicht, Zusammenfassung.)

Die zweite Gefahr, die vermieden werden muss, ist diese:
die Kinder konnten zum Raten uond gar zum grundlosen Schwatzen
sich veranlasst fithlen. Dem tritt der Lehrer entgegen durch
richtige Fragweise. Die Frage darf vor allem nicht zu unbestimmt
sein ; freilich darf sie auch nicht alle anderen Moglichkeiten ginz-
lich ausschliessen. Es ist zumeist besser, der Lehrer giebt die
Wirkung und ldsst die Ursache erschliessen, nicht umgekehrt.

Allen denen, die einmal einen Versuch mit dieser Unterrichts-
form machen wollen, ist zu empfehlen, mit einem Stiicke zu be-
ginnen, das von anderer Seite schon bearbeitet worden ist, in dem
also eine gedruckte Priparation vorliegt. Am besten ist dazu ein
kurzes Stiick. Z. B. das Ritsel von Schiller, dessen Ldsung der
Blitz ist, eignet sich zum Versuche recht gut. (Siehe Foltz S. 34.)

Es ist ja wiinschenswert, dass ein Lehrer in allen Sitteln
gerecht sei, dass er mit den Formen mannigfach wechseln kann,
dass er also auch fahig ist, die darstellende Unterrichtsform zu
beherrschen.
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Wenn ein Unterrichtsverfahren so grosse Vorteile verspricht
fiir die Kinderseele, so werden wir uns nicht durch die Schwierig-
keiten abhalten lassen, es anzuwenden, und wir werden schon den
Weg finden, die Gefahren zu vermeiden. Gilt doch der darstellende
Unterricht fiir die frischeste und geistvollste Form der Erarbeitung
des Neuen.

Dezimalzahlen oder Bruchzahlen im V. Schuljahr.
Von J.: Giger in Chur.

(Schluss.)
c) Addition der Dezimalzahlen.

An geeigneten Sachgebieten, aus denen wir die Aufgaben der
Syanthese schopfen, ist hier kein Mangel. Jeder Beruf, jedes Ge-
schift, jede Haushaltung bietet uns solche in Fiille. Auf dem
Lande geben die Milch- und Molkenrechnungen der Sennerei oder
der Alp ebenso interessante als praktische Aufgaben. Man wihit
sich jeweilen nach lokalen Verhiltnissen das geeignetste Sachgebiet
aus. In den Kellern unseres Schulhauses lagert Weinhandler
Conzetti seine Veltlinerweine. Oft sahen da unsere Schiller den
Kifern bei ihren Arbeiten zu. Darum wiahlten wir uns einmal
dieses Sachgebiet als Ausgangspunkt. :
Ziel. Weinhindler Conzetti in Chur hat im Hofe 4 Wagenladungen

Wein zu je drei Fass. Diese enthalten
I. Wagen 11. Wagen III. Wagen IV. Wagen

1. Fass 435 hl 454 hl 4 67 hl a1 . hl
Al 4.4 902 5.14 |, 2,13
3. ” 4368 X 4-‘58 ” 437 tH) 4‘»93 ”

Wieviel hl sind auf dem 1., 2., 3., 4. Wagen, wieviel auf allen
Wagen ?

A. Sachliche Behandlung.

Woher bezieht Conzetti diesen Wein? Veltlin, Weinlagen:
Sassella, Montagna, Grumello; Ankauf des Weines. Transport:
Bernina, Spliigen, Maloja oder per Bahn Colico-Lecco-Como-Chiasso-
Gotthard-Ziirich-Chur. Zoll, Lagerkeller in Chur, Verkauf. Masse
und Preise des Weins. Ueberschrift: Weinhandel. (event. Unter-
abschnitte. a) Ankauf, b) Transport und Zoll, ¢) Verkauf.)

B. Formale Behandlung.
Analyse a. Bevor wir die genannten Aufgaben losen, wollen
wir noch sehen, ob ihr ganze Zahlen zusammenzihlen konnt. Gebt
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die Regel an . . . . . Dann werden eine Anzahl Aufgaben schrift-
lich gelost. :

435 -} 675 4 678 -}-

368 668 453 ete.

425 654 712

b. Wie viele Hundertstel geben einen Zehntel ? Wie viele
Zehntel geben einen Einer? :

Synthese. 1. Vermutungen iiber Losung der Zielaufgabe. Wie
wird man wohl unsere Weinrechnung aufstellen? Einer unter Einer,
Zehntel unter Zehntel, Hundertstel unter Hundertstel, also auch
Komma unter Komma. Wo wird man mit dem Zusammenzéihlen
beginnen? Bei den Hundertsteln. — Nun wird die erste Aufgabe
in ausfithrlicher Weise gelost. Die Analogie mit den ganzen Zahlen
ist so gross, dass die Kinder das Verfahren Schritt fir Schritt
immer selber finden; die zweite und die folgenden Aufgaben
werden sie schon ganz selbstindig losen konnen. Bei den fol-
genden Aufgaben wird das Verfahren bis zum vollstindigen Ver-
stindnis auch der Schwichsten erklart.

2. Die 6 Lagerfisser Conzettis

halten: enthalten:
1. 4257 hl 30,5 hl Wein
241 35 Tl i
3. 4307 - 220E i
L SE § P e P ES R
0::40.35. L. S B e
6. 39 5 2455 s

a. Wieviel Wein konnen diese Fisser fassen?
b. Wieviel enthalten sie aber nur?
III. Assoziation. Wie haben wir obige Aufgaben gelost?
Wir haben die Hundertstel unter die Hundertstel, die Zehntel unter
die Zehntel, das Komma unter das Komma, die Einer unter die
Einer ete. gestellt; dann haben wir die Hundertstel zusammenge-
zahlt und sie unter die Hundertstel geschrieben. Wenn es aus den
Hundertsteln Zehntel gab, so zahlten wir sie zu den Zehnteln etc.
IV. System. Wie zdhlen wir also Dezimalzahlen zusammen‘>
Regel und schriftliche Eintragungen in Beispielen.
V. Uebung. a. Im Sachgebiet. Conzetti zahlt per Hektoliter
Ankauf im Veltlin 41-35 Kr:
Fracht GALRe
Zoll 415 ,



Verladen 0,25 Fr.
Kiferarbeiten - 05 |
Wie hoch kommt ihn der Hektoliter in Chur zu stehen ?
Aehnliche Aufgaben.
b. Mit nackten Zahlen, nach dem Rechenbuch,
c. Mit neuen Sachgebieten, aus dem Rechenbuch, aus
dem Erfahruogskreis oder aus dem Unterricht. ‘
Beispiele. a. Erfahrungskreis. 1. Die Mutter schreibt
taglich die Ausgaben in ihr Haushaltungsbiichlein:

Marz 1. = 2,05 Fr. Den 1. April giebt sie dir das
w 2= . . . . 57 , | Bichlein zum Zusammenzihlen.
BE s D72, Was hat eure Familie im Mirz

etc. gebraucht ?

2. Floras Vater misst beim Museum jeweilen die gefallenen
Regen- und Schneemengen. Er notierte fir Januar 1899: 0,453 m,
fir Februar etc. . . . Flora soll die Regenmenge des Jahres
ausrechnen. Wie macht sie das? :

b. Unterricht. 1. Welche Linge hat die Strasse Reichenau-
Flims-Andermatt?

Reichenau-Flims - 116 km
Flims-Ilanz 1d38
Ilanz-Disentis 0.,
Disentis-Andermatt 31095 ;

2. Welche Linge hat die Teilstrecke der Ritischen Bahn
Chur-Thusis ?

Chur-Felsberg : 4 km
Felsberg-Ems L T
Ems-Reichenau 3 R
Reichenau-Bonaduz F9ii
Bonaduz-Réziins : o
Riziins-Rotenbrunnen 4. 1,
Rotenbrunnen-Realta S8
Realta-Cazis 19
Cazis-Thusis N

Derartige Aufgaben, die der Lehrer aus keinem Rechenbuch
nimmt, sondern jeweilen selber zusammenstellt, sind fir das selb-
stindige Rechnen besonders anregend und wertvoll.

\ d) Subtraktion.
Ziel. Der Mehlhdndler Casti hat am 1. Januar folgende Vorrite
an Mehl:
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Weizen A Weizen B Roggen Mais A Mais B

176,00 q 101,44 q 66,30 q 8841 q 7503 q

1. April 52,30 q 4423 q 2315 q 41,38 q 28,75 q
Wieviel hat er von jeder Sorte verkauft?

A. Sachliche Behandlung.

1. Getreidesorten. Vorweisen von Weizen, Roggen, Mais,
Hafer, Gerste und entsprechender Mehlsorten, Unterscheidungs-
merkmale und Verwendung.

2. Korn- und Mehlhandel. Ankauf, Hauptmarkt in
Rorschach, Bezug aus Ungarn, Russland, Ruménien etc. Transport
nach Chur, Lagern, Mahlen, Verkauf aufs Land, Gewinn, Verlust,
Brutto, Tara, Preise.

B. Formale Behandlung.

I. Analyse. 1. Bevor wir diese Aufgaben losen, wollen wir
noch das Abzihlen ganzer Zahlen wiederholen ; gebt die Regel an. —
Dann folgt die ausfithrliche Losung einiger Subtraktionsaufgaben
mit nackten Zahlen.

2. Wir konnten obige Dezimalzahlen wohl schon zusammen-
zihlen. Wie lautet die Regel? Ldst mir diese Aufgaben.

1375 <L+ 143 4+ 27,34
24,68 15,05 24.07 etc.

II. Synthese. 1. Wer kann nun unsere Aufgabe losen? Ver-
mutungen iiber die Losung derselben. Das Verfahren ist auch
hier demjenigen bei der Subtraktion ganzer Zahlen so &hnlich,
dass die Kinder schon die erste Aufgabe ganz selbstindig lisen
konnen. Alle Aufgaben des Ziels werden nun ganz ausfiihrlich
gelost, ebenso die folgenden:

2. Kaufmann Casti kauft franko Magazin: verkauft:
Weizen Ungarn: 1 q 2025 Fr. 26.35 Fr.
,» Russland: g 2148 3 2020
»  Amerika: 1 q. 2090 ;. 24,70 -,
»» Ruménien: 1°¢-::2030 3 24 =
Hafer Deutschland: 1q 1635 ,, 21 i
,, Ruméinien: 1aqudiitdr 29 5=
Gerste: 1 q 2005 , 24,90 ;.
Mais: V.qQ: 151203 4 20,10 ,,

Wie gross ist der Gewinn per q?
3. Er sendet vier Wagenladungen Korn nach Ilanz. Diese
haben folgendes Gewicht:
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I W. II. W. III. W. IV. W.
Brutto 23,41 q 24,15 q 27,38 q 285, g
Tara 045 q 0,66 q 0,64 q 0,51 q

Wie gross ist das Nettogewicht ?

ITII. Assoziation. Was finden wir bei der Losung dieser
Aufgaben Gleiches? (3—4 Beispiele stehen samt Losung an der
Tafel). Die Kinder geben das Gemeinsame der Losung an.

IV. System. Wie heisst also die Regel fiir das Abzihlen
der Dezimalzahlen? Regel und schriftliche Eintragung.

V. Uebung. 1. Im Sachgebiet. Losung weiterer Auf-
gaben wie auf der Synthese bis zur Geldufigkeit.

2. Nackte Zahlen. Aufgaben aus dem Rechenbuch.

3. Neue Sachgebiete. Aufgaben aus dem Rechenbuch,
aus dem Erfahrungskreis der Kinder und aus andern Fichern.

Das Rechenbiichlein soll immer erst auf der Usebung auf-
treten, ausgenommen den Fall, wo die lokalen Verhéltnisse es er-
lauben, die im Biichlein fir die Synthese vorgesehenen Aufgaben
zur Ableitung der Regel zu benutzen. Dies ist nun lange nicht
immer der Fall. Wenn das biindnerische Rechenbuch V z. B. zur
Ableitung der Addition Milch- und Molkenrechnungen auf die
Synthese nimmt, so wird man diese in der Stadt, wo die notwendige
Anschauung hiezu fehlt, durch ndher liegende Aufgaben ersetzen.

Aufgaben aus der Geographie.

Sucht den Unterschied folgender Routen:

1. Reichenau-Flims-Ilanz und
Reichenau-Versam-Ilanz. :

2. Chur-Lenz, Tiefenkastel, Julier-St. Moritz und
Chur-Lenz, Alvaneu-Albula-St. Montz (Siehe Distanzen
in Mengold.) :

4. Aufgaben mit neuen Schw1er1gkelten Verbindung von

Addition und Subtraktion.

e. Multiplikation. -

Vorbemerkung. Der biindnerische Lehrplan schreibt fir
das V. Schuljahr nur die Multiplikation von Dezimalzablen mit
Ganzen vor. Um aber die Flichenberechnungen ungehindert be-
handeln zu kdnnen, lehrte ich auch die Multiplikation von Dezimal-
zahlen mit Dezimalzahlen, ohne dabei auf besondere Schwierig-
keiten zu stossen. !
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I. Ganze Zahl mal Dezimalzahl.
Ziel. Bertha holt bei Metzger Reich 6 kg Schaffleisch. Was muss
sie bezahlen, wenn das kg 1.55 Fr. kostet?

A. Sachliche Behandlung.
Schlachtvieh: Ochsen, Schweine, Schafe, Kilber; Ankauf von
-den Bauern, Ochsen aus Italien, Schlachthaus, Auswigen im Laden.
Fleischpreise 1898:

Schaffleiseh per kg 1.50—1.60 Fr.
Schweinefleisch b 1.70—1.80 ,,
Kalbfleisch i 1.60—1.70 ,,
Rindfleisch 2 1.60—170 ,,

»» Ohne Knochen |, [ B

B. Formale Behandlung. -

I. Analyse a. Wir kennen schon das Malnehmen ganzer
Zahlen. Wie heisst unsere Regel fiir das schriftliche Malnehmen ?
Regel. Lost mir diese Aufgaben:

35 > 125; 14 > 165, 2 i Binte:

b. 10 . 0,001 — 0,01 c. 100 : 10 — 10
101.:001.- — 04 105100 1
10501 . =111 1:10 = 01
1071 =10 01 :10 = 0,01
10.10 — 100 0,01 : 10 = 0,001

d. 100 . 0,001 — 0,1 e. 100 : 100 — 1
100° 001 iy 10 : 100 — 0,1
100701 22040 1:100 = 001
Y00 o i L 00 0,1 : 100 = 0,001

f 12535 . 10 = 12535; 12535 . 10 = 12535
12535 - 10 = 12:53h= 12585 20— FTo3b
NB. Wenn bei der Ableitung des Begriffs das Malnehmen
und das Teilen mit 10, 100 etc. nicht geiibt worden ist, so muss es
hier geschehen, da dasselbe eine Vorbedingung zum Verstindnis
der Multiplikation ist.
~ II. Synthese A. Wir konnten unsere Aufgabe ganz gut
losen, wenn es Ganze wiren; aber wir haben hier auch Zehntel
und Hundertstel. Wie wire es, wenn wir fiir das kg Fleisch
155 Fr. bezahlen wiirden? Es wire 100mal zu teuer. Und der
Preis aller 6 kg? Auch 100mal zu teuer. Dem Lkonnte zuletzt
freilich abgeholfen werden; wie wohl? Durch Teilen durch 100.
‘Wir wollen mit folgenden Aufgaben einen Versuch machen.



4> 4.+ 16; (4 .40 —160 : 10 — 16
6-3X:3 —18; ;6 . 30 — 180 ::10 — 18
10 3 5 — 50; 10 . 10 — 100 : 2 — 50
bie s T R e
g seup R g g Tg Nag ) 6

Wir haben in der ersten Aufgabe den Multiplikator 10mal
zu gross genommen. So wurde auch das Produkt 10mal zu gross.
Damit es richtig werde, mussten wir es ebenfalls durch 10 teilen.
Aehnlich werden die andern Beispiele durchgegangen. Ergebnis:
Wenn man beim Malnehmen einen Faktor zu gross nimmt, so wird
auch das Produkt zu gross, und man muss es nachher um so viel
mal kleiner machen, als man den Faktor zu gross nahm.

Mit Hilfe dieser Regel kdnnen wir nun auch ldsen 6 >< 1.55 Fr.;
wir nehmen 1,55 Fr. 100mal zu gross, also 155 Fr. So wird auch
das Produkt 6 > 155 Fr. - 930 Fr. 100 mal zu gross. Wir
teilen es darum durch 100, also 930 Fr. : 100 - 9.30 Fr.; somit
kosten die 6 kg Schaffleisch 9.30 Fr. Ganz gleich losen wir nun
auch die folgenden Aufgaben. gk )
12 kg Schaffleisch & 1.55 Fr. =— 12 3< 155 Fr. = x Fr.: 100 —
24 ,, Schweinefleisch & 1.75 ,, 2450118 Xihe ad00s -
17 ,, Kalbfleisch B1an,, 171 >aH65. X 4 3100 =
14 , Rindfleisch a 16> , 14 > 165 ,, = x 7, : 100 —

U. 8. W. U. 8. W.

Eine Regel leiten wir hier noch nicht ab, sondern gehen,
sobald obige Aufgaben sicher geldost werden, iber zu

Synthese B. — II. Dezimalzahl mal Dezimalzahl.
Ziel. Man will in unserm Schulzimmer einen neuen Brettchenboden

(Parkett) machen, die Winde bemalen und die Decke weissen

lassen. Was wird dieses kosten?

A. Sachliche Behandlung.

(Das Rechteck und die Berechnung desselben mit ganzen
Zahlen muss vorher schon in der Formenlehre behandelt werden,
damit sich hier die Schwierigkeiten nicht hiufen.) Ausmessen
des Zimmers. Lénge 8,4 m, Breite 6,3 m, Hohe 3,5 m. In einer
Reihe konnen wir 8,4 m? auﬂegen es giebt in der Breite 6,3 Reihen ;
also misst der

Boden 6,3 X 8,4 m?

Decke 6,3 > 8,4 m?
Ost- und Westwand je 6,3 > 3,5 m*
Siid- und Nordwand je 8,4 > 3,5 m®
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‘Der Boden. *Schreinermeister Hirter teilte Peter mit, dass
1 m* Parkettboden 3—7 Fr. kostet, je nach Holz und Muster.

Malen und Weissen. Albert erfihrt von Malermeister
Schidler, dass das Anstreichen 0,75—1,25 Fr. per m® und das
Weissen 0,25 Fr. per m* kostet.

B. Formale Behandlung.
Wir miissen erst den Inhalt der 6 Flichen unseres Schul-
zimmers kennen. '
Boden 6,3 X 8,4 m?
Decke dito. .
2 Winde 6,3 X 3,5 m?
© 2 Wande 8,4 X 3,5 m* ,

Wie ldsen wir die erste Aufgabe: 6,3 > 8,4 m*? Vermutungen,
eventuell Hinweis auf die Regel zum Wegschaffen des Komma.
Wir nehmen 6,3 10 mal zu gross also 63, so wird auch das
Produkt 10mal zu gross. Aber auch 8,4 m? nehme ich 10mal zu
gross. So wird das Produkt nochmals 10mal zu gross, also 10 > 10
= 100 mal zu gross.

84-m' ¢ 63 ==
252 -
oDl e
5292 m?

Dieses Resultat ist aber 100mal zu gross. Damit es richtig
werde, muss ich es erst durch 100 teilen, alzo 5292 m* : 100 =
52,92 m®. Also misst der Boden unseres Schulzimmers 52.92 m:

Ganz gleich werden berechnet:

1 Wand 6.3 >< 3,5 m?® = 63 >< 35 m? — 2206 m? : 100 — 22,05 m*
1+, 84X35m?=284>X35m’®-—2940m*:100 —294 m*

So misst der Boden 52,92 m*
die Decke 5292 m?
die Wiande 1. 22,05 m® I
2. 22,05 m®
3294 -m"
4. 294 m? 102,9 m?®
zusammen :

III. Assoziation. Wie baben wir diese drei Aufgaben ge-
lost? Wir nahmen beide Faktoren zu gross. Darum wurde auch
das Produkt zu gross. Wir haben dasselbe darum um so viel kleiner
gemacht, als wir die beiden Faktoren zu gross genommen hatten.
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" IV.. System. Wie werden also Degimalzahler malgenommen?
Regel 'wie -oben, schriftliche Eintragung ins Systemheft.
V. Uebung: 1. Im Sachgebiet. - Unsere Aufgabe ist aber

- noch nicht fertig. Wir miissen noch die Arbelten berechnen

1. Der Parkettboden in Buchenholz:
52,92 > 4,75 Fr. —
2. Das Anstrelchen der Winde: 5
102,9 X 095 Fr. —
3. Das Weissen der Decke:
52,92 % 0,25 Fr. —
4. Die Gesamtkosten:
Ferner Berechnen des Ganzen, des Zimmers B, des Wohn-

~ zimmers zu Hause ete.

2. Mit nackten Zahlt;n nach dem Rechenbuch s
3. Neue Sachgebiete nach Rechenbuc.h Erfahrungskrels

: un_d Reahen

a. Mehlhandel Casti macht eine Sendung von
23,45 q Weizen 2 26 35 Fr.
17,68 q Roggen a 21,75 ,,
127 q Gerste ot A R
' etc etc.
b. Fleischlieferung ins Kurhaus Passugg:
14,125 kg Rindfleisch & 195 Fr.
12250 ,, Schaffleisch 2 1.75 -,
10,5 = ,, Kalbfleisch a1 9 e
e ik ete. etc.
¢. Jahreszins von : : o
245 Fr.zu ¢ % : 1% — 245Fr, 4 %% —4 >245Fr.
6% o REYn IR 605 . 45y 24D 38,15
768 - BB 10, - 768 . BEP, 'SR TER
A etc. ete.
d. Beschiftigung der Einwohner Graubiindens. Einwohner
94810.

1 % — 948,10
Landwirtsehaft: 59,4 %% — 59,4 X 94810 -
Industrie: 20,6 % - 206 > 948,10 —
-+ - osHandel: » ¢ 60 — | T.69< 04810/ =
incs s Nerkehe: 11 . i 16,1% — 6,12 94810 —:

¢ +. Andere Berufsarten: 6,3°6 — 63 X 948,10 — ¢
et L e ST
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Vorbemarkung Anch hier schrelbt unser Lehrplan mwdu
Teilen durch Ganze vor, ein Pensum: ohume jegliche Schwierigkeit.
Aber auch das Enthaltensein von Dezimalzahl in Bezlmlzahl lasst
sich . ganz leicht - ableiten.

o 1. Teilen durch Ganze.’ ‘
Ziel. Nach #rztlicher Vorschrift 'soll jedes Schulzimmer pr: Schiiler

mindestens 1,2 m?® Bodenfliche haben; geniigt unser Schul-

zimmer dieser Vorschrift> Was miisste man hier thun?

5292 m? : 47 3 B s

(Die sachliche Behandlung fillt hier weg, weil schon bei der
Multiplikation erledigt; sie wird hochstens durch einen Hinweis aunf
den Wert guter Luft erginzt.)

I. Analyse. Gebt mir die Regel itber das schriftliche
Teilen ganzer Zahlen an. Auflosen einiger Beispiele.

II. Synthese. Unser Schulzimmer misst 52,92 m®. Wir sind
47 Schiﬂer folglich 52,92 m* : 47 = 1 :

ey ,

5

'Was geschieht mit den 5 m®? Vermutungen. Man macht sie
zu Zehnteln, also 50 Zehntel : 47 =— 1 Z. etec. Es trifft somit
1,125 m?® Bodenfliche pr. Schiller, somit ungenfigend.

Eine Anzahl anderer Schulzimmer wird in gleicher Weise
untersucht, bis der Gang des Verfahrens von allen Schﬁlern ver-
standen wird.

IIL Assozmtwn Wie haben wir diese Aufgaben geldst? —
Angeben.

IV. System. Wie werden also Dezxmalza.hlen geteﬂt" Regel
und schriftliche Eintragungen.

V. Uebung 1. Im Sachgebiet. Untersuchen weiterer
Schulriume wie auf Synthese. | ' :

2. Mit nackten Zahlen nach Rechensammlung.

3. Neue Sachgebiete (Rechenbuch). :

4. Neue Schwierigkeiten. Verbindung verschiedener
Operationen. '

2. Dezimalzahl in Dezzmalzahl
Ziel. Wieviel Kinder sollten also nur in unserm Schulzimmer sein ?
Was milssen wir thun, um diese Frage zu beantworten? Wir
untersuchen, wieviel mal 1,2 m? in 52,92 m? enthaltea: sind:.



I. Analyse. Wie lautet unsere Regel iiber das Teilen von

Dazxmalzahlen durch Ganze? Lost diese Aufgaben:
18,6 : 8; 15,234 : 11; 82,74 : 32 ete.

IIL Synthese 1,2 m? ig 52, 92 mis— 52,92 m* 21 .2.%)

Wir kionnten diese Aufgabe wohl lﬁsen, wenn der Teiler. eine
ganze Zahl wire, also hier 10mal griosser. Was wire aber die
Folge? Zelgen w1r dies an ganzen Zahlen. .

e AL 4 nun den Divisor 2mal grosser :
8 : 4 — 2, Quotient 2mal zu klein.
Dividend auch 2mal grﬁsser:
16 : 4 — 4, also gleicher Quotient wie 8 : 2, pémlich 4-
Weitere Beispiele.
8:4 =2; 80: 40 —
12 : 3 = 4; 120 : - 30 —
g 2= 2; 8 i 4=

Ergebnis. Wenn man belm Tellen Dividend und Divisor
mit der gleichen Zahl malnimmt, so bleibt das Ergebnis unver-
indert. '

Was miissen wir demnach thun, wenn wir den Divisor 1,2
10mal grosser nehmen? Auch der Dividend muss 10mal grisser
gemacht werden, also 52,92 m® > 10 = 529,2 m®. So heisst
nun unsere Aufgabe 529,2 m® : 12 — 44,1, also 44 Schiiler.

Gleich werden die folgenden Aufgaben gerechnet:

Zimmer B 54,35 m? : 1,2 5435 m? + 12

G 6 T2 Mt 12— 67712 mi: 19

5 D Blb me: 1.2 oln w12
etc. etc.

III. Assoziation. Wie haben wir obige Aufgaben gelost ? An-
geben.

IV. System. Wie werden also Dezimalzahlen durch Dezimal-
zahlen geteilt (resp. Enthaltensein)?

Regel. Man nimmt D@vidend und Divisor soviel mal grosser,
dass man im Divisor eine ganze Zahl erhilt, und teilt erst die
Tausender, zieht die geteilten Tausender ab, die fibrig gebliebenen
macht man zu Hundertern ete. etc. Schriftliche Eintragung.

o

[AENC =

|
I

-
Il

*) Richtig ist allein die erste Form; wo aber die zweite geiibt worden.
kann man, um die Sache dem verwandten Teilen analoger zu gestalten, sie
beibehalten, bis die Ldsung verstanden wird. Dann sollfe man aber zur rlchtlgen
Form ubergehen. . :
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V. Uebung. 1. Im Sachgebiet. Untersuchen einiger wei-
tern Schulzimmer wie auf Synthese.

2. Rechnen mit nackten Zahlen.

3. Neue Sachgebiete.

a. Metzger Reich berechnet 6,75 kg Fleisch mit 10,45 Fr.
‘Was kostet 1 kg? :

b. Casti verkanft 13,59 q Weizen fiir 369,90 Fr. Was kostet 1 q 7

c. Conzetti liefert 2,25 hl Sassella fiir 191,25 Fr. Was kostet
a) ein hl, b) 1 1? '

d. Albert macht zu Fuss eine Ferienreise nach Samaden.
Wie viele Stunden braucht er zur Strecke 72,5 km (Chur, Lenz,
Alvaneu, Albula-Samaden), wenn er stiindlich 4,5 km zuriicklegt.

4. Neue Schwierigkeiten (Kombinationen aller Operationen).

Schlussbemerkung.

Vorstehende Priparationsskizzen sollen in groben Ziigen die
Art und Weise veranschaulichen, wie die Dezimalzahlen in der
Uebungsschule Chur durchgearbeitet wurden. Leider erlaubte es
der Raum nicht, ins Einzelne zu gehen. So musste auch das
miindliche Rechnen in diesen Skizzen unberiicksichtigt bleiben.
Aber immerhin konnte nachgewiesen werden, dass man mit den
Dezimalzahlen die 4 Operationen durchfihren kaon, auch ohne
den Bruchbegriff zu kennen. Aunderseits glaube ich auch gezeigt
zu haben, dass diese Operationen ungleich leichter und einfacher
sind als diejenigen mit gemeinen Briichen. Man vergegenwirtige
gich nur noch einmal die Aufgaben

175 - 3,125 3% + 44/
6,68 — 345 T — 5%
15 X 125 48/, > 256
05 - 15 18%s : 4V

so wird man unschwer sagen konnen, was der Apperzeption des
5. Klasslers besser angepasst ist. Auch konnen die Multiplikation
und die Division der Dezimalzahlen noch mehr nach Schwierigkeiten
abgestuft werden, wenn es erforderlich ist.

So sind es nicht nur theoretische Erwigungen, sondern auch
praktische Erfahrungen, die mich bestimmen, dem 5. Schuljahr die
Dezimalzahlen, dem 6. die Bruchzahlen zuzuweisen. :
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Rezension.

A. Florin, Tell-Lesebuch fiir hohere Lehranstalten. IL. Auflage.

Davos, Hugo Richter, Verlagsbuchhandlung 1900. Preis geb.

Fr. 1.60. ;

Schon Lessing wusste, dass man den Zogling «von einer
Scienz in die andere hiniiberblicken» lassen miisse. Ziller machte
mit der Anwendung dieses allgemeinen Gedankens auf den. Unter-
richt Ernst, indem er die Konzentration als das Hauptprinzip
fiir das Nebeneinander der Unterrichtsstoffe erklirte und damit
verlangte, dass zu derselben Zeit in den verschiedenen Fichern
inhaltlich verwandte Dinge bebandelt werden. Dadurch will er
den Schiilern die Auffassung des Neuen erleichtern und ihr Interesse
erhohen. Es unterliegt auch keinem Zweifel, dass eine richtige
Anwendung der Konzentration in dieser Weise wirkt, und sie er-
wirbt sich deshalb auch immer neue Freunde.

Die Konzentration solite aber auch innerhalb des einzelnen
Faches nach Madglichkeit durchgefiihrt werden, so z. B. auch in
der Lektiire des Sprachunterrichts. Wieviel leichter und tiefer
driogen die Schiiler doch in die Sache ein und wieviel lebhafter
interessieren sie sich dafiir, wenn der Lehrer unmittelbar nach
einander einige Seiten behandelt, die sich in denselben Gedanken-
kreis bewegen, als wenn er sie heute z. B. mit den Bildern von
Seume, morgen mit der Milchsuppe bei Kappel und iibermorgen
mit Johanna Sebus beschiftigt!

Einer richtigen Konzentration ‘des Unterrichts will nun das
Florinsche Tell-Lesebuch dienen. Es enthidlt neben dem vollstin-
digen Schillerschen Drama 12 Nummern verwandter Klinge, so
den Fischer von Gothe, den Alpenjiger von Schiller ete. Der
Lehrer kann also bei Benutzung dieser Schulausgabe ohne langes
Suchen und Diktieren jeder Zeit einschldgigen Begleitstoff lesen,
und dadurch das Verstindnis fir eine bestimmte Stelle des Dramas
vertiefen und das Interesse dafiir beleben.

Dem gleichen Zwecke dienen auch eine’ Reihe von Nummern
iiber den Schauplatz des Wilhelm Tell und einige Bilder aus der
Alpenwelt.

Um auch den litteraturkundlichen Unterricht zu erleichtern,
bietet der Verfasser im fernern einige gut gewahlte Kapitel aus
dem Chronicon helveticum von Tschudi, einen Abschnitt aus dem

Weissen Buch, einige Stiicke aus Scheuchzers Naturgeschichte des



Schweizerlandes und iiber den Anteil Gothes am Tell, einen
Brief Schillers an Korner, das alte Tellenlied, eine Probe aus dem
alten Tellenspiel und einen freilich liickenhaften geschichtlichen
Ueberblick iber die Eatstehung des Schweizerbundes.

, Bei geschickter Benutzung des Tell-Lesebuchs muss es dem-
nach gelingen, einen fest gefiigten, wohlgeordneten Gedankenkreis
bei den Schiilern zu schaffen; in dessen Mittelpunkt steht der
Schillersche Tell, und diesem schliessen sich die Anschauungen
von verwandten Dichtungen und von Land und Leuten in den
Waldstitten in Vergangenheit und Gegenwart organisch an.

Es wére nur zu wiinschen, dass wir fiir die Behandlung der
andern Schuldramen gleiche Hilfsmittel besissen, und dass sich
die Schulausgaben nicht immer wieder auf den Abdruck einer
Dichtung und einige diirftige Erklirungen beschrinkten.

Lﬂm'm lllﬂl Far Forthildungsschulen allse’tig thWﬁ.-hII! ‘

a) Uebungsstoff filr Fortbildungsschulen (Lesestiicke, Aufsiitze,
Vaterlandskunde), Dritte, vermehrge A:uﬂage

Einzelpreis geb. 80 Rp.
von F‘ Na'ger’ b) Aufgaben im schriftlichen Rechnen bei den Rekruten—
prifungen. 11. Auflage, Einzelpreis 40 Rp.

Lehrer u. padagog. Experie, ¢) Aufgaben im miindlichen Rechnen bei dea Rekrutenprii-
fungen. 4, Auflage, Einzelpreis 40 Rp. 9
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Sensationelle Neuheiten!
Orgelpfeifen-Mundharmonika

(gesetzlich geschiitzt). Extra starker Ton und wunderbare Klangwirkung. — Jeder
Musikfreund ist von dieser Neuheit hochentziickt. Nach beiliegender Schule
so'ort die schonsten Stiicke spi-lbar. (Ko'ossaler Erfolg). Preis mit Schule und ff.
Etui 3 Fr. j,Excelsior Concertinaf, viel schoner als Ziebharmonika.
20 Tasten, 40 Toéne und baltbarer Balg. Prachivoller Ton. Preis nur 5 Fr.
piriumph Zitherté, 22 Saiten, 36 cm breit, 56 cm lang. Wundervoller Klang.
Sofort nach der vorziiglichen Schule erlernbar. Herrliches Hausinstrument. Pieis
Fr. 550. Versandt per Nachnahme oder vorherige Eiusendung.

Carl Essig, Musikinstr.-Versandt in Ziirich.

KERN & CE

mathemat. mechanisches Institut gg
ha g
e A AT . Medaiilen

10

Schutzmarke.

Billige Schul - Reisszeuge
— Pieiscourante grates und franko. — 6
Minderwertige Nachahmungen unserer mathematischen Instrumente
u. deren Verkauf uoter unserem Namen, veranlassen uns, séimtliche
Zirkel u. Ziehfedern mit unserer gesetzlich geschiitzten Fabrikmarke
zu stempeln. Wir bitten, genau auf diese Neuerung zu achten.

Schreibhefte-Fabrik

mit allen Maschinen der Neuzeit
aufs beste eingerichtet.
Biliigste und besie Bezugsquelle
fur Schreibhefte

jeder Art Zeich
eschnen~

Papiere

in vorzuglichen Qualitdten,
sowie alle andern Schulmaterialien.

Schultinte. Schiefer-Wandtafeln stets am Lager

Freiscourant und Muster gratis und franko.

J. HEgger.

alt Lehrer in Frutigen verkauft solide, von Hand gemachte, linierte und unlinierte

B Schreibtafeln. “mg @ "
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