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BUNDNER _

SEMINAR-BLATTER

(Neue F'olge.)

Herausgegeben von
Seminardirektor P. Conrad in Chur.

V. Jahrgang. N3 Januar 1899.

Die ,Seminar-Blitter® erscheinen jihrlich sechsmal. Preis des Jahrganges fiir die
Schweiz Fr. 2. —, fiir das Ausland 2 Mk. Abennements werden angemommen von allen Buch-
handlungen des In- und Auslandes, sowie vom Verleger Hugo Riehter in Davos.

_ Inhalt: Ueher den naturgeschichtlichen Unterricht in unseren Volks- und
Mittelschulen. — TUeber Beriicksichtigung der Kulturgeschichte im Geschichts-
unterrichte der Volksschule. — Recensionen

Ueber den naturgeschichtlichen Unterrlcht in unsern Volks-

; und Mittelschulen
im Hinblick auf die Entwicklung und den heutigen Stand der
Wissenschaft einerseits und die sich anschliessenden Methoden

des Schulunterrichts anderseits.
Von Dr. phil. Th. Stingelin in Olten.

I.

Der segensreiche Einfluss der Reformation hatte ein Wieder-
aufleben des gesamten Schulwesens und besonders eine Renaissance
der durchs gapze Mittelalter toten Naturforschung zur Folge.
Konnte doch zuvor unter dem Einfluss einer weltfliichtigen christ-
lichen Weltanschauung, die sich in einer feindseligen Stimmung
gegen jede denkende Bethiitigung mit natiirlichen Dingen iusserte,
von einer freien Forschung im Sinne eines Aristoteles (300 v. Chr.)
keine Rede sein. Es wurden im Mittelalter zwar auch hin und
wieder naturgeschichtliche Fragen erortert, nie aber auf Grund
unmittelbarer Anschauung. Vielmehr wurden Werke ilterer Autoren
zu Rate gezogen und Streitfragen iiber ganz naheliegende Dinge
abgefasst, ohne dass es jemandem in den Sinn gekommen wire,
irgend eine direkte Beobachtung anzustellen. Der mittelalterliche
Stand der Naturwissenschaft ist am besten aus dem sogenannten
Physiologus (Bestiarius) zu ersehen, wo mit Vorliebe Einhorner,
Drachen, Lindwirmer und andere Ungeheuer beschrieben wurden.
— Die Reformation bahnte eine neue Geistesrichtung an. Schon
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ein Ausspruch Luthers, die Realien betreftend, lautet: »Wir sind
jetzt in der Morgenrite des kiinftigen Lebens; denn wir fahen
wieder an, zu erlangen die Erkanntniss der Kreaturen e Wi
beginnen von Gottes Gnaden seine herrlichen Wunder auch aus
dem Bliimlein erkennen ... Auch in einem Pfirsichkern, derselbe,
obschon seine Schale sehr hart ist, doch muss er sich zu seiner
Zeit aufthun, durch den sehr weichen Kern, so drinnen ist.« Noch
im 16. Jahrhundert trat der eigentliche Begriinder des Realismus
im Schulwesen, der Englinder Franz Baco von Verulam (1561 bis
1626), auf und verlangte fiir die Schule ein Lehrverfahren, das
von der Beobachtung ausgehe; in seinem Sinne sucht auch ein
Wolfgang Ratichius (1571—1635) die Schulen umzugestalten Seine
ersten Grundsitze sind:

1. Alles nach Ordnung und Lauf der Natur.

2. Nichts soll auswendig gelernt sein.

3. Alles durch Erfahrung und stickliche Untersuchung

Noch weiter baut Amos Comenius (1592—1671) diese Grund-
sitze aus. Seine Hauptforderungen lauten: »Der Unterricht sei
naturgeméiss und gehe von der Anschauung aus; denn ein auf ver-
baler Beschreibung beruhendes Wissen bleibt blosses Gedéichtnis-
wesen . ... Betreibe nie vieles zu gleicher Zeit, sondern eines
nach dem andern . ... Gehe vom Leichtern zum Schwerern.«

Es ging zwar lange genug, bis den Forderungen dieser er-
leuchteten Piddagogen nachgelebt wurde. Ihre Bestrebungen ge-
rieten infolge des 30jihrigen-Krieges in Vergessenheit. Erst Aug.
Hermann Franke (16683—1727) zog die Prinzipien eines Comenius
wieder zu Ehren und fiihrte auch einen Realunterricht in seinen
Schulen ein. Er verlangte u. a.: »Besuchung der Kiinstler und
Handwerker; Unterricht von Tieren, Kridutern, Mineralien; Be-
lehrungen tiber Erde, Wasser, Luft, Feuer und mancherlei Meteoris
ete. . . .« Hauptziel blieb jedoch (wie auch in der Geographle}
Kenntms moglichst vieler Namen.

Einen wesentlichen Fortschritt erzielten zu Ende des letzten
Jahrhunderts die Philanthropisten .Joh. Bernh. Basedow und Christian
Gotthilf Salzmann,®) indem durch den Einfluss dieser ebenso ge-
diegenen, praktischen Erzieher, als tiichtigen pidagogischen Schrift-
steller der Naturgeschichte ein definitiver Platz im Erziehungs-
unterricht eingeriumt wurde. In den meisten deutschen Mittel-
schulen wurde zwar dieses Fach noch lange Zeit stiefmiitterlich

*) Berithmt Salzmanns Krebsbiichlein, Ameisenbiichlein u. a. m.
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behandelt. Ausser Latein wurde etwa noch Deutsch und  Ge-
schichte, sehr selten aber Rechnen, Geographie und Naturkunde,
die summarisch als gemeinniitzige Kenntnisse oder sogar als Allotria -
bezeichnet wurden, gelehrt.

Am iberzeugendsten gelang es H. Pestalozzi (1746—1827)
den hohen erzieherischen Wert des Realunterrichtes darzustellen.
Besonderes Gewicht legte er darauf, dass man die Schiiler durch
Vorzeigen von Objekten und Bildern zur Naturbeobhachtung anrege,
dass iberhaupt aller Unterricht auf Anschauung gegriindet sei.
Thm, dem Begriinder unserer neuen Volksschule, gelang es eﬁnd-
lich, diesem alten Postulate des Comenius, der schon mit seinem
»Orbis Pictus, Niirnberg 1657« das erste Mittel fiir den An-
schanungsunterricht auf sprachlichem Gebiete schuf, zum Durch-
bruche zu verhelfen. — Indessen wird noch heute (nach 100 Jahren)
massenhaft gegen dieses Postulat gesiindigt. Haben wir doch selbst
noch in der Volksschule erleben miissen, wie Naturgeschichte ohne
jegliche Anschauung aus einem Buche gelernt werden musste. Der
Nussbaum wurde behandelt, ohne dass das neben dem Schulhause
stehende Exemplar betrachtet worden wire. Heute noch werden
in gewissen Sekundarschulen und selbst in Lehrerbildungsanstalten
trockene Definitionen z. B. tider die Beschaffenheit der Blattrinder
abgeleitet oder die griechischen Namen der Linnéischen Klassen
(Monandria, Diandria etc.) auswendig gelernt und heruntergebetet.
Was niitzt solcher Kram dem Schiiller oder dem angehenden
Primarlehrer ? Hat ein solcher Unterricht nicht vollstindig seinen
Zweck verfehlt? Statt Liebe zur Natur zu erwecken, schafft er
Ueberdruss! —

Die Methode des naturgeschichtlichen Unterrichts ist noch
heute weit weniger ausgereift als diejenige anderer Schulficher.
Dies muss uns nicht verwundern, wenn wir in Betracht ziehen,
dass auch die Naturwissenschaften erst heute ihre Bliiteperiode
erreicht haben, und dass sie noch zu Anfang unseres Jahrhunderts
kaum wieder auf jener Hohe angelangt waren, deren sie sich im
grauen Altertume, zur Zeit eines Aristoteles, erfreuter.

Das Auftreten Linnés (1750), der durch scharfe Gliederung
des Naturreiches, Einfilhrung der biniren Nomenklatur und Zu-
sammenstellung kurzer, biindiger Diagnosen ein kiinstliches System
schuf, bedeutete zwar einen gewaltigen Fortschritt in der Wissen-
schaft. Sein Einfluss machte sich bis tief in unser Jahrhundert
[ebtes Ganze hinzustellen versuchte, sowie Darwin, der durch sein
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hinein geltend, indem allgemein die Auffassung herrschte, dass die
Naturgeschichte die Aufgabe habe, die einzelnen Organismen mit
- Namen zu belegen und sie nach einer Uebersicht zu ordnen. So
bildete sich eine geistlose Species-Naturgeschichte heraus, die
auch in die Schulen ihren Einzug hielt. Begreiflich, wenn darum
dieses Fach bei vielen Gebildeten in Misskredit stand. Man
sah eben mit Recht den formal bildenden Zweck eines solchen
Schulfaches nicht ein. — Es ist hier nicht der Ort, auf die Eigen-
artigkeiten dieses ersten systematisch-morphologischen Unterrichts
einzutreten. Es konnte nicht fehlen, dass derselbe zu mancherlei
unpidagogischen Methoden fithrte. Ein bedeutender Fortschritt
war erst nach dem Auftreten Liibens®) zu konstatieren. Statt
einer Aufzihlung seltener fremdlindischer Tiere und Pflanzen
wiinscht er die Betrachtung einheimischer Naturkdrper nach Or-
ganisation und Lebensweise. Als Ziel stellt er bereits hin: »Die
Erkenntnis der Einheit des Lebens in der Natur« und verwirft
vollstindig das zuver so beliebte Utilititsprinzip. Alles will er auf
Anschauung gegriindet wissen, um Ueberzeugung und nicht bloss
Autorititsglauben zu pflanzen. — So ideal Liiben selbst seine Auf-
gabe als Lehrer aufgefasst hat, so blieb, trotzdem seine Forderungen
iiberall Eingang fanden und ein halbes Jahrhundert massgebend
waren, morphologische Beschreibung und Linnésche Klassifikation
doch die Hauptsache. In diesem Sinne sind auch die gebriuch-
lichsten einheimischen Schulbiicher (z. B. Wettstein) noch gehalten. —
Der grosste Usbelstand, der aus dieser morphologisch-systematischen
Methode erwichst, ist, abgesehen von dem geringen Bildungswert,
die Ueberlastung des Gedéchtnisses mit einem grossen Thatsachen-
material, einem Gedachtniskram, der, in kiirzester Zeit wieder _vef-
gessen, einer Geistesleere Platz macht. Denkend aber lernt der
Schiiler auf diese Weise die Naturgesetze née erfassen und verstehen.

Eine neue Aera fiir die Naturwissenschaft begann, als die
Forscher sich der vergleichenden Morphologie zuwandten. Und als
vollends der Physiologie und spater noch der Biologie das Haupt-
augenmerk zugerichtet wurde, gewannen die Naturwissenschaften
ein allgemeines Interesse und damit eigentlich erst die Berech-
tigung auch als Schulfach in die Volksschule eingefithrt zu werden.
Von den grossen Bahnbrechern der Wissenschaft seien hier bloss
erwahnt: ein Alexander von Humboldt, der in seinem Kosmos (1845 |
bis 1858) die Natur als ein durch innere Krifte bewegtes und be-

*) Liben: 1832. — Anleitung zum Unterricht in der Pflanzenkunde.
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Buch »Ueber die Entstehung der Arten« das fixe Linnésche System,
das eine Constanz der Species voraussetzte, ins Wanken brachte,
indem er der Vorstellung endgiltig Platz machte, dass die Orga-
nismenwelt sich aus einfachern Formen entwickelt habe, welche
Idee iibrigens schon bis in die altgriechische Philosophie zuriick-
greift. Darwin, der die Entwicklung der Organismen auf kausale
Grundlage zu stellen suchte, erschiitterte endgiltic den Glauben
an die Unveridnderlichkeit der Art und fihrte die Forscher auf
das dankbare Feld der Biologie, d. h. der Lehre von den Existenz-
bedingungen der Organismen, wie sie iiber den Erdball sich ver-
breiten, wie Klima und Bodenbeschaffenheit die Verbreitung he-
einflussen, und wie durch diese Faktoren Bau und Lebensweise
sich verdndern. :

Es ist selbstverstindlich, dass die praktische Verwendung
einer Disciplin in der Schule weit hinter den Errungenschaften
der Wissenschaft herhinkt, und dass ihr die theoretischen Erorte-
rungen iiber rationelle Gestaltung des Unterrichts lange vorausgehen.
Dazu braucht es praktische Schulméinner, die in eifrigem Studium
die Entwicklung der Wissenschaft unermiidlich verfolgt haben, die
stets auf dem Laufenden sind. Sie allein kdnnen auch die Pioniere
unserer Schulnaturkunde werden.

Heute nun, an der Neige eines Jahrhunderts, das mit Recht
den stolzen Namen »das Jahrhundert der Naturwissensehaftena
trigt, ist man nicht mehr im Zweifel, welche Gestaltung der
Naturgeschichtsunterricht in der Volks- und in der Mittelschule
annehmen miisse. Die alte deseriptiv-systematische Methode ist zu
verstossen, und auf das Banner ist die Devise , Biologie“ zu schreiben.

Im Laufe des letzten Decenniums ist hauptsiehlich von deut-
schen Fachlehrern so viel geschrieben und gethan worden, den
Naturkundeunterricht in obigem Sinne umzugestalten, dass es eine
schwierige Aufgabe sein wird, das Richtige fiir unsere Verhéltnisse
festzuhalten.

Ich will im folgenden einige der hervorragendern Autoren
vorfithren. :

Der erste war der Kieler Schulmann Junge, der im Jahre
1885 mit seiner Schrift: ,Der Dorfteich als Lebensgemeinschaft* die
allgemeine Aufmerksamkeit auf sich lenkte. In seinem Unterrichte
geht Junge von der Betrachtung der nichsten Umgebung aus und
zeigt, wieviel des Interessanten und Lehrreichen sich da beisam-
men findet. Damit verhohnt er die ewige Klage vieler Landschul-
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lehrer, dahin lautend, es stehe ihnen kein Veranschaulichungs-
material zur Verfiigung! Sie mdgen doch bedenken, meint Junge,
welch’ hohen Vorzug sie vor den Stidtern geniessen, indem sie so
reichlich Gelegenheit zu unmittelbarer Beobachtung haben.

Er appelliert somit an die Selbstbethétigung der Lehrer, ohne

~welche ein klares, gemiitvolles Verstindnis des Lebens in der Natur

nicht moglich ist. Grosse Biicherweisheit und Systemkenntnis sind
dazu absolut nicht notig. Jedes offene Auge kann dieses Ziel er-
reichen, wenn es sich Zeit und Miihe nicht gereuen lédsst. »Wer
aber keine Neigung zum Selbstforschen auf irgend einem Gebiete
zeigt, sagt Junge, oder wem die Beniitzung der vorhandenen Mittel
zu viel Umstinde macht, ist nur ein Tage- und Stundenldhner und
wird das fir sein Geschift notige Geschick nie erreichen. Vor
allem darf er nicht auf die Bezeichnung »Schulmeistera als Ehren-
titel Anspruch erheben.« — Die Exkursion halt Junge fiir die
Grundlage eines fruchtbringenden Unterrichts; aber der Lehrer
muss zielbewusst sein, wenn er mit den Jungen Studien im
Buche der Natur machen will. — Es erfordert also Lust und
Arbeit, wenn der naturkundliche Unterricht in unsern Schulen
gehoben, d. h. die tote Systemkunde und die nackte Tier- und
Pflanzenbeschreibung durch die geistbildende, lebensvolle biolegische
Methode ersetzt werden soll. Man darf den Schiilern den Kopf
nicht mit morphologischen Begriffen und'Namen iiberladen ; sie
sollen vielmehr denken lernen, und dazu ist es notig, dass Bau
und Lebensweise in ursidchlichen Zusammenhang gebracht werden.

Junge geht noch weiter. Wie schon der Titel seines Buches
verrit, bleibt er nicht etwa bei der Einzelbetrachtung eines Indi-
viduums stehen, sondern er fasst diejenigen Tiere und Pflanzen,
die durch #hnliche Lebensbedingungen oder gegenseitige Abhingig-
keit eine Gemeinschaft bilden, zu sog. Lebensgemeinschaften zusam-
men, um zu zeigen, wie die Natur nicht ein Konglomerat; sondern
einen Organismus darstellt, wo eines das andere bedingt, und um
schliesslich daraus einzelne das Leben beherrschende Gesetze ab-
leiten zu konnen. *)

*) Im ibrigen verweise ich auf eine andere Schrift Junges: ,Beitrdge
zur Metholik des naturgeschichtlichen Unterrichts. Langensalza; Beyer & Sohne

1894.“ wo er sich iiber Stoffanordnung und Verteilung auf verschiedene Alters-
stufen fussert und cinige Musterlektionen gibt.
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Ueber Beriicksichtigung der Kulturgeschlchte im Geschlchts-
‘unterricht der Volksschule.

Von Pfarrer Bdr in Castlel.

11.
Ist nun dieser Fortschritt in der wissenschaftlichen Geschichts-
schreibung auch dem Geschichtsunterricht in der Volksschule
zu gute gekommen ?

Die Forderung, dass wir der Jugend nicht bloss die Vaterlands-
liebe im Kriegsroek zeigen, sondern sie auch auf der Bahn des
Friedens -in dem Strahlenkleide der Wissenschaft, der Kunst, der
Industrie, der Erfindung u. s. w. vorfilhren, dass das eigentliche
Ergebnis des geschichtlichen Unterrichts nicht sowohl die Kenntnis
der Ereignisse als die ihrer Wirkungen, der Verhéltnisse und Er-
scheinungen, die sich als ihre Folgen gestalten und fixieren, sein
soll: diese Forderung ist in dea letzten Decennien mehrfach mit
Nachdruck gestellt worden. »Es hat Zeiten gegeben, wo Kriege
und Schlachten (»das Fechten und Totschlagen«) nahezu den ein-
zigen Inhalt der Geschichte ausmachten,” wo eine herrschende
Klasse vornehm verachtend anf die »Volksmasse« herabsah, wo
das Volk selbst so sehr das Gefihl seines eigenen Wertes ein-
gebiisst hatte, dass es auch seinerseits nur fiir das Treiben der
Hofe und des Adels Sinn und Interesse besass. Diese Zeiten aber
liegen, Gott sei Dank, weit hinter uns und werden hoffentlich nicht
wiederkehren. Auch die Schiatzung kriegerischer Thaten ist heute
eine andere geworden. So sehr wir gewiss jede zur Verteidigung
des Vaterlandes vollzogene kriegerische That hoch schitzen und
bewundern, so erblicken wir doch in dem Kriege an sich eine
traurige Notwendigkeit, wihrend in frithern Jahrhunderten Kriege
und Schlachten, Eroberungen und Vergewaltigungen der Nach-
barn gewissermassen zum rechten Sichausleben eines Volkes, ins-
besondere aber zum notwendigen Schmucke des Thrones gehorten.
Fiir diesen bedeutsamen Wandel in unserer ganzen Lebensanschau-
ung gibt es kein schoneres Zeugnis als jene herrlichen Worte
Kaiser Wilhelms I.: Er wolle, sagte der siegreiche Held, Mehrer
des Reiches sein nicht an kriegerischen Eroberungen, sondern an
den Giitern und Gaben des Friedens, auf dem Gebiete nationaler
Wohlfahrt, Freiheit und Gesittung. Und wir wollten unsere
Jugend, indem wir sie gewdhnten, in der Geschichte nur an krie-
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gerischen Schauspielen ihre Freude zu haben, zu einer Lebens-
auffassung und Gesinnung anleiten, die der Kaiser Wilhelms I.
gerade entgegengesetzt widre? Auch das deutsche Volk ist
gliccklicherweise bisher — trotz seiner Siege und der dadurch mit
einem Male erlangten hervorragenden Stellung — ginzlich frei
geblieben von jenem unseligen Grossenwahn ((}lﬁt@@@, der
unsern Nachbarn im Westen nicht zor Ruhe kommen ldsst. Hiiten
wir uns doch ja, durch den Geschichtsunterricht etwa die Keime
eines solchen in die Herzen der Jugend zu legen.« (Biedermann, der
Geschichtsunterricht auf Schulen nach kulturgeschichtlicher Methode.)

Das Gesetz, dass die Kulturgeschichte in den engsten Rapport
zu setzen sei mit der bewegenden That und deren Trigern, ist
allerdings aufgestellt, aber in der Volksschule selten beachtet wor-
den. Welches ist sehr oft das Resultat eines Unterrichtes, der
vorzugsweise die politische Geschichte beriicksichtigt ? Der Schiiler
hat sich im Schweisse seines Angesichtes durch so und so viel
Kapitel hindurchgearbeitet, gibt sich endlich Rechenschaft iiber das
erworbene Wissen und findet: Namen, Zahlen, einen Wust von
Thatsachen, die nach Motiv, Inhalt und Folge einander zum Ver-
wechseln #hnlich sehen, dazu einige Ereignisse, die ihn lebhaft
interessieren, ohne dass er sie nach ihrem Grunde vollkommen
begriffe. Ein grosser Teil der aufgewendeten Zeit und Arbeit er-
scheint als verloren; denn von dem, was die Geschichte ihn lehren
- goll, hat er nur dunkle Ahnungen. Die Schuld an diesem mehr
als bescheidenen Resultate tragen ebensowohl der grosse Umfang
als auch die Zerrissenheit des Stoffes in zahllose Kapitel, das
Hervordringen des Personenkultus und der Mangel an Lektiire
gleichzeitiger Schriftwerke. So erfahren die Kinder wohl genaue
Einzelheiten iiber die Kriege einzelner Herrscher; sie miissen die
Schlachtorte und die Schlachtdaten genau herzihlen kdonnen; sie
haben auch allerhand interessante Ziige von Herrschern gehort,
auf welche die Kinder beim Examen mit Vorliebe lossteuern.
Aber wie der Biirger und Bauer im Laufe der Jahrhunderte
lebte, wie die einzelnen Stinde sich entwickelt haben, was
die Volksseele fithite und erlebte, was unsere Vorviter be-
geisterte, davon erfuhr und erfihrt noch heute oftmals der Volks-
schiiller so gut wie nichts. Ein anschauliches Bild von dem Streben
machtvoller Persionlichkeiten wird der Schiiller nur dann erhalten,
wenn er den grossen Mann auf dem breiten Hintergrunde seiner
Zeit erblickt. Erst wenn der Geschichtsunterricht in den Volks-
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schulen so erteilt wird, dass er die politischen Entwickelungen in
Verbindung mit den bedingenden Kulturzustinden gibt, kann das
historische Wissen fiir das Leben wahrhaft fruchtbar gemacht wer-
den. Mark und Blut, Frische und Leben erlangt der Geschichts-
unterricht erst dann, wenn er dem Pulsschlage des Volkes lauscht
und den Eigentiimlichkeiten desselben nachgeht. Hiebei kommen
selbstverstindlich nicht bloss die Sitten, Gebrduche und Charakter-
ziige des Volkes in Betracht, sondern auch das eigentliche staat-
liche Leben, die Momente der Verfassung, der Gesetzgebung, der
Rechtsverhiltnisse im Staat, sowie auch dessen #dussere Schicksale
in Krieg und Frieden.

»Wie tragisch ist es doch, dass das deutsche Volk in seiner
iiberwiltigenden Mehrzahl kaum die Namen Kepler und Comenius
kennt, indes ihm das verkorperte Kriegselend, Wallenstein, wohl
vertraut ist, zumeist freilich durch die Schopfung seines Lieblings
unter den grossen Dichtern,« ruft einer der allerneuesten Darsteller
der deutschen Kulturgeschichte aus, und wenn bereits im Jahre
1855 sich eine Stimme dahin vernehmen liess, dass man in den
Schulen nicht die Geschichte lehre, welche den stillen und fried-
lichen Lebenskreis darch Arbeit und Ringen der geistigen Krifte
der Menschen bereitet hat, sondern die Geschichte des entfesselten
Ehrgeizes und der blutigen Thaten, welche Staaten zerstort und
gegriindet, Volker zertreten und gefesselt haben, so 1st diese Klage
auch heute noch nicht verhallt.

Verschiedene Lehrbiicher und Leitfaden der Geschichte zeigen
nun freilich das Bestreben, kulturgeschichtliche Verhiltnisse auf
die Weise an den Schiiler zu bringen, dass einer Geschichtsperiode
oder gar am Ende eines ganzen Buches kulturgeschichtliche Ab-
schnitte angehingt sind. Aber die kulturgeschichtlichen Darstellun-
gen, sollen sie nicht einem diirren Ast am griinen Baume gleichen,
bilden keinen von der politischen Geschichte losgelosten Exkurs,
der etwa am Ende einer Periode als Ergénzung angefiigt wird; sie
miissen sich in unmittelbarem, von selbst ersichtlichem Zusammen-
hang an die politischen Ereignisse anschliessen und mit Beispielen
aus demselben belegen lassen. Nur bei grossern Repetitionen kann
es sich empfehlen, nach der politischen Geschichte einer Periode
die merkwiirdigsten kulturgeschichtlichen Momente derselben im
Zusammenhang vortragen zu lassen. Eine solche Repetition bietet
dem Lehrer Gelegenheit, einzelnes, das bei der politischen Geschichte
keine Verwendung' finden konnte, nachzuholen.
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Ein besonderes Verdienst um die Forderung des kulturgeschichi-
lichen Unterrichits hat sich die Herbart-Zillersche Schule erworben.

Ihr Standpunkt ist, kurz restimiert, folgender: jeder Mensch
ist zunichst Einzelwesen und als solches berufen, sich selbst zu er-
halten; er ist aber auch in einen bestimmten Gesellschaftskreis hinein-
geboren, von ihm abhingig und bestimmt, jedoch auch verpflichtet,
fitr ihn zu wirken. Um die Bedeutung des Einzelwirkens zu verstehen,
muss das Kind die Kulturgesellschaft, in der ihm einst zu wirken
bestimmt ist, kennen. Ihr gegenwirtiger Zustand wird aber erst
verstindlich- durch einen Einblick in ihren Werdegang, in ihre
Geschichte. Darunter ist nicht das zu verstehen, was unsere ge-
schichtlichen Leitfiden darbieten. Namen von Regenten, ihre
Regierungszeiten, ihre Thaten und dergl. sind nicht selten ganz
ohne Bedeutung fiir die Kulturentwicklung eines Volkes oder doch
viel zu unwichtig, um iiberhaupt jetzt noch erwihnt zu werden.
Auch die Geschichte ist nichts fiir Kinder, die die Aeusserungen
nach ihrem kausalen Zusammenhange bis ins kleinste und ent-
fernteste verfolgt. In der Erziehungsschule hat nur die Geschichte
i eine Berechtlgung__ die zum Verstindnis der dereinstigen Lebens-
. aufgabe und zu einer festen Lebensanschauung fuhi't Eine an-
~ schauliche Schilderung des Kulturzustandes eines Volkes in den
Hauptepochen seiner Entwicklung unter Weglassung alles Neben-
sidchlichen und Unbedeutenden und eine kurze Darlegung der Um-
stinde, die einen Kulturfortschritt herbeigefiihrt haben, das allein

~ ist’s, was ein Interesse an der Weiterentwicklung der Kultur-

gesellschaft wachrufen kann. Der etwaige nachteilige Einfluss
einer solchen Beschrinkung wird um so geringer sein, je stetiger
der Grundgedanke festgehalten wird, dass die Aufzeigung des Fort-
schrittes in der Entwicklung des Volksgeistes und Volkslebens die
Hauptsache ist, und dass kulturgeschichtlicher Unterricht als be-
sonderes Unterrichtsfach ebenso sinnlos ist, wie es die ohne innige
Verbindung mit der politischen Geschichte nur nehenherlaufen-
den Abschnitte kulturgeschlchthchen Inhalts in den Geschichts-
biichern sind.

Nun ist es’nicht_ leicht, den Entwicklungsgang eines lebenden
Volkes zu verstehen, besonders in seinen jiingsten Perioden. Den
Kindern fehlen die apperzipierenden Vorstellungsmassen. Wir
schaffen sie aber herbei. Wir gehen bei dem Aufbau des Unterrichts
der kulturgeschichtlichen Entwicklung der Menschheit nach und
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fiahren das Kind von Stufe zu Stufe, bis es an die komplizier-
ten Verhiltnisse der Gegenwart herantreten kann. Denn fir die
werdende Menschheit, die Jugend, kann nicht der fertige und dem
Kinde in verworrener Unklarheit vorschwebende Zustand der jetzi-
gen, gewordenen Menschheit, sondern nur das Werden der Mensch-
beit der véllig apperzipierbare und folglich interessante Stoff sein.
Daran soll der Zogling die wichtigsten Stufen der menschlichen
Kulturentwicklung (deren Kernpunkt natiirlich immer die religios-
sittliche Entwicklung bleibt), auf denen die Entwicklung und Ge-
staltung der Gegenwart wesentlich beruht, iin aufsteigender Reihen-
folge mit seiner Teilnahme erfassen und erleben und in beschleunig-
tem Tempo durchmachen, damit er schliesslich zur Erfassung der
Gegenwart und seiner Aufgaben in derselben durchdringe. Und da
diese aufsteigende Reihe der Kulturstufen (resp. die klassischen
Darstellungen' des auf diesen Stufen behandelten Menschenlebens)
m allgemeinen der aufsteigenden Reihe der individuellen Ent-
wicklungs- oder Apperzeptionsstufen des kindlichen Geistes ent-
gpricht; so wird man sich wiederum durch diese Anordnung des
tiefsten Interesses der Zoglinge versichern. »Indem wir bei dem
Aufbau unseres Unterrichtes, der kulturgeschichtlichen Entwicklung
der Menschheit nachgehend, das Kind von Stufe zu Stufe fithren,
bis es an die komplizierten Verhiltnisse der Gegenwart hearantreten
kann, ist uns ein festes Prinzip gegeben, nach welchem wir die
Auswahl und Anordnung des Stoffes fiir jedes Jahr bestimmen
konnen. Allerdings bleiben noch viele Schwierigkeiten iibrig. Denn
wenn wir auch von dem Werte und der Richtigkeit des genannten
Prinzips iiberzeugt sind, so ist doch damit keineswegs die Auswahl
der Stoffe im einzelnen, welche die aufeinanderfolgenden Kultur-
stufen reprisentieren sollen, gegeben.«

Die wissenschaftliche Pidagogik und die Erziehungsschule der
Neuzeit, die den Erwerb des Wissens in den Dienst der sittlichen
Bildung des Schiilers stellen, weisen dem Geschichtsunter-
richte eine hohere Aufgabe zu als die Lernschule. Sie wollen durch
Betrachtung geschichtlicher Vorginge und Zustinde Beziehungen
der Menschen untereinander verstehen lehren, zum sittlichen Urteil
anregen, auf die Gesinnung einwirken und das Wollen beeinflussen,
wollen die Schiiler anleiten und befdhigen, zum Einzelnen, wie zur
Gesellschaft in sittliche Beziehung zu treten. Nach seinem Zwecke
ist der Geschichtsunterricht demgeméss vor allem ethischer Humani-
tdts- und nicht Realunterricht. Weil nicht geschihhi/;liches Wissen,

{
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sondern eine tiichtige Gesinnung und sittliches Wollen das durch
den Unterricht in der Geschichte letzten Endes zu Erstrebende
sind, hat die Geschichte bei den humanistischen, nicht bei den
realistischen Unterrichtsfichern ihren Platz zu erhalten. »Wollen
wir ihr zu einer hohern als der bisherigen Bedeutung fir die
Jugendbildung verhelfen, dann muss sie mit denjenigen Fachern zu
gemeinschaftlicher Wirkung lehrplanmissig verbunden werden, wel-
chen sie ihrer Aufgabe nach am nachsten steht: der biblischen
Geschichte und der Litteratur.«

Mit diesen Unterrichtsgegenstinden ist die Geschichte vor
allen andern durch einen grossen Reichtum sittlich bildender
Momente ausgezeichnet. Das ist fir das Werk der Charakter-
bildung von grosser Bedeutung. Ohne den Umgang des Menschen
mit beseelten Wesen ist die Bildung des Charakters unmdglich.
Der wirkliche Umgang -aber, den die Lebensgemeinschaft, in
welcher der unerzogene Mensch steht, diesem bietet, findet eine
notwendige Erginzung und Erweiterung durch einen gedankliche:,
idealen Verkehr des Zoglings vor allem mit den sittlich hervor-
ragenden historischen Personen im Geschichts- und mit den er-
dichteten Gestalten der Litteratur im deutschen Sprachunterrichte.
Gewdhnt man sich erst in weitern Kreisen daran, Geschichte und
Litteratur, wie die Religion, als ethische Unterrichtsfacher anzu-
sehen, danp wird man ihnen auch nicht mehr eine auf die Erwerbung
eines reichen Wissens berechnete unterrichtliche Behandlung zu teil
werden lassen. Der Geschichtsunterricht wird in neue fruchtbarere
Bahnen gelenkt werden und wertvollere Friichte zeitigen als bisher.

Die Uebertragung des biogenetischen Grundgesetzes auf die
geistige Entwicklung ist unzweifelhaft richtig. Es findet eine Kon-
gruenz statt zwischen der Einzelentwicklung und der Gesamtentwick-
' lung. »Die Jugend muss immer wieder von vorn anfangen und als Indi-
| viduum die Epochen der Weltkultur durchmachen« (Gdthe). Das
Individuum wiederholt den Werdegang der_Menschheit, indem der
individuelle Geist in seiner Entwicklung durch dieseiben Zustinde
hindurch geht, die in der geistigen Entwicklung der Mensehheit
zur Erscheinung gekommen sind. Wie das Individuum wird, so
ward die Menschheit, und in den Geistesheroen, in den Besten,
offenbart sich, wie die Menschheit werden soll.

Welche Bedeutung hat diese Erkenntnis fiir den Unterricht?

Die erste geistige Entwicklungsperiode der Menschheit liegt
in der Vergangenheit; ihr gehort das Kindheitsalter der Mensch-

kY
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heit an. Wir konnen sie noch heute an tiefstehenden Vélkern
und Volksschichten betrachten. Jedes Glied eines Kulturvolkes
wiederholt sie, wenn es geistig gesund ist, und gebraucht dazu ungefihr
die ersten sieben Jahre seines Lebens. Eine eigentiimliche Auffassungs-
weise der Natur und des Menschenlebens ist’s, der wir in der
Kindheit der Menschen, und in den Denksteinen aus der Kindheit
der Menschen, den Mirchen, begegnen. Die Aussenwelt wirkt auf
die kindliche Seele mit aller ihrer buntgn Mannigfaltigheit und
ihrem bunten Wechsel. Doch welehe Vorstellungen immer auf-
genommen werden mogen, drei Begriffe sind es, die der Seele
zunichst fremd bleiben: Raum, Zeit und Kausalitit, und daher
konstruiert sie eine Welt, die, so natiirlich sie dem Kinde selobst
erscheint, allen Bedingungen der Natiirlichkeit widerspricht.

Nur das, was dem kindlichen Gedankenkreis und dem sittlich-
religidsen Standpunkt des Kindes entspricht, kann das volle Interesse
desselben in Anspruch nehmen. Das ist aber das Mirchen, dieses
poetische Erzeugnis aus der Jugendzeit der Volker, dieses Spiel
der Phantasie, wie jugendliche Volker es lieben. Das Marchen
ist weder an die Bedingungen der wirklichen, noch an die einer
moglichen Welt gekniipft, sondern in zeitlicher, rdumlicher und
kausaler Beziehung ganz ungebunden. In den Marchen findet das
Kind seine eigene innere Welt wieder; in sie kann es sich ver-
tiefen; sie kann es nachbauen. Darum miissen sie ihm als geistige
Nahrung, als Uebungsstiicke fiir seine Geistesarbeit dargeboten
werden, immerhin nicht im Uebermass. Ein solches Uebermass
mochte leicht eine ibermissige, widernatirliche und den iibrigen
Seelenkriften hinderliche Anreizung und Entwicklung der Phantasie
zur Folge haben, wihrend der Einfluss des Mirchens auf die
Phantasie des Kindes ein sehr giicstiger-sein kann. Die poetischen
Gestalten des Mirchens iiben einen tiefdringenden Einfluss, wenn
sie das jugendliche Herz entbrennen lassen in heiligem Zorne
gegen das Boise, wenn sie es in Begeistéi;ung erglithen lassen fir
diejenigen Mirchengestalten, die man als Typen unserer National-
tugenden betrachten konnte. Und wenn ein Frankfurter Lehrer-
verein bei Gelegenheit einer Erorterung iiber empfehlenswerte
Jugendschriften erklirt, Grimms Mairchen wiirden die besten
Jugendschriften sein, wenn' sie gar nicht geschrieben wiren, so
klingt das sehr paradox. Aber in der That scheint fir manche
der duftigen deutschen Mirchengestalten nur das lebendige Wort
der rechte Vermittler zu sein.
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Der Wert des Mérchens besteht nun vornehmlich darin, dass
es der Phantasie reiche Nahrung bietet, und die Schulung der
Phantasie ist von hohem Werte fiir die kiinftige Gesehichtsauf-
fassung. Wie konnte es uns gelingen, in vergangene Zeiten mit

~ modernen Verhiltnissen nnd Lebensformen uns zu versetzen und
einzuleben, wenn nicht die Phantasie uns dazu ihre Dienste leistete!

In hohem Masse fordernd auf das Vermogen, Geschichte auf-

zufassen, wirkt auch die unterrichtliche Behandlung von Fabeln.
Wird doch geradezu behauptet: »Der Unterricht in der Geschichte
beginnt mit der Erzdhlung von Fabeln. Da die Fabel Pflanzen
und Tiere als beseelte Wesen behandelt, finden wir auf der unter-
sten Stufe des Unterrichts das Reich der Natur noch nicht streng
geschieden von dem der Menschheit. Erst fir das vorgeriicktere
Alter wird die Geschichte der Menschheit ein besonderes Unter-
richtsfach.« Ohne so weit zu gehen, darf man doch sagen, dass
die Fabel der Lust der Kinder an phantasievoller Anschauung
‘und an der Belebung der Natur entgegenkomme, und dass Be-
lehrungen durch Fabeln sich sehr leicht bei den Kindern Eingang
verschaffen werden, ohne dass es dabei nétig ist, der Fabel weder
den Sirenenschwanz der Moral anzuhingen, noch sie in einem
moralisierenden Kommentar zu ertrinken. Die Fabeln bieten
namentlich auch Gelegenheit, den Humor, den vielverschméhten
und so oft aus der Schule verwiesenen, zu einem Teile seines
Rechtes gelangen zu lassen.

Von Fabel und Méarchen aus kann das Kind schnell und sicher
zu der ihm als Menschen zukommenden begriffsmissigen Aunffassung
der Welt gefiilhrt werden. Wie sehr nidmlich das Kind auch fort-

- gezogen wird in seine eingebildete Welt, es verliert die Verbindung
mit der Wirklichkeit nicht. Durch die fortwihrende Einwirkung
derselben auf die Seele wird deren Inhalt nicht nur abgeklirt,
sondern auch in seinen Verkniipfungen|in Abhingigkeit von den
Bedingungen der wirklichen Welt gebracht. Die Vorstellungen
ordnen sich nach dem Raume, der Zeit und dem kausalen Zu-
samwmenhange, und sicherlich ist es der erste dieser Begriffe,
der zundchst an der phantastischen Welt riittelt. Mit der wach-
senden Erkeuntnis des Wirklichen bricht sie zusammen, und eine
andere Welt baut sich auf, die mit der frithern sehliesslich kon-
trastiert, dass keine Spur von dieser zuriickbleibt. Wohl wird dem
Kinde der Aufbau der wirklichen Welt dadurch erleichtert, dass
die dazu notwendigen Geisteskrifte, besonders Nachahmungs- und
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Urteilsfahigkeit und Phantasie in der ersten Entwicklungsperiode
geiibt und bis zu einem gewissen Grade entwickelt sind; allein
es bleibt immerhin eine lange und mithevolle Arbeit, sich in der
Welt der Dinge zurechtzufinden und ein Bild der Erscheinungen
und eine Vorstellung von ihrem Zusammenhange zu gewinnen,
eine Arbeit, die die ganze Lebenszeit ausfiillt. Unbegrenzt erscheint
das Bild der wirklichen Welt, das das Individuum teils durch
die nunmehr von den logischen Normen beherrschte Phantasie in
sich aufzubauen bestrebt ist. Die Ordnupg der Begriffe in der
Zeit ergibt sich aus dem Vorstellungsablauf ganz von selbst. Der
Aufnahme der Begriffe der realen Welt, ihrer Ordnung pach
Zeit und Raum folgt die Erkenntnis ihres kausalen Zusammen-
hanges; aus Naturerscheinungen werden Naturgesetze, aus Hand-
lungen und Gesinoungen die Triebfedern menschlichen Wollens
und Handelns abstrahiert.

Die Briicke von Fabel und Mirchen*) hiniiber zur Geschichte
bilden die passenden Sagen, die ja noch das Wunderbare und
Uebernatiirliche lieben, denen aber doch ein gewisses Wirkliches
zu Grunde liegt. Sie sind das Mittelglied zwischen Méarchen und
Fabel einerseits und Geschichte anderseits. Marchen und Fabel
sind nicht wie die Sage an einen bestimmten Ort gebunden ; sie machen
keine grossen Anspriiche an des Schiilers Fihigkeit, Personen und
Zeitriume aufzufassen. Sollte der Schiller von ihnen sofort zur
Geschichte gefihrt werden, so wire das ein Sprung. Was dem
Schiiler, wie in der Sage, in eine vor der Hand unabsehbare Ferne
geriickt erscheint, das ist ihm, solange er erst die Bekanntschaft
des Marchens und der Fabel gemacht hat, das am leichtesten
Begreifliche. Mit historischen Zahlen hat der Schiiler wahrend des
vorbereitenden Sagenkursus noch nichts zu thun ; es ist dieser nur eine
Uebung im Auffassenlernen historischer Orte, Personen und Zeitriume.

Dass die Sagen, falls es nurirgend die Verhiltnisse gestatten,
einen Platz im Schulunterrichte finden miissen, dariiber herrscht
Einigeit. Seitdem die Briider Grimm unter anderm den histori-
schen Wert der Sage hervorgehoben haben, bemiiht man sich, sie
in den Dienst auch der geschichtlichen Unterweisung zu stellen.
»Es ist sicher jedem Volke zu gonnen und als eine edle Eigen-
schaft anzurechnen, wenn der Tag séiner Geschichte eine Morgen-

-*) Ueber die Griinde, wé.rum man In Zillerschen Kreisen direkt auf die
Mirchen nicht Sagen, sondern den Robinsonm folgen lasst vergl. Willmann, Pad.
Vortrage S. 29 ff, und Rein, Pickel und Scheller, II. Schuljahr S. 1 ff. D. H.
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und Abenddimmerung der Sage hat, oder wenn die menschlicher
Augenschwiche doeh nie ganz ersehbare Gewissheit der vergan-
genen Dinge, statt der schroffen, farblosen und sich oft verwischen-
den Miithe der Wissenschaft, sie zu erresichen, in den einfachen
und klaren Bildern der Sage, wer sagt es uns durch welches
Wunder? gebrochen, wiedererscheinen kann ?« Sagen sind Merk-
steine in der Entwickelungsgeschichie uunseres Volkes, deren Ver-
stindnis die Grundlage alles Nationalsinnes ist. In seinsn Sagen
hat das Volk seine ganze Seele niedergelegt.

Wo es historische Personen in das Gewand der Sage gekleidet
hat, da hat es uns seine wahrste und innigste Meinung iiber diese
Personen mitgeteilt. Wollen wir uns nicht begniigen mit dem,
was lateinische Chroniken von diesen Personen melden, was die
Geschichtsschreiber von ihrem oft einseitigen Standpunkte aus iiber
sie urteilen, wollen wir wissen, wie das Volk von ihnen gedacht,
wie es sich zu ihnen gestellt hat, so miissen wir die Sagen
fragen. In der niedern Volksschule begniigen wir uns mit
der deutschen Sage und bringen vor allem die Nibelungen- oder die
Gudrunsage und die Tellsage zur Behandlung. Wo gibe es fiir unsere
Schiiler glinzendere Vorbilder fiir die Haupteigenschaften unseres
Nationalcharakters als hier in diesen cyklischen Sagen? Wo
kimen Thatkraft, Tapferkeit, ruhige Besonnnenheit, unwandel-
bare Treue und tiefes Gemiit zu herrlicherer Erscheinung als hier?
Schiiller schweizerischer Volksschulen wissen oft zu erzihlen
von Romulus und Remus; aber sie wissen nichts von Siegfried und
Hagen, nichts von Kriemhild und Gudrun. Ist das umserer Schule
wirdig? Die Griechen hatten ihren Homer; den musste jeder
Grieche kennen, an ihm erwuchs die griechische Jugend in ihren
Nationaltugenden. Wir haben auch unsere volkstiimlichen Sagen,
an denen unsere Schiiler sich zu thatkriftigen, treuen, gemiitstiefen
Sohnen und Tochtern ihres Volkes bilden kdonnen; aber wir thun,
als hitten wir sie nicht. Ja der Lehrer miisste im stande sein,
eine der grossen Sagen so zu erzdhlen und zu erlidutern, dass
das Wesentliche, das, worauf es fiir die nationale Bildung vor
allem ankommt, in das rechte Licht trite; denn gerade von diesen
Schitzen der deutschen Sage gilt vorzugsweise das Wort Jahns:
»Ein Volk, das ein wahres, volktiimliches Biicherwesen besitzt, ist
Herr von einem unermesslichen Schatze. Es kann aus der Asche
des Vaterlandes wieder neu aufleben, wenn seine heiligen Biicher
~ gerettet werden.«
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Aber nicht bloss an die Nationalsagen, sondern auch an kurze
Sagen,. sogenannte Lokalsagen, namentlich an Sagen der Heimat
— und kein Gau unseres Vaterlandes ist ohne Sagen — solite der
Unterricht ofter aukniipfen, als er es bis jetzt gethan. Sie sind
die Punkte, wo das Interesse eine Handhabe findet. Hier lidsst
sich die Einfihrung in Wesen und Geist unserer Vorzeit am
leichtesten bewerkstelligen. Auf die Heimat, die die Ueberlieferun-
gen birgt, an die solche Belehrungen angeschlossen werden, fallt
ein verklarender Schein; die Werke der Vorfahren, die wir friiher
teinahmlos betrachteten, gewinnen fiir uns ein gemiitliches Interesse;
die Personen, von denen noch Sagen im Volke umgehen, werden
uns vertrauter; Flur und Wald erscheinen uns wieder belebt, nicht
von Wesen, die wir zu fiirchten haben, sondern von den Gestalten
der Poesie, von deren Hand wir uns zuriickfithren lassen in die
Jahrhunderte der Vergangenheit. Durch den Unterricht in der
Heimatskunde kann iberhaupt schon in den ersten Schuljahren
der Wert des Geschichtsunterrichtes erhoht, sein Zweck gefordert
und die Liebe zur Heimat in den Kindern geweckt werden. Féhrt
bei der Heimatkunde, wie sie jetzt betrieben wird, das geschicht-
liche Moment nicht oft herzlich schlecht, und kommt nicht fast
ausschliesslich das geographische und naturkundliche zur Geltung?
Und doch wire die Heimatkunde so recht geeignet, vor Beginn
des eigentlichen Geschichtsunterrichtes durch die Behandlung ge-
eigneter Stoffe geschichtliche Vorstellungen in den Kindern zu er-
zeugen, historische Vortellungen in ihnen zu erweckep. Natiirlich
muss sich der zu behandelnde Geschichtsstoff an Dinge der Heimat
anschliessen und darf nicht iber den Gesichtskreis der Schiiler
hinausgehen. Und da der Zweck dieser geschichtlichen Darbietungen
kein anderer ist, als in den Kindern das Bewusstsein wachzurufen,
dass es in den frithern Zeiten anders war als jetzt, dass Dinge
und Zustinde sich im Laufe der Zeit geandert haben, kurz, da
der Zweck in die Weckung des geschichtlichen Sinns gesetzt
werden muss, so ist selbstverstindliech, dass der Vergleich der
Vergangenheit mit der Gegenwart im Vordergrund zu stehen
hat. Durch fleissiges Vergleichen der Gegenwart mit der Vergan-
genheit werden die Schiiler zu der Einsicht gebracht, dass friiher -
manches anders war als heute, und wie sich im Laufe der Zeit
vieles gedndert hat. Dass fiir diese Arbeit die geschichtliche
Folge der beriihrten Ereignisse und Zustinde anfangs ohne jede
Bedentung ist, liegt auf der Hand. Vielmehr kniipft der Unter-
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richt da an, wo er sich nach psychologisch-methodischen Erwigun-
gen von der Betrachtung Gewinn verspricht. »Vom Schulhause
wird im sog. Anschauungsunterricht jedenfalls geredet werden. Gut,
das gibt einen passenden Ausgangspunkt fir Fragen folgender
Gattung: Warum ist das Schulhaus gebaut worden? Warum ge-
niigte das alte nicht mehr? Wie hat man frither Nahrung und
- Kleidung beschafft ?  Welches war die Nahrung, die Kleidung?
Warum war frither keine Strasse notig von unserm Ort zum
Nachbarort? Wer hat die Strasse gebaut, bauen lassen ? Warum
mussten die Reichen dabei mehr bezahlen ? Wer hat das fest-
gesetzt ? Was ftir Aufgaben hat ein Gemeindevorstand zu losen ?
Welche Qualititen muss er besitzen? Ich kann getrost sagen
und so fort. So kommt man von der Haushaltung auf -die Ge-
meinde, den Bezirk, das Vaterland und vielleicht auh iiber das-
selbe hinaus Freilich muss der Lehrer sich solche Fragen zurecht-
legen und beantworten. Schlosser und Becker geben ihm keine
Auskunft dariiber. Aber mancher schlichte Dorfbeamte besitzt so
viel Fundamentalweisheit als der und jener Professor der Geschichte.
Man muss die Weisheit auf der Gasse nur zn finden wissen.« Wenn
Diesterweg von jedem Lehrer verlangt, dass er ein Naturkenner,
und von jedem Landschullehrer, dass er ein Naturforscher sei, so
ist es von dem Geschichtslehrer von Stadt und Land sicherlich
nicht zu viel verlangt, dass er — wenigstens in dem angedeuteten
Sinne — ein Geschichtsforscher sei und alles das sich und seinen
Kindern aufsuche und zuginglich mache, was sich Geschichtliches
m néichsten Umkreise seines Wirkungskreises findet.

Freilich kann dem Geschichtsunterrichte nicht angesonnen
werden, Sagen kritiklos mit der Geschichte zu verweben. Wenn
neben der Geschichtserzihlung auch der Sage ein Plitzchen in der
Schule vergénnt werden soll, so kann das in keiner andern Weise
und zu keinem andern Zwecke geschehen, als indem man Sagen
als solche neben der Geschichte behandelt, um an ihnen nachzu-
weisen, welche Gestalt ein historisches Ereignis im Geiste und
Gemiite des Volkes gewonnen hat. Die Sage wiirde in diesem
Falle die Bedeutung einer geschichtlichen Quelle haben, und der
Nutzen, den eine solche Quellenberiicksichtigung fir den Unter-
richt hétte, wirde wesentlich der sein, dass der Schiller damit
aufs lebhafteste in die Zeit des Faktums und des Entstehens der
Sage zuriickversetzt wiirde, ein Nutzen, den freilick jede andere
historische Quelle, wenn sie sonst dem Anschauungskreise der
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Schiiler entspricht, auch haben konnte. Die Sage aber wird in
manchen Fillen vor andern Quellen den Vorzug haben, dass sie
das Volksgemiit in noch hoherm Grade anzieht, da sie aus dem
Volksgemiit geflossen ist.

Und aus gleichem Grunde wird sie im stande sein, den Ge-
schichtsunterricht zu- erginzen nach jener Seite hin, die bis jetzt
am meisten vernachlissigt ist und dahet der Pflege am meisten
bedarf. Einen anschaulichen, dem Schiilerverstindnisse angemesse-
nen und darum das Interesse herausfordernden und befriedigenden
Einblick in das geistige Leben der. Vorfahren, ein wenigstens
einigermassen geniigendes Verstindnis /der sittlichen, rechtlichen,
sozialen etc. Anschauungen und Begriffe der Vorzeit wird in der
Volksschule die Sage zu gaben geeignet sein, wihrend der hohern
Schule dazu reichere Mittel, namentlich auch Litteraturwerke der
Vorzeit, zu Gebote stehen.

Recensionen.

Leitfaden fiir Buchfiihrung und Geschiftsaufsiitze. Bearbeitet von

Reallehrer Schmid in Chur und herausgegeben vom Kleinen

Rat des Kantons Graubiinden. 1898.

In einem stattlichen Bande von ca. 17 Bogen bietet uns
Reallehrer Schmid Beispiele und Belehrungen fiir gewerbliche und
landwirtschaftliche Buchfiihrung und fiir alle hﬁuﬁg auftretenden
Arten von Geschiftsaufsitzen.

Die Behandluog entspricht durchweg den Forderungen der
heutigen Pidagogik, indem der Verfasser in allen Teilen streng
den Gang der Induktion, den Fortschritt von mehrern besondern
Fillen zum Allgemeinen, befolgt. Leicht lassen sich deshalb auch
bei allen Stoffen die formalen Stufen, wenigstens die drei Haupt-
stufen: Anschauung, Begriffsbildung und Uebung oder Anwendung,
nachweisen. KEs folgen nidmlich in allen Kapiteln die Stoffangabe,
die ausgefiihrten Beispiele, die Belehrungen und newe Aufgaben regel-
méssig aufeinander. Dabei wird nach den methodischen Winken
im Vorwort natiirlich vorausgesetzt, dass die Schiiler das Allge-
meine aus den konkreten Fillen selbst abstrahieren und auch die
vorgelegten Beispiele selbstindig bearbeiten und sich nicht nur
nach Schablonen richten. ‘

Ein weiterer Vorzug unseres Leitfadens besteht darin, dass
bei der Auswahl und der Darstellung des Stoffes die An-
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forderungen des téiglichen Lebens, sowie unsere ortlichen Ver-
haltnisse sorgfiltig beriicksichtigt wurden. Wir finden ohne Aus-
nahme solche Beispiele und Aufgaben, die unserm Bauer oder dem
Handwerker im Leben mehr oder weniger hiufig entgegentreten.
Alles Ueberfliissige ist weggelassen. Die Sprache zeichnet sich
sowohl in den ausgefithrten Beispielen, als auch in den Belehrun- -
gen durch Einfachheit und Klarheit aus. Es uaterliegt darum
keinem Zweifel, dass sich auch der Ungebildete den reichen Inbalt
des Leitfadens leicht aneignen kann.

In erster Linie bildet unser Buch ein treffliches Hilfsmittel
fir die Abendfortbildungsschulen, wofiir es auch geschaffen wurde.
Ebenso gute Dienste wird es beim Unterricht in R :alschulen und
in Lehrerseminarien leisten. Ganz besonders mochten wir es end-
lich auch Handwerkern und Landwirten empfehlen. Wenn aueh
keiner das Werk systematisch durcharbeiten wird, so kann er doch
nach der darin enthaltenen trefflichen Anleitung zur Einrichtung
einer praktischen Buchfiihrung sich leicht selbst Biicher anlegen.
Er wird sich ferner auch beim Anfertigen einfacher Geschifts-
aufsitze lieber bei Schmid Rat holen, als andere beldstigen oder
sich selbst blossstellen zu miissen. *

Fiir eine neue Auflage empfehlen wir dem Verfasser einmal im
Abschnitt iiber die Geschiftsaufsitze ecine etwas logischere Ueber-
schreibung, indem fiir jeden besondern Fall die Hauptiiberschrift, z. B.
Schuldschein, Biirgschein ete., nur einmal und dazu die untergeord-
neten Ueberschriften : Erstes Beispiel, Zweites Beispiel, gesetzt werden
sollten, wie es z. B. S. 157 und 158 geschehen ist. Ausserdem
wiirden wir in den Belehrungen zur Buchfiihrung die Ausdriicke
- Soll und Haben beide auf den Geschiftsfreund beziehen und deren
Bedeutung im Kassabuch durch die Bemerkung klar machen, dass
das Kassabuch auch als Person betrachtet werde, mit der wir in

Geschiftsverkehr stehen.

* *
* -

Frangois Guex, directeur des écoles normales du canton de Vaud,
L'école populaire suisse de 1883 a 1896. Lausanne, F. Payot,
libraire-éditeur. 1897.

Die vorliegende Schrift verdient aus zwei Griinden mehr als
gewohnliche Aufmerksamkeit. Einmal bildet sie den offiziellen
Bericht iitber die schweizerische Volksschule auf der Landesaus-
stellung zu Genf, und zum andern entstammt sie der Feder eines
. Fachmanns, der in der Reihe der gegenwirtigen schweizerischen
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Piadagogen eine hervorragende Stellung einnimmt. Vom eidgendssi-
schen Departement des Innern zum Hauptberichterstatter der
Gruppe XVII, Erziehung und Unterricht, ernannt, referierte Herr
Seminardirektor Guex iiber die Nummern 1, 3, 4 und 5 selbst und
iiberliess die andern seinen Mitbarbeitern, die ihm ebenfalls von
der eidgendssischen Oberbehdrde beigegeben wurden. Jene vier
Nummern beziehen sich auf eine Einleitung, die die Entwicklung
der padagogischen Ideen von 1883—1896 darlegt, auf die Klein-
kinderschulen, die Primarschulen und die Lehrerseminarien. Diese
Materien sind es denn- auch, die die Hauptgegenstinde unseres
Werkes bilden, und wonach sich dieses gliedert.

Bei Besprechung jeder der 3 genannten Schulrichtungen nimmt
der Verfasser ein Fach nach dem andern vor und geht beijedem, soweit
das ausgestelite Material die Moglichkeit dazu bot, auf die Eigentiim-
lichkeiten in den einzelnen Kantonen ein. Dabei beschrinkt er sich
keineswegs auf eine trockene Aufzihlung, sondern er fiigt auch
seine durchweg sehr treffende Beurteilung bei, indem er auf Grund
pidagogischer Ueberlegungen hier lobt, dort tadelt. So kann ein-
mal jeder Lehrer aus der Ecole populaire suisse von Guex einen
Ueberblick iiber die Leistungen der Schulen seines Heimatkantons
gewinnen und sehen, welche Schitzung sie von massgebender Seite
erfahren. Den Biindner z. B. werden die Ausfithrungen des Ver-
fassers iiber die ersten Bandchen der neuen Lesebiicher (S 88 ff.),
itber den Lehrplan fiir unsere Primarschulen (S. 180) und iber
die Leistungen des Lehrerseminars (S. 178 ff.) besonders interes-
gieren. Das warme Lob, das ein auswirtiger Fachmann dem
biindnerischen Schulwesen in dieser Hinsicht spendet, kann auch
diejenigen, die in den genanten Richtungen mitgewirkt haben und
noch mitwirken, freuen und beruhigen, sofern ihnen die abschitzi-
gen Urleile, die sie sonst von gewisser Seite immer wieder zu
horen bekommen, Gemiitsruhe, Mut und Zuversicht etwa geraubt
haben sollten. :

Die Guexsche Schrift gestattet dem Lehrer aber auch einen
Einblick in die Leistungen anderer Kantone auf dem Gebiete des
Schulwesens. Er lernt da andere Lehrmittel und neue Behandlungs-
weisen kennen und wird so zu genauer padagogischer Priifung an-
geregt, die nicht ohne segensreichen Einfluss auf seine theoretische
Erkenntnis und auf seine Arbeit in der Praxis bleiben kann.

Jeder nehme also sein bisschen Franzosisch, und wenn es
auch im Laufe der Jahre bedenklich eingerostet sein sollte wie
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das des Recensenten, zur Hand und mache sich an das Studium
unseres Werkes. Fir die vielen, denen kein Frandsisch oder ein
gar zu dirfiuiges zur Verfiigung steht, wire eine Uebersetzung ins
Deutsche und ins Italienische sehr zu wiinschen. Es ist auffillig,
dass solche nicht schon von vornherein in Aussicht genommen und
nicht schon erschienen sind. Mdchte es doch wenigstens nach-
triglich geschehen. Wie vieles andere, das der KEcole populaire
suisse von Gux an Wert bei weitem®nicht gleichkommt, muss ja
auch in alle Landessprachen iibertragen werden.

Lehrmittel Fir Forthidwgsschulen allseiig bewalrt!

a) Uebungsstoff fiir Fortbildungsschulen (Lesestiicke, Auf-

satze, Vaterlandskunde). Neue, dritte, vermehrte
Auflage. Einzelpreis geb. 80 Rp.

E\. Nager b) Aufgaben im schriftlichen Rechnen bei den Rekruten-
priifungen. 11. Auflage, Einzelpreis 40 Rp.

i : ¢) Aufgaben im miindlichen Rechnen bei den Rekruten-
Ledrer 10 Dﬂdﬂﬂﬂﬂ Experte priifangen. 3. Auflage, Einzelpreis 40 Rp.

Altdorf Verlag der Buchdruckerei Huber in Alidorf.

- = SR e SR A e AR
Padagogischer Verlag von Bleyl & Kammerer in Dresden.

Vorschule der Péadagogig Herbarts

von Chr. Ufer,
Rektor der Reichenbachschulen in Altenburg.

8. Auflage. - Preis: Mk. 2. —
e TR
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ee Vorlagen . 00

® 7cichenunterricht an Primar- u. Mittelschulen —

von Wilh. Balmer, Zeichenlehrer.
100 Bléatter in Mappe. Preis & Fr.

.. Zu beziehen vom Herausgeber ..

Wilh. Balmer, Lausen (Baselland).
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Pidagog. Verlag von Bleyl & Kaemmerer, Dresden.

Soeben erschienen:

Pédagogische Fragen

Nach den Grundsiatzen der Herbartschen Schule bhearbeitet
Yon
E. Ackermann
Schulrat und Seminar-Direktor zu Eisenach.

Zweite Reihe. — Zweite Auflage. — Preis Mk. 2.—

Inhaltsverzeichnis: 1. Die Bedeutung der Phantasie fir das geistige
Leben und die sich daraus ergebenden Anforderungen an den Unterricht.
2. Die Bildung des sittlichen Urteils durch den Unterricht. 3. Das Rechts-
gefiithl und seine Pflege durch die Erziehung. 4. Die Erziehung zum
Wohlwollen. 5, Strafe und Lohn im Dienste der Erziehung.
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| Der Rorthildmgsschiler |

befindet sich im 19. Jahrgang. Er ist von 10 auf 12
Druckbogen - erweitert worden und erscheint zum bis-
herigen Abonnementspreise von 1 Fr. alle drei Wochen
in Doppelheften von je 2 Bogen. Die Beilage (Buch-
haltungslehre fiir Fortbildungsschulen) ist im genann-
ten Preis und Umfang inbegriffen.

Man bestelle bei der

Verlagsdruckerei Gassmann, Sohn,
- Solothurn.

Karte der dreizehmortigen Sidgenossenschaft v« ™pmy....

von J. U. Friih, Lehrer, St. Gallen.
Preis Fr. 1.20. — Selbstverlag des Herausgebers.

Fiir Sekundar- und Fortbildungsschulen, sowie fir die obere Stufe
der Primarschulen bestens empfohlen.:
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In der unter.aelchneten Verlagsbuchhandlung erschien und ist in - allen
Buchhandlungen des In- und Auslandes zu haben:

'l.‘ell-Lesebqeh fiir hohere Lehranstalten.

von ANDREAS FLORIN,
Professor an der Kantonsschule in Chur.

Preis geb. 1 Fr. 50 Cts.

Die unterrichtliche Behandlung

von Schillers Wilhelm Tell.
Ein Beitrag zur Methodik der dramatischen Lekture,

Von ANDREAS FLORIN,
Professor an der Kantonsschule in Chur.

Preis 2 Fr.

Praparationen
zur Behandlung
lyrischer und epischer Gedichte
nebst Einfilhrung in der Methodik derselben

von ANDREAS FLORIN,
Professor an der Kantonsschule in Chur.

Preis 2 Fr. 80 Cts.

—— Neuer J ugend-l'salter RS

Sammlung von Gebeten, Liedern und Spriichen
fir Schule und Haus
von JAKOB CHRISTINGER,
Pfarrer und thurgauischer Sekundarschul-Inspektor.

Preis gebunden 1 Fr. 50 Cts.

Die Forderung der Talente

auf der Stufe der Volks- und Mittelschulen.

Vortrag,
gehalten in der thurgauischen Schulsynode in Frauenfeld

von JACOB CHRISTINGER,
Pfarrer und thurgauischer Sekundarschul-Inspektor.
Zweite, vermehrte und verbesserte Auflage. ———occcoowss

Preis 1 Fr.

Aus der Geschichte des Schweizerlandes.

Ein vaterlindisches Lesebuch fir die Schweizerjugend.
Von DR. WILHELM GOETZ,
Oberlehrer in Waldenburg.

Zweite. Auflage. — Preis gebunden 2 Fr.

Hugo Richter, Verlagsbuchhandlung in Davos.

Verlag von Hugo Richter in Davos, — Druck der Richter’schen Buchdmckeru in Daves.




	

