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Inhalt: Bemerkungen zu den Eintrittspriifungen der bitndnerischen Kantons-
schule. — Aus meinem Kritikbuch. — Recension.

Bemerkungen zu den Eintrittsprifungen der
biindnerischen Kantonsschule.
Von A. Florin

Man ist in Lehrerkreisen iiber den Wert der pidagogischen
Beobachtungen, die sich aus Priifungen ergeben, geteilter Meinung.
Wihrend die einen die Priifungen als untriiglichen Massstab fir die
Leistungen der Schule und fiir die geistige Reife der Gepriiften
betrachten, finden andere, sie seien zum grossen Teil nur eine Ge-
dachtnisprobe und deshalb fiir die Schule selbst hdufig eine Ver-
suchung zu jenem Examendrill, der das Wissen mit toten Zeichen
ins Gehirn zu driicken suche. Das Beste, was die Schule ihren
Zoglingen bieten konne, die Tiefe des geistigen Interesses, das Streben,
Gehortes und Gesehenes zu ergriinden, zeige eine iibliche Priifung
niemals. Man vergesse bei den Prifungen und bei der zahlen-
missigen Darstellung ihrer Ergebnisse nur zu gerne, dass geistige
Potenzen sich nicht so untriiglich messen oder wigen lassen, wie
eine Strassenstrecke gemessen oder ein Sack Kaffee gewogen werden
konnen.

Wir wollen auf diesen Streit hier nicht weiter mit theoretischen
Auseinandersetzungen eintreten und nur bemerken, dass der Wert
der moglichen Folgerungen wesentlich bedingt ist durch die Gesichts-
punkte, welche der Examinator in den Vordergrund stellt; ob er
bei der Priifung nur topographisch verfihrt und sich nach dem um-
sieht, was an der Oberfliche liegt, oder ob er auch bergminnische
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Versuche anstellt und den Grund sondiert, auf dem jene Oberfliiche
sich ausbreitet. Riickschliisse auf den genossenen Unterricht sind
um so lehrreicher, je mehr das Examen in die Tiefe dringt, und
umgekehrt néhert sich ihr Wert der Nullgrenze, je breiter sich die
»Topographie“ macht. ' '

Die Anforderungen fiir den Eintritt in die untern Klassen der
Kantonsschule haben in den letzten Jahren eine wesentliche Ver-
inderung erfahren. Fiir die Aufnahme in die I. Klasse wurde friiher
nur eine Priifung im Rechnen und im Deutschen abgenommen, wo-
gegen die Realien keine Beriicksichtigung fanden. Die Anforderungen
fiir den Eintritt in die II. Klasse waren in vielen Féchern von den
Unterrichtszielen der entsprechenden Volks- und Realschulklassen
vollstindig verschieden. Die heutigen Bedingungen dagegen stimmen
in Bezug auf Deutsch, Rechnen und Realien mit den Zielen
der beziiglichen Volksschulklassen im wesentlichen iiberein. Der
gute Schiiller, der sechs Klassen unserer Primarschulen, die
bloss den obligatorischen Stoff des Lehrplanes recht durchgearbeitet
haben, durchlaufen hat, besteht das Examen fiir die erste Klasse mit
Leichtigkeit; derjenige, der das Lehrziel des siebenten Schuljahres
erreicht hat, kann in die II. Klasse eintreten, und die Anforderungen
fiir die III. Klasse gehen in den genannten Fachern nicht wesentlich
iiber das Ziel des 8. Schuljahres hinaus. Dazu kommt fiir den
Eintritt in die II. und III. Klasse noch die Fremdsprache, die aller-
dings manchem nicht nur zum Stein des Anstosses, sondern des
Falles wird. — Die Revision der Aufnahmsbedingungen, resp. der
enge Anschluss des Unterrichtsstoffes der untern Kantonsschulklassen
in' Deutsch, Rechnen und Realien an die Lehrziele der entsprechenden
Schuljahre der Volksschulen bezeichnet einen grossen Fortschritt
in unserm Schulwesen. Hiefiir einige Beweise. Das Unterbleiben
jeder Priifung in Geschichte, Geographie und Naturkunde fiir den
Eintritt in die erste Klasse wies noch auf Zeiten zuriick, in denen
Religion, Muttersprache und Rechnen die Krifte der Volksschule
ganz in Anspruch nahmen, und die Realien nur allfilliger geneigter
Beriicksichtigung empfohlen wurden.*) Nun braucht man aber weder
Herbart-Zillerianer iiberhaupt, noch Nibelungenanhénger insbesondere
zu sein, um die Ueberzeugung zu gewinnen, dass zur Volksbildung
neben das Dreigestirn der alten Schule Geschichte, Geographie und
Naturkunde treten miissen und von den untersten Klassen an sorg-
faltigste Beriicksichtigung verdienen. Ja man ist sich heute in allen

*) Schulordnungen Graubiindens von 1846 und 1853.



pidagogischen Lagern vollstindig bewusst, dass der Sprachunterricht
nur durch die Realien diejenige Zufuhr an geeignetem Lehrstoff ge-
winnt, ohne welche er zu jener Formalisterei ausartet, der in den Sprach-
biichern friitherer Jahrzehnte zahllose Hekatomben geopfert wurden.
‘Die neue Bestimmung, auch in den Realien den Ausweis iiber
einen genau fixierten Umfang von Kenntnissen zu erbringen, ist ein
wertvoller Antrieb fiir den Volksschulunterricht und daher geeignet,
den Stand desselben zu heben. Noch wichtiger ist der Einklang
des Priifungsreglements mit den Lehrzielen der obersten Volksschul-
klassen und der Realschulen. Nach den friihern Eintrittshedin-
gungen waren die Realschulen Graubiindens im wesentlichen blosse
Vorbereitungsanstalten fiir die Kantonsschule und mussten es sein;
denn Wert und Erfolg der Realschule wurden einfach nach der
Klassennummer bemessen, die einzelne ihrer Zoglinge, welche die
Kantonsschule besuchten, da zu erreichen vermochten. Bei den
friithern Eintrittsbedingungen stand jedoch dieses Ziel in manchen Fi-
chern in vollstindigem Widerspruch mit der Aufgabe, welche unsere
Realschulen von jeher gehabt hitten und .auch fiir die Zukunft
haben miissen, namlich ihren Zoglingen eine iiber das Ziel der
Primarschule entsprechend hinausreichende abgeschlossene allgemeine
Bildung zu geben. Die frithern Aufnahmsbedingungen in die II.
und IIT. Klasse nuh stellten auf fachweise Systematik ab; so ver-
langten sie fiir die II. Klasse in der Naturkunde Botanik in syste-
matischem Aufbau, fir die III. diese und dazu Zoologie unter dem
néamlichen Gesichtspunkt. Zum Eintritt in die ITI. Klasse war ferner
Algebra erforderlich. Um in diesen Verhiltnissen ihr oberstes Ziel,
eine moglichst hohe Klassennummer der Kantonsschule zu erreichen,
war die Realschule, vielleicht nur eines oder zweier Schiiler halber,
genotigt, sich unter das System zu beugen und Dinge zu lehren,
die fiir eine bescheidene Erweiterung der allgemeinen Bildung keinen
oder nur sehr geringen Wert hatten. Sie glichen einem Bau-
unternehmen, das Fundamente aushebt, Mauern einige Meter aus
dem Boden herausfiihrt, dann aber plotzlich unterbrochen wird und
das Begonnene schutzlos der zerstorenden Witterung aussetzt. Waren
die Ruinen auch nicht so grossartig wie etwa die der verungliickten
Kanalbauten an der Landenge von Panama, ¢ine Art piadagogisches
Panama wurde dadurch doch allen den Zoglingen bereitet, deren
Unterricht mit der Realschule aufhorte. :
*  Die Anforderungen des heutigen Reglements dagegen alterieren
das Ziel der Realschulen nicht und sind im Vergleich zu den triihern
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Bestimmungen ein wahrer Segen. Die Neuerung wird auch fiir die
Kantonsschule von guten Folgen begleitet sein; denn die entspre-
chenden Aenderungen hinterhalten ein voreiliges Systematisieren,
das sich frither auf Kosten einer breiten Basis belebter Anschauungen
inshesondere auf mathematischem und naturwissenschaftlichem Gebiete
geltend machte.

Es kann daher nur gewiinscht werden, dass sich alle Lehrer,
denen die Aufgabe zufillt, Zdglinge fir den Eintritt in die untern
Klassen der Kantonsschule vorzubereiten, der berithrten Neuerung
bewusst sind, resp. dem Lehrplan unserer Volksschulen die nétige
Beachtung schenken. : :

Sobald aus den Eintrittspriifungen hervorgeht, dass dies Streben
allgemein ist, werden sich auch die Examinatoren, mehr als es
bisher geschah, an die Lehrpldne der Volksschulen und der untern
Kantonsschulklassen halten konnen.

Die Priifungen werden in einzelnen Féchern miindlich und
schriftlich, in andern nur miindlich abgenommen.

Ich beginne mit einigen Bemerkungen iiber das Aeussere der
schriftlichen Arbeiten. Es ldsst bei einem grossen Prozentsatz der
Kandidaten viel zu wiinschen iibrig. Wenn man in friiherer Zeit
vielleicht zu grosses Gewicht auf eine schone Handschrift legte, ja
diese sogar als Massstab fiir die Begabung hinstellte, so nimmt man
heute das Witzwort: ,L’ecriture est la science de l'ignorance® ent-
schieden leichtsinnig buchstdblich. Man sieht es den verkriippelten
Buchstabenformen vor weitem an, dass sie wild aufgewachsen sind,
ohne den Versuch, dem Schreiber das Bewusstsein der richtigen
Proportionen beizubringen. Es ist dies um so unbegreiflicher, als
im heutigen Zeichnungsunterricht das gedankenlose Nachahmen ver-
pont und das verstindnisvolle Massverhéltnis gefordert wird, und
man diesen Grundsatz bloss auf den Schreibunterricht zu iibertragen
brauchte. Besonders auffillig ist die unschone und undeutliche
Schreibung der Zahlen. Neben der Schrift mangelt es vielfach am
Sinn fiir saubere und iibersichtliche Darstellung. Da ist kein Rand
gelassen; dort ist unsauber durchgestrichen; achtlos wird ein Haar
zeilenweit giitigst von der Feder mitgeschleppt; fortwéhrendes Ein-
flicken mit unleserlicher Schrift gehort zu den Beliebtheiten, und
dies alles, ohne dass mangelnde Zeit zur Hast dringte, indem zur
Abfassung eines Aufsitzchens, zur Losung von fiinf bis sechs kleinen
Rechnungsaufgaben je drei bis vier Stunden zur Verfiigung stehen.
Dazu kommt noch bei vielen die schlechte Korperhaltung. Sie darf
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allerdings zum Teil auf die Bestuhlung der Kantonsschule zuriick-
gefiilhrt werden, die in manchen Lehrzimmern noch aus Zeiten zu
stammen scheint, welche sich in der Schulentwicklung mit denen
der Pfahlbauten in der Menschheitsgeschichte parallel bewegen, und
vielleicht im Anfang des XX. Jarhunderts dahin gelangt, wohin sie
schon vor 25 Jahren gehort hitte — in den Ofen. Doch kiénnen
auch diese ,Altertiimer* dafiir nicht verantwortlich gemacht werden,
dass ein grosser Teil der jungen Schreiber nicht nur die drei Schwur-
finger und deren zwei Nachbarn, sondern auch die Zungenspitze
nebst umliegenden Gegenden tintengetrinkt aus der Klausur mit-
nimmt. Allfillige Loschungen an der Wandtafel werden zwar
nicht gerade mit dem Rockéirmel vorgenommen, aber fast durchwegs
»handvollig¢, und blihte sich auch der einladendste Schwamm in
nichster Nihe. — Der Mangel an sauberer und iibersichtlicher
Darstellung macht sich mehr noch als bei den Aufséitzen beim
schriftlichen Rechnen geltend. Die Darstellung, die den Gedanken-
gang einer Auflosung iiberblicken liesse, findet man #usserst selten,
und doch ist das, von der Aesthetik ganz abgesehen, von grosser
Bedeutung. Man denke nur an die Aufsuchung eines Fehlers in
einer lingern Auflésung.

Die uniibersichtlichen und zum Teil auch unsaubern schriftlichen
Arbeiten der Priiflinge lassen auf einen bedenklichen Uebelstand in
manchen unserer Schulen schliessen. Wenn némlich die Schiiler
unserer Landschulen unsauber und schlecht schreiben und darstellen,
so ist das nicht auf Rechnung mangelnder Uebungszeit zu setzen.
In unsern zwei-, drei-, ja sechsklassigen Schulen nimmt die stille
Beschiftigung den grossten Teil der Zeit in Anspruch und befasst
sich- meistenteils mit schriftlichen Aufgaben. Wenn die Schiiler
trotzdem unsauber schreiben und keinen Sinn fiir ibersichtliche
Darstellang haben, so leisten sie damit den Beweis, dass es der
Lehrer in dieser Beziehung an der notigen Belehrung und Kontrolle
tehlen lasst. Es soll allerdings zugegeben werden, dass das Schrei-
ben auf der Schiefertafel, das in vielen Schulen die Sparsamkeit
gebietet, und das auf Papier zweierlei sind; aber eine Rechnung
~ kann auch auf der Schiefertafel iibersichtlich dargestellt werden.
Und wenn die Schiefertafel fiir die unschéne und unsaubere Tinten-
schrift vorantwortlich gemacht werden kann, so erklire man ihr den
Vertilgungskrieg !

Wenden wir uns aber vom Aeussern zum Innern, zunichst
zu den Ergebnissen der Priifung im Deutschen.
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Die Themen zu den Aufsdtzen suchen die Examinatoren immer
mehr dem Erfahrungskreise der Schiiller anzupassen. Mit Vorliebe
werden Aufgaben aus der Geschichte, Geographie oder Naturkunde
gewihlt, so dass die Schiiler auch wirklich etwas zu schreiben wissen.
Trotzdem befinden sich unter manchen befriedigenden Leistungen —
vom Sprachlichen abgesehen — recht mangelhafte Arbeiten. Zwar
scheint in den meisten Schulen die alte Dreiteilung des
Themas in Einleitung, Hauptteil und Schluss gelehrt zu werden;
dabei fehlt es aber bedenklich an der Einsicht in das Verhiltnis der
drei Gruppen; namentlich gerdt die Einleitung gewohnlich viel zu
lang. So schrieben z. B. dieses Jahr Kandidaten fiir die III. Klasse
zu dem Thema: _Aus dem Sommerleben des Rindviehs in den
- Biindnerbergen“ Einleitungen von zwei Seiten, wihrend ihr Wissen
iiber die Sache selbst ihnen kaum eine halbe oder dreiviertel Seiten
abnotigte. Ueberdies zeigte der Inhalt, dass der Zweck der Ein-
leitung den Schreibern gar nicht zum Bewusstsein gekommen ist.
Ihre Darstellung war so, dass sie sich als Einfiihrung in das Sommer-
leben der Murmeltiere oder der Gemsen, aber auch der Fremden
in den Kurorten geeignet oder vielmehr nicht geeignet hatte. —
Bedenklicher noch als das Missverhéltnis und die mangelhafte Be-
ziehung zwischen Einleitung und Hauptstiick ist aber die Planlosig-
» keit iiberhaupt, die sich in vielen Arbeiten von Kandidaten der
ersten und der folgenden Klassen findet, wo das Thema nicht eine
Erzihlung ist, die das Nacheinaneer a priori vorschreibt.

Auch dieser grosse Fehler wurzelt-in mangelhafter Anleitung
und Belehrung; denn es geht keineswegs iiber den Horizont von
Volksschiilern hoherer Klassen hinaus, den Stoff einer Beschreibung
(Schilderung, Beweisfithrung) planmissig zu ordnen. Die einschligige
Belehrung ist sehr einfach und das Rezept dieser Disponieriibungen
dlter als Herbart und Pestalozzi und dennoch auch heute sehr em-
pfehlenswert. Allerdings muss dabei vorausgesetzt werden, dass der
Hauptinhalt des Themas den Schiilern bekannt sei; denn woriiber
sie nichts Rechtes wissen, kionnen Schiiler ebenso wenig als andere
Sterbliche etwas Verniinftiges schreiben.

Beginne mit der Stoffsammlung. Die Schiiler schreiben in
kurzen Stichworten auf, was sich ihnen als zum Thema gehorig ins
Bewusstsein dringt und zwar in ganz willkiirlicher Reihenfolge.
Beispielsweise kinnten die Notizen zu dem oben beriihrten Aufsiitzchen
lauten: Hochgewitter in der Alp, die Schermen, die Abendweide, die
Alpfahrt, das Melken u. s. w. ‘
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Ordne die Punkte jetzt planmiissig.

Um diese Forderung zu erfiillen, muss allerdings aus zahl-
reichen Beispielen abstrahiert worden sein, dass die Verbindung der
Teile im wesentlichen unter vier Gesichtspunkten erfolgen kann,
niamlich nach der Aehulichkeit, dem Gegensatz, der begriindenden
Beziehung und der zeitlichen Folge.

Bei der planmissigen Anordnung ergeben sich dann auch die
nitigen Streichungen von Punkten, die man im ersten Augenblick
als zum Thema gehorend notierte, und die ohne Dispositionsentwurf
so gerne auf die bekannten Abschweifungen fithren, so dass schliess-
lich aus dem ,Sommerleben des Rindviehes in den Bergen“ eine
Heuernte im Thale wird. — Die Zeit, die der Lehrer in obern
Klassen genauen Disponierithungen widmet, ist gut angewendet.

Die betreffenden Belehrungen sind nunmehr den Biindner
Lehrern durch die neuen Lesebiicher wesentlich erleichtert, durch
die Andeutungen und Pldne zu den stillen Beschiftigungen und be-
sonders auch durch die #ussere Gliederung der Lesestiicke in num-
merierte Abschnitte. — Der Mangel an planmissig iiberlegter Dar-
stellung weist noch auf einen tiefer liegenden und bedenklichen
Uebelstand hin. Die Schiilerarbeiten (stille Beschiftigungen und
Hausaufgaben) scheinen auch in den obersten Klassen noch
viel zu sehr blosse und moglichst wortgetreue Reproduktionen
des Gelesenen oder im Unterrichte Gehorten zu sein. Die Zoglinge
folgen bei deren Ausfithrung ganz dem Zuge der succesiv auf-
tauchenden Vorstellungen. Wird dann ihrer Darstellung ein Stoff
zugewiesen, der ihnen zwar in grossen Ziigen bekannt ist, aber nicht
in logischer Anordnung in ihrem Geddchtnis haftet, so ist das
Sammelsurium fertig. Es miisste daher viel hiufiger, als es jetzt
zu geschehen scheint, die Darstellung eines bekannten Inhalts nach
anderm Plane, als ihn das Lesebuch oder der miindliche Unterricht
befolgen, verlangt werden. Dazu sollten auch mannigfaltige Auf-
gaben iiber rein personliche Erfahrungen der Schiiler vorgelegt
werden. Das letztere wire nebenbei auch mit ein Damm gegen die
gedankenlose Reproduktion, die bei den Aufsitzen der Eintrittskandi-
daten da and dort recht bemerklich zu Tage tritt. So schilderten
z. B.in dem beriihrten Thema: Sommerleben etc., mehrere die Alpfahrt.
Gewiss -alle unsere Landbuben sind ,dabei gewesen“, sogar mehr-
mals. Man diirfte nun erwarten, dass sie von den Alpfeuern, von
dem ,Alpfahrttatsch“, von den Heerkiihen, kurz von dem, was sie
selbst gesehen, selbst erlebt haben, berichten.
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Fillt ihnen nicht ein. Sie schildern die von Eberhard mit
theatralischem Aufputz versehene Appenzeller Alpfahrt; also statt
eigener Anschauung mit eigenen Worten, gedichtnismiissiger toter
Wortschwall. Und dhnlich bei andern Punkten. Statt einer schlichten
Schilderung des Sommermorgens auf der Alp mit einigen geschauten
und empfundenen Farben, erscheint die abgedroschene ,Konigin des
Tages“ am Horizonte u. s. w. Gegeniiber diesem verdummenden
Phrasentum muss das Bediirfais gross gezogen werden, Selbstge-
schautes, Selbsterlebtes mit eigenen Worten schlicht und klar darzu-
stellen: Der ,Schwung“ kommt dann schon, wenn einmal die Federn
gewachsen sind.

Aus den schriftlichen Arbeiten im Deutschen lésst sich auch
der Betrieb der Grammatik in unsern Volksschulen zum guten Teil
erkennen. Es verdient, rithmend hervorgehoben zu werden, dass die
Zeichensetzung in den letzten Jahren richtiger und bewusster ge-
worden ist. Auch finden sich schon unter den Priiflingen der ersten
Klasse hie und da welche, die ihren Wortschatz orthographisch ziemlich
beherrschen. Daneben kann man aber auch eine hiibsche Zahl
solcher bemerken, die einmal etwas davon gehért haben, dass man
hie und da ein Komma, einen Strichpunkt u. s. w. setzt; weiter
aber reicht ihre Wissensehaft nicht,  wie dann die miindliche
Priifung in der Grammatik zeigt, die sich dieses Jahr z. B. in meh-
reren Abteilungen unmittelbar an die Fehler der schriftlichen Auf-
gaben anschloss. — Die Interpunktion anlangend, ist namentlich das
Komma dasjenige Satzeichen, das die meisten Schwierigkeiten be-
reitet. Es kann nur dann richtig und sicher gebraucht werden,
wenn der Schiiler die Satzteile kennt und vor allem die Nebensitze
zu unterscheiden vermag. Gerade das leztere ist hiufig nicht der
Fall und zwar auch bei den Kandidaten fiir die III. Klasse nicht.
Die Frage nach dem Begriff des Nebensatzes kann selten einer
richtig beantworten. Die einen sagen: ,Der Nebensatz ist ein un-
vollstandiger Satz,“ die andern, ,er ist ein Satz, der fiir sich allein
nicht verstiandlich ist. — |

Sollte es denn wirklich so schwer halten, diesen wichtigen Be-
griff bei Volksschiilern zu entwickeln? Versuchen wir’s. ¥)

Eirstes Beispiel : Tell wusste gut genug, dass GQessler ihn todlich
hasste. Ergebnis: dieser Nebensatz wird durch dass eingeleitet, das
gebeugte Verb hasste steht am Ende.

~ ¥ Vgl dazu die Ausfithrungen im letzten Jahrgang dieser Blatter in
der Priparation zu: ,Die Verséhnung*,
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Zweites Beispiel: Als Gessler von seinen Knechien erfuhr, dass
Tell den Hut nicht gegriisst hatte, fragte er ihn nach dem Grunde
seiner Auflehnung. Ergebnis der Besprechung der beiden Neben-
sitze: der erste ist eingeleitet durch das Bindewort als, der zweite
durch dass; bei beiden findet sich das (gebeugte) Verb (erfuhr und
hatte) am Ende. - i

3tes, 4tes, xtes Beispiel. Aus der Vergleichung der Beispiele
unter sich und mit den Hauptsitzen ergeben sich als wesentliche
Merkmale des. Nebensatzes: a) das gebeugte Verb steht am Ende
des Satzes. b) Kennzeichnende Bindewdrter sind: als, dass . . . . |
(ihre Reihe wichst entsprechend den auftretenden Beispielen und
kann eingeprigt werden). '

Jetzt kennen wir die Merkmale des Nebensatzes. Wir wollen
nun untersuchen, was er fiir eine Aufgabe hat.

Im ersten Beispiel. L. Wer kann den Inhalt des ganzen Satzes
mit Vermeidung des Nebensatzes angeben ? Sch. Tell wusste (kannte)
den todlichen Hass (fesslers auf ihn gut genug. L. Den Hass Gesslers
auf ihn ist als Satzteil? Sch. Objekt. L. Um aber den schleppen-
den Satz zu vermeiden, hat man das Objekt des Hauptsatzes wum-
schrieben und durch einen Nebensatz ausgedriickt.

Im zweiten Beispiel, erster Nebensatz: als Gessler ete. L. Wer
kann den Inhalt dieses Satzes mit dem Hauptsatz zusammen in
einem Satz ausdriicken ? Sch. Gessler fragte ihn nach dem Erfahren-
durch seine Knechte um den Grund seiner Auflehnung. L. Nach
dem Erfahren . . . . antwortet auf welche Frage? Wann. L. Es
st also was fiir ein Satzteil ? Sch. Zeitbestimmung. L. Der Satz
ist so aber unschén und unklar, und man bedient sich des Neben-
satzes. Was ist dieser also in unserm Beispiel? Sch. Die Um-
schreibung der Zeitbestimmung im Hauptsatz. — Zweiter Neben-
satz: dass Tell . . . . L. Worauf bezieht er sich? Sch. Auf erfuhr.
L. Also auf den vorausgehenden Nebensatz. Wer kann ihn damit
zn einem Satze verschmelzen ? Sch. Als Gessler durch seine Knechte
das Nichtgriissen des Hutes durch Tell erfuhr. L. Auf welche Frage
antwortet das Nichtgriissen- ...? Sch. Was — und ist also Objekt.
L. Statt dieses verschrobenen Ausdruckes wihlt man aber denm
Nebensatz: dass Tell . . . . Was umschreibt also hier der Neben-
satz ? Sch. Das Objekt des ihm iibergeordneten Nebensatzes. —

Ein 3tes, 4tes, xtes Beispiel sind in @hnlicher Weise durchzuarbeiten,
und es miisste wunderlich zugehen, wenn daczn die Schiiler nicht
mit vollem Verstindnis sagen konnten: Der Nebensatz ist die Um-
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schreibung eines Satzteiles (Subjekts, Pradikats u. s. w.) eines thm
iibergeordneten (Haupt- oder Neben-) Satzes. — Diese Untersuchung
des Nebensatzes liefert als sehr wertvolles Nebenprodukt die volle
Einsicht in die wichtige stilistische Regel iiber die Anwendung der
Nebensitze iiberhaupt, zur Vermeidung des schleppenden, aufge-
bldhten Satzbaues. — .

In Bezug auf die Orthographie scheint in manchen Schulen
noch wenig Konsequenz zu herrschen. Duden, Schweizer Lehrer-
vereins-Orthographie, dltere und élteste Schreibweise sind hie und
da in demselben Aufsitzchen zu bemerken. Nun wurde aber schon
vor Jahren die Dudensche Schreibung als die offizielle erklirt; die
neuen Lesebiicher sind darin abgefasst; an’der Kantonsschule sollte
ebenfalls nach Duden geschrieben werden, und so wire es an der
Zeit, dass endlich in allen unsern Schulen zul Duden eingeschwenkt
wiirde, mag man personlich iiber ihn denken, wie man will.

Die miindliche Priifung im Lesen und Reproduzieren ist mir
stets recht erfreulich. Fliessendes Lesen mit guter Betonung ist zwar
bei den meisten Kandidaten noch ziemlich im status nascens; dafir
zeigt sich aber, auch bei den Romanen, gute Vorbereitung zum zu-
sammenhingenden. Reden, und besonders anmutend ist auch die
Frische des Tones, in dem die Knaben sprechen. Es ist nur zu
wiinschen, dass die Kantonsschule diese gute Gewohnheit, zu wel-
cher die meisten unserer Landschulen ihre Schiiler erziehen, pflegt
und erhilt.

Im Rechnen zeigt sich ein bedenklicher Mangel an Gewandt-
heit im Kopfrechnen; ja es ist darin ein Riickgang gegen friiher zu
bemerken. Diese Erscheinung mag ihre Erklirung in folgendem
finden: frither waren dem Rechnen in allen Schulklassen 1 bis 2
tagliche Unterrichtsstunden zugeteilt. Das kann heute nicht mehr
geschehen; wo sollten dann Gesinnungsunterricht und Heimatkunde in
den untern und Geschichte, Geographie und Naturkunde in den
obern Klassen untergebracht werden? Naturgemdss. stchen aber
Zeit und Uebung im Zusammenhang. Ein zweites kommt dazu, was
namentlich dem Kopfrechnen den Hals zu brechen geeignet ist, die
iiberhandnehmende Vernachlissigung der gemeinen Briiche und ihrer
praktischen Anwendung. Sie findet zwar nicht ihre Entschuldigung
aber doch ihre Erklirung ebenfalls in der Veriinderung der
Verhiltnisse, ndmlich durch die Einfihrung des metrischen Systems.
Durch dieses haben naturgemiss die Dezimalen das Ueber-
gewicht erhalten und dringen die gemeinen Briiche immer mehr
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zuriick. Es ist dies gegeniiber Aufgabenwie 3191 1113 gar nicht zu

4768 ° 7191
beklagen — im Gegenteil. Aber man miisste anderseits auch nicht
das Kind mit dem Bade ausschiitten, wie es in manchen Schulen zu
geschehen scheint; indem iiberhaupt die Anwendung der gemeinen
Briiche unterbleibt. Dabei ist ein gewandtes Kopfrechnen gar nicht
denkbar. Es handelt sich darum, eine genaue Ausscheidung zu
treffen und die richtige Mitte zwischen jenen ,brotlosen“ Kiinsten
und Zahlenturnieren von Briichen mit endlosen Nennern ohne prak-
tische Verwertbarkeit und einer uniiberlegten Missachtung der ge-
meinen Briiche iiberhaupt zu finden. Es wiirde weit iiber den
Rahmen meiner Bemerkungen hinausgehen, das hier thun zu wollen;
immerhin will ich aber beispielsweise einiges erwihnen von dem,
was bis zur vollsten Beherrschung aus dem Gebiete der gemeinen
Briiche gelehrt werden muss.

1. Gruppe: /2, /1, ®/s, /s, /5y %5y U5, s *fo, /s, ®/s, /3:
von 100 mit den zahlreichsten Uebungen und praktischen A.nwen-
dungen; z. B.

a) 50 cm ? m, 40 Rp. ? Fr., 8/sm ? em, */5 Fr. ? Rp. u. s. w.

b) 475 Fr. &4 4% 1 J. ? Zs. = 43/s - 4 Fr. Zs. (und nicht
wie die einseitigen Dezimalbriichler — 4,75 - 4); 1 m. Tuch
kostet 1. 80 Fr., 15 m. ? — 1*/5 - 15 Fr.

2. Gmiippe s’ T == ap ithi = Mg 0 DG =2F L DN — 1 12TR

S B = Y Aag s ==t s 6 —— g Blet— A/ieyon 100,

Uebungen und Anwendungen:

a) 25 - 36 = (86 : 4) - 100; 33'/s - 69 = (69 : 3) - 100;
125 - 48 = (48 - 100) 4 (48 : 4) - (100) u.s. w.

b) 1 m kostet 4 Fr. im Ankauf und gilt 5 Fr., ? % Gewinn.
Gew. — 1 Fr. — Y4 A = 25%,. — Ankauf 3 Fr.. Ge-
winn = 33Ys %, Verkauf ? Gew. — s A. = 1 Fr,
Verk. — 3 + 1 Fr. u.s. w.

3. Gruppe: /2, /s, 3/+ (wieviel von 100 von 1000).

Cebungen und Anwendungen:

a) 2560 cm® — ? dm? 625 g — ? kg u. s. w.

b) ? kostet 1 kg 125 g Fleisch a 1.60 Fr. = 1.60 - 1'%
— 1.60 4+ 0.20 Fr. u s. w. ‘

4 Gruppe: 3 Monate — 1/, Jahr, 6 Monate — /2 J., 9 M.

=R Yo nd NP SRl JUOREM A i L F |

Anwendungen: ? Zins bringen 400 Fr. a 3% in 1 J. 9 M.
Zins — 4 - 3 - 13/4 Fr.
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Ohne gehorige Uebung solcher und vieler dhnlichen Gruppen
ist an ein praktisches und gewandtes Kopfrechnen gar nicht zu denken.

Ein anderer Uebelstand ist der, dass viele Schiiler gar keinen
Sinn fir die Anwendung ihrer Rechenkunst auf thatsichliche Ver-
hiltnisse mitbringen. Stellt man ihnen die Aufgabe: ein Rechteck
ist 1,75 m lang und 1,2 m breit, welchen Flicheninhalt hat es? so
losen sie sie. Sagt man aber: wir wollen ausrechnen, was der An-
strich dieser Wandtafel kostet, wenn fiir den m? 3. 20 Fr. bezahlt
werden miissen, dann stutzen sie wie das ungeiibte Pferd vor einem
Hindernis. — Diese Unfihigkeit der praktischen Verwertung hat
ihren Grund offenbar grisstenteils in dem theoretischen Ausgangs-
punkt bei der Belehrung selbst, wofiir allerdings die Rechenlehr-
mittel unserer Volksschulen in erster Linie verantwortlich gemacht
werden miissen.

Dieses ,theoretische* Rechnen diirfte nun, je bilder, um so
besser, verschwinden. Wir weisen mit Recht das]Ansinnen zuriick,
die Schule direkt in den Dienst des praktischen Lebens zu stellen;
wir erziehen in der Volksschule nicht in erster Linie zu Landwirten,
Schreinern, Schustern u. s. f., sondern zu Menschen. Im Rechnen
aber darf das Utilitdtsprinzip wirklich zum Leitmotiv werden, und
jener Bauer schiittelte mit Recht den Kopf iiber die heutige Schule,
dessen Sohn schon zwei Jahre die Realschule besuchte und sogar
wiederholt mit Pythagoras in Beriihrung gekommen war, aber nicht
ausrechnen konnte, was der und der Heustock wert wire, wenn das
Klafter mit 32 Fr. bezahlt wiirde.

Wo das Rechnen nicht auf Schritt und Tritt an die wirklichen
Lebensverhiltnisse ankniipft, bewegt es sich auf falschen Bahnen.

Endlich tritt der ilteste Fehler des Rechenunterrichts auch
heute immer noch zu Tage. Als man den hl. Augustin einst fragte,
was Zeit sei, sagte er: ,Wenn ihr mich nicht fragt, weiss ich’s®
Aehnlich haben es recht viele _Sdhﬁler-im Rechnen; wenn man sie
nicht fragt: ,Warum so?“ dann konnen sie ,es“. Mit dem Warum
hapert es oft bei den einfachsten Vorgingen noch ganz bedenklich;
80 konnen mitunter Kandidaten fiir die zweite Klasse nicht angeben,
was es bei der schriftlichen Division mit dem ,Herunternehmen® fiir
eine Bewandtnis hat.

Wihrend friiher fiir den Eintritt in die TI. Klasse alte Geschichie
(der Griechen und Rémer) gefordert wurde, steht heute mit vollem
Recht auf den untern Stufen die Schwelzergeschlchte im Mittelpunkt.
Beobachtungen bei den Kandidaten fiir die I. und II. Klasse in den
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letzten Jahren zeigen aber noch keine glinzenden Resultate. Manche
Schulen liefern Aspiranten, die nicht den vierten Teil des obliga-
rischen Stoffes, den der Lehrplan vorschreibt, inne haben, obwohl
dieser iiber die Leistungsfihigkeit einer mittelméssigen Winterschule
keineswegs hinausgeht, namentlich jetzt nicht mehr, wo er in den
Lesebiichern in ausfithrlicher Darstellung geboten ist.

Ganz besonders auffillig ist es, dass noch immer eine ganze
Reihe historische Ereignisse mit allen Irrtiimmern der Geschichts-
schreibung alter Zeit, allerdings im Einklang mit vielen heute noch
gebrauchten Lesebiichern, erzéhlt werden. So leiteten beispielsweise
noch dieses Jahr geweckte Burschen die Schlacht am Morgarten so
ein: weil die Waldstitte die Vogte vertrieben hatten, wollte sie
Konig Albrecht mit Krieg tiberziehen; er fiel aber durch Morderhand.
Nun nahm 1315 sein Sohn Leopold die Rache des Vaters wieder auf
u. 8. w., also der helle Unsinn. Nach der Darstellung unserer Volks-
schulen sind ferner die alten Eidgenossen immer noch eine Genossen-
schaft sanfter Heinriche und die Oesterreicher die gewaltthitigen
Walfe, die den eidgenossischen Lammern flussabwérts zurufen: ,Triibt
uns das Wasser nicht!“ Dass solche ,Geschichte* nicht mehr ge-
lehrt werden diirfte, miisste nachgerade jeder Lehrer einsehen.

In der Geographie werden immer noch auf Kosten viel wich-
igerer Dinge zu viele Namen von Bergspitzen, Dorfern, Dorfchen,
Nebenflissen u. s. w. eingepauckt. Ein richtiges geographisches
Zeichnen, das namentlich die Topographie so sehr unterstiitzt, scheint
noch in wenigen Schulen eine Stétte gefunden zu haben. Fragen
aus der physikalischen und aus der Kulturgeographie fiihren bei den
Kandidaten der ersten und aller folgenden Klassen zu génzlichen
Schweigstationen. Die Geographie ist eines der anregendsten Unter-
richtsfacher, wenn sie nach Erklirung der Erscheinungen in der
Menschenwelt strebt, aber langweilig und wenig wert, sofern sie
ihr Endziel darin erblickt, im Schiilerkopf ein Lexikon von Namen
anzulegen. : :

Die Priifungsergebnisse in der Naturkunde gehen fast am
weitesten auseinander. Es gibt Schiiler, deren Wissen auf recht
guten, auf Anschauung gegriindeten Unterricht zu schliessen ge-
stattet; daneben befinden sich aber viele andere, deren Papiernatur-
kunde ohne Feigenblatt dasteht. Es ist nicht zu verkennen, dass
an Winterschulen der Betrieb der Botanik stark erschwert ist; dafiir
ligen aus der Tierkunde die schonsten Anschauungen bereit. Es
scheint aber noch bei vielen Lehrern die Meinung zu herrschen,



o

dass die Schiiler unsere Haustiere kennen, wenn sie die Ziege von
der Kuh, einer rohen Totalauffassung folgend, unterscheiden konnen,
und dass somit eine eingehende Behandlung unserer alltidglichen
Tiere Wasser in den Rhein tragen hiesse. So kommt es denn,
dass die grossere Zahl der Priiflinge fiir die erste Klasse z. B. von
der Kuh nicht viel mehr zu sagen weiss, als: sie ist ein Haustier,
gibt Milch, hat vier Beine, einen Kopf, zwei Augen, zwei Ohren,
zwei Horner, einen Schwanz, frisst Gras und Heu und kann zum
Ziechen angelernt werden. Die von der heutigen Wissenschaft in
den Vordergrund gestellten Zusammenhinge der Erscheinungen
kiimmern manche Lehrer offenbar nicht. Schlimm geht es gar vielen
Kandidaten fiir die II. und III. Klasse in der Naturlehre. Da hagelt
es bei der Notenzusammenstellung buchstiblich Nullen. Obwohl
nur Nebenfach, kann rie schliesslich doch bei einem sonst schon
wackligen Gesamtergebnis zum Durchfall bereitenden Ziinglein der
Wage werden. Ich mdchte unsern Volksschullehrern zunéchst nicht
zu schwere Vorwiirfe iiber diesen Misserfolg machen. Es wird noch
mancherorts an den Apparaten fehlen und damit an den Experi-
menten, die unbedingt notig sind. Man wird deshalb die Schulrite
zum Ankauf des Notwendigsten zu bewegen haben, was um so cher
gelingen diirfte, als schon mit 20 bis 30 Fr. die dringendsten An-
schaffungen moglich sind. Allerdings scheinen die Lehrer es auch
zu versiumen, die Erfahrungen des téigiichen Lebens zur Verwertung
heranzuziehen. Es sei z. B. nur an die Krimer- und Schnellwage,
an die Schaukel und den Flaschenzug erinnert, die zur Er-
klirung der Hebelgesetze alle wiinschbaren Anschauungen liefern.
Wie fruchtbar und belebend die Ankniipfung des Physikunterrichtes
an die Erfahrung ist, hat Conrad in seinen Préparationen gezeigt.
Wenn Erfahrung und Experiment in Zukunft die notige Beachtung
finden, wird hoffentlich der Nullenhagel sich verzichen, und, was
noch viel wichtiger ist, die Naturlehre, eines der schonsten Unter-
richtsficher in den obern Primarschulklassen und in den Realschulen,
viel segensreiche Anregung bringen.

Wie schon bemerkt, bereitet die Fremdsprache manchem
Aspiranten fiir die II. oder IIL. Klasse einen unliebsamen Fall. Es
ist dies, wie die Verhiltnisse liegen, auch kaum anders moglich.
Unsere Volksschiiler miissten sonst Sprachtalente ersten Ranges und
ihre Lehrer Inhaber des Niirnberger Trichters sein. Denn ein an-
sehnlicher Teil der Kandidaten, die aus Primarschulen in die IT. Klasse
eintreten wollen, haben bloss 20 bis 25 Privatstunden im Italienischen
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oder Franzosischen genossen. Nun erkliren aber gewandte Fach-
lehrer dieser Sprachen, dass ein begabter Schiiler mindestens
60 Privatstunden haben miisse, um das Ziel zu erreichen. Es ist
dies nicht zu verwundern, wenn man bedenkt, dass die Kantons-
schiiler der I. Klasse zirka 200 Klassenstunden darin besuchen. —
~ Auch viele Realschulen konnen der Fremdsprache zu wenig Zeit
und Aufmerksamkeit widmen und haben den Erfolg danach. —
Statt an die Barmherzigkeit der Examinatoren zu appellieren und
sich schliesslich bei der Niederlage iiber deren Herzenshirtigkeit
grin und gelb zu #rgern, ist es ein einfaches Gebot der Klugheit
seitens der Viter, fiir ausreichende Vorbereitung in der Fremd-
sprache durch Privatunterricht zu sorgen,” wo die Schuleinrichtungen
versagen. Hablichere Familien werden von den Kosten nicht zu
sehr belastet, und wo es sich um mittellose Schiiler hande!t, haben
unsere Lehrer noch immer, trotz ihrer kargen Lohne, ein offenes
Herz gehabt und fraglos werden auch die Geistlichen in den Riss treten.
Damit will ich meine Bemerkungen schliessen. Die einge-
streuten kritischen Streiflichter haben keineswegs irgendwo neue
Ideen beleuchtet oder beleuchten wollen. Sie bezweckten vielmehr,
einige methodische Grundsitze anldsslich der Mitteilungen iiber einen
aussern piddagogischen Vorgang in Erinnerung zu rufen. Dabei
kamen mehrere scheinbar kleine Dinge zur Sprache, sogar das Haar
in der Feder. -Manchem mag solches pedantisch erscheinen und ihn
an die Redensart von den Kruppschen Kanonen und den Spatzen
gemahnen. Er wolle aber bedenken, dass es im Lehramte iiberhaupt
keine ,Staatsaktionen® gibt. Die sorgliche Korrektur eines Aufsatzes,
die genaue Erklirung der Proportionen des F, die wohliiberlegte Pra-
paration auf die Rechnungslektion von morgen sind keine welt-
bewegenden Thaten. Die Arbeit des Lehrers kennt keine schicksal-
entscheidende Einzelhandlung. Unser Erfolg oder Misserfolg wird
durch die Summe und das Zusammenwirken unzihliger scheinbar
~ kleiner Massnahmen herbeigefiihrt.

Aus meinem Kritikbuch. -

I
Fiir die Lehrer an hohern Schulen hilt man vielfach eine
grindliche fachwissenschaftliche Bildung fir vollkommen aus-
reichend zur Ausiibung ihres Berufes. Von Pédagogik und Methodik
glaubt man absehen zu konnen. Es gibt sogar »hohere Lehrerc,
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die sich damit briisten, auf diesen Gebieten Ignoranten zu sein,
und mit einem mitleidigen Lacheln auf die herunter sehen, die
sich bei Erteilung des Unterrichts nicht allein dem Fachwissen und
ihrem gesunden Menschenverstand anvertrauen dirfen, sondern
etwa bei einem Methodiker Rat holen iiber Auswahl, Anordnung
uod Behandlung der Dinge. Wo aber auch ein gewisses Mass
padagogischer Bildung verlangt wird, beschrinkt man sich auf
leere Theorie. Akademische Uebungsschulen, wie sié von Herbart
ins Leben gerufen und spéter auch von Ziller, Stoy und Rein mit
Erfolg eingerichtet und sorgfiltig gepflegt wurden, gehéren zu den
Seltenheiten. Wenn’s hoch kommt, lasst man die Kandidaten fir
das hohere Lehrfach hie und da in einer offentlichen Schule eine
Lektion und dann auch etwa vor ihren Studiengenossen ein
»Praktikuma halten.

Viel besser ist in dieser Hinsicht fiir die angehenden Volks-
schullehrer gesorgt. Es -gibt heutzutage wohl kaum mehr ein
Lehrerseminar ohne Uebungsschule oder, wie sie mancherorts ganz
unpassend auch genannt wird, ohne Musterschule. Die Ein-
richtung dieser Schulen und die Art der Bethétigung der Seminaristen
ist freilich sehr verschieden. Aber darin stimmen doch alle iiber-
ein, dass sie den Lehramtskandidaten der obern Kurse Gelegen-
heit geben, mehr oder weniger regelmissig selbst zu unterrichten.
Man weiss, dass die pddagogischz Theorie, die zum Teil voraus-
zam Teil neben hérgeht, zur Vorbereitung auf die Unterrichts-
praxis nicht geniigt. Soll das Unterrichten gelingen, so bedarf es
auch eines hohen Grades der Fertigkeit in der Anwendung metho-
discher Grundsitze; es bedarf des pidagogischen Taktes. Ohne
diesen gerit der Unterricht alle Augenblicke ins Stocken, oder der
Lehrer verstosst auf Schritt und Tritt gegen die gelernten Regeln,
gerade wie ein Klavierspieler nur langsam und zudem haufig falsch
spielen wiirde, wenn man, statt ihn selbst iiben zu lassen,
ihm nur angeben wollte, wie er der Reihe nach die Finger zu setzen
habe. Die Erlangun: der durchaus erforderlichen Fertigkeit im
Unterrichten ist auch an die Uebung gebunden, d. h. die
Zoglinge miissen selbst wiederholt in einer bestimmten Weise zu
unterrichten angehalten werden. Und zwar ist es durchaus notig,
dass sie dabei unter Aufsicht stehen, und dass ihnen ihre Fehler
vorgehalten und sie zu deren Vermeidung gebracht werden. Es
wiirden sich sonst gar leicht falsche Unterrichtsweisen festsetzen.
Daher kann jene Uebung nicht der spitern Praxis iiberlassen
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werden, sondern sie muss einen wesentlichen Teil der Vor-
bildung ausmachen. Es ist deshalb nicht zu bezweifeln, dass
die Uebungsschulen an Seminarien und das Unterrichten der Lehr-
-amtskandidaten darin sehr notwendige Voraussetzungen fiir die
Heranbildung tiichtiger Lehrer sind. In den meisten Uebungs-
schulen werden neben der regelméissigen Unterrichtsarbeit der
Seminaristen von Zeit zu Zeit auch noch Probelektionen abge-
halten. Mitunter erteilen der Musterlehrer oder der Seminar-
direktor solche. Dann haben sie den Zweck, den angehenden
Lehrern ein richtiges Vorbild zu geben. Sie sollen Musterlektionen
sein, deren Wert durch den alten Satz: »Worte belehren, Bei-
spiele reissen hin,« trefflich gekennzeichnet wird. Es sind eben
konkrete Beispiele, die den Zuhorenden und Zusehenden ein an-
schauliches Bild eines richtigen Verfahrens geben und darum auch
den Willen mehr zu beeinflussen vermdgen als abstrakte Lehren.

Daneben lisst man aber hiufig auch die Schiller vor der
ganzen Klasse, dem Seminardirektor und dem Musterlehrer Probe-
lektionen halten. Das Richtige, das darin auftritt, hat natiirlich
auch als konkretes Vorbild Wert. In solchen Schiiler-Lektionen
wird aber oft auch viel Falsches zu Tage gefordert. Dieses soll
spiter natirlich von niemand pachgeahmt werden. Es ist aber
insofern von schatzenswerter Bedeutung, weil es willkommenen
Anlass zur Korrektur und Belehrung gibt. Die grobsten Fehler
wird der beaufsichtigende und leitende Lehrer schon wihrend der-
~ Lektion durch eigenes Eingreifen verbessern. Das richtige Ver-
fahren tritt dann namentlich auch infolge des Gegensatzes scharf
hervor und priagt sich den Kandidaten fest ein. Kleinere Verstosse
ldsst man passieren; sie werden dann nebst den schon im Unter-
richt korrigierten in der nachfolgenden Kritikstunde einzeln be-
sprochen; auf schon abgeleitete piadagogische Grundsitze zuriick-
gefilhrt oder sonst kurz kritisiert, als unzuldssig nachgewiesen
und spiter zur Gewinnung neuer methodischer Regein benutzt.
‘Die Belehrungen, die sich an eine vor allen Schiillern gehaltene
Lektion anschliessen, sind deshalb besonders fruchtbar, weil die
Seminaristen ihren Wert am besten einsehen, ihre Bedeutung
gleichsam mit Augen sehen und mit Fingern greifen -konnen. Sie
beziehen sich ja einmal auf etwas durchaus Konkretes, und zum
andern enthalten sie die Mittel zur Vermeidung von Fehlern, die
die Zoglinge mit eigenen Sinnen wahrgenommen und auch als solche
erkannt haben. Und wer wire nicht begierig, etwas zu lernen
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um den Fehlern zu entgehen, die er eben bei sich oder bei an-
dern in ihrer ganzen Blosse und Schédlichkeit hat entdecken
mitssen! Es verhillt sich mit einer solchen Kritik wie mit einer
Grammatik, die aus den Fehlern eines Aufsatzes aufgebaut worden
ist. Deren Bedeutung sehen die Schiiler auch besser ein, als wenn
sie isoliert dasteht, und sie lernen sie deshalb mit Freude und be-
halten ihre Regeln. So pragen sich auch die Seminarpraktikanten
die Resultate einer solchen Kritik weit besser ein als fir sich
stehende padagogische Belehrungen, und deren Wirksamkeit fiir
ihren spitern Unterricht ist mithin gleichfalls grdsser.

Dieses Verfahren, Methodik zu lehren, gleicht dem Unter-
richte, den Nathan seiner Pflegetochter Recha erteilt. Er unter-
richtet sie auch nur im Anschluss an bestimmte Vorkommnisse in
ihrem Leben. So belehrt er sie iiber die nachteiligen Folgen des
Wunder- und Engelglaubens, als sie wihnt, von einem Engel aus
den Flammen gerettet worden zu sein. So kommt es denn auch,
dass sie bei dem meisten, was sie weiss, noch sagen konnte wie
wo, warum er sie’s gelehrt.

Daraus ergibt sich, welch grosse Bedeutung den Probelektionen
wmit nachfolgender Kritik zukommt. Es ware daher sehr zu wiinschen,
dass nicht nur das Seminar, sondern dass auch kleinere Lehrer-
konferenzen und padagogische Krinzchen sie pflegen wiirden. Wie-
viel mehr Gewinn wiirden alle Lehrer davon haben, wenn bald
der eine, bald der andere den Kollegen mit seiner Schulklasse eine
Lektion vorfihren und wenn man sie nachher ganz objektiv, aber
griindlich, allseitig und ohne Riicksicht auf die Person besprechen
und kritisieren wiirde, als wenn Vortrige gehalten werden iiber
»die Manneswiirde der Lehrer,« »das Erkenntnisvermodgen und
seine Thitigkeit nach der eigenen Auffassung des Referenten« oder
iiber die Behandlung eines bestimmten Unterrichtsfaches.

Zu einer fruchtbringenden Kritik ist es aber unerléisslich,
dass man sich schon fiir das Anhoren der Lektion gewisse Gesichts-
punkte merkt, nach denen diese zu priifen und zu beurteilen ist.
Es entgeht einem sonst zu vieles; auch wird man sich dann bei
der Besprechung selbst an jenen Plan halten, damit nicht alles
durcheinander geworfen werde, worunter die Klarhejt litte. Am,
einfachsten ist es, wenn manr sich die einzelnen Punkie in Stich-
wortern und unter Freilassung von Zwischenriumen auf einigen
Seiten seines Kritikheftes notiert und dann schonm wihrend der
Lektion die verschiedenen Fehler in die richtigen Rubriken eintrigt.
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Um dem Lehrer einen bestimmten Anhalt zu bieten, teile
ich die Gésichtspunkte mit, wonach ich die Probelektionen in
unserm Seminar kritisiere!). Moge er sie priiffen und nach Gut-
finden benutzen. A

A. Regierung.

I. Piinktlichkeit, II. Ruhe der Schiiler, III. Sitzen der Schiiler,
IV. Beaufsichtigung der Schiiler, V. Reinlichkeit und Ordnung im
Zimmer und hinsichtlich der Schiiler wund der Lehrmittel, VI
Liftung und Temperatur, VII. Vorhandensein der Lehrmittel, VIII.
Benutzung der Lehrmittel.

B. Unterricht.
I. Abhdren der Aunfgabe.
~ a. Beherrschung des Stoffes, b. Wechsel zwischen den Schiilern,
¢. Korrektur des Falschen und Unklaren.
. II. Das Neue. :

a. Auswahl des Stoffes. 1. Konzentration, 2. Uebereinstimmung
mit der Apperzeptionsstufe der Schiiler.

b. Ziel. 1. Seine Beziehung zum darzubietenden Stoffe.
2. Seine sprachliche Form. :

¢. Formale Stufen. 1. Analyse. aa. Klarheit der apperzipie-
renden Vorstellungen. bb. Umfang der Analyse. ce. Anordnung
des Stoffes.

2. Synthese. aa. Beziehung der konkreten Fille zum Ziel.
bb. Art der Darbietunz und Verfahren dabei. cc. Anschauung und
Anschaulichkeit. (Beobachtunge¢n ausserhalb des Schulzimmers, Vor-
zeigen, Zeichnen etc.) dd. Leichtigkeit der Apperzeption im be-
sondern. ee. Zweckmissigkeit der gewihlten Beispiele. ff. Ver-
tiefung.

3. Assoziation. aa. Uebereinstimmung der Assoziation in ihrer
Form (Vergleichung zum Zwecke der Abstraktion und Gruppen-
oder Reihenbildung) mit dem konkreten Material. bb. Zweckmassig-
keit der herangezogenen Beispiele. cec. Deren Menge. dd. Voll-
standigkeit und Griindlichkeit der Vergleichung und der Zusammen-
stellungen.

4. System. aa. Vollstindigkeit der Merkmale und der Bei-
spiele. bb. Sprachliche Fixierung des gewonnenen Begrifflichen.
ce. Dessen Verbindung mit dem Bisherigen.

" 1) Vgl dazu: Rein, Pidagogische Studien, 1887, IL Heft, S. 119, Frick,

Lehrproben, 8. Heft, 8. 116 und Just, Praxis der Erziehungsschule, I Band,
1. Heft, 8. 34. - - .
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5. Methode. aa. Art der Uebungen. bb. Deren Reihenfolge.
ce. Zweckmissigkeit der einzelnen Aufgaben. dd. Deren Menge.
ee. Deren Aufeinanderfolge.

III. Allgemeine methodische Bemerkungen bei Altem und Nemem.

a. Ordoung und Gliederung des Stoffes. b. Ueberschriften.
c. Abschnitte. d. Zusammenfassung und Einprigung. e. Reihen-
folce des Lernens (judizioses, ingenidses und mechanisches).
f. Selbstthitigkeit der Schiiler. g. Fragen (sprachliche Form, Ver-
teilung der Fragen und Aufforderungen, ihre Beziehung zum Zweck).
h. Aufmerksamkeit und Beteiligung der Schiiler. i Haltung und
Sprache des Lehrers und der Schiiler. k. Richtigkeit in sachlicher
und in sprachlicher Hinsicht. 1. Erfolg. m. Hausaufgaben. Ander-
weitige Bemerkungen.

Nach diesem Plane werden im Seminar zu Chur die Probe-
lektionen schon jahrelang besprochen, und zwar findet regelmissig
jede Woche eine solche statt. Es ist deshalb in den Kritikstunden
und in den dariiber angefertigten Protokollen schon eine Fiille von
Material zusammengekommen. Im folgenden soll nun einiges
daraus verdffentlicht werden. Es geschieht dies einmal, um den
Loehrern, die unter sich Probelektionen halten, Winke zu geben,
worauf bei der Kritik zu achten ist, zum andern auch, um alte
methodische Grundsitze in neuem Kleide wieder zu zeigen und sie
dadurch aufzufrischen, und endlich, um wenigstens manche Leser
auch Neues auf dem Gebiete der speziellen Methodik zu lehren.

Die folgenden Ausfithrungen geben der Hauptsache nach ein
getreues Bild der gegebenen Kritiken. Nur sind bei einem Ge-
sichtspunkte meist mehrere Fille zusammengezogen, oft sogar
solche aus verschiedenen Jahrgingen Es erschien dies nétig, um
einen Gedanken anschaulicher entwickeln zu koonen und um
Wiederholungen nach Moglichkeit zu vermeiden. Manches wurde
hie und da weiter ausgefiilhrt, manches auch kiirzer darge-
stellt, als es in der Kritikstunde geschah, beides, um dem weitern
Gesichtskreis und der grindlichern péidagogischen Durchbildung
meiner Leser Rechnung zu tragen. Vieles dagegen konnte inhalt-
lich genau den Protokollen entnommen und musste nur an manchen
Stellen in eine etwas ‘andere Form gebracht werden.

Einstweilen biete ich aus dem sehr umfangreichen Material
unserer Kritiken nur eine kleine Auswahl iiber Ziel, Analyse, Dar-
bietung des Neuen und tber Amnschauung und Anschaulichkeit. Soilte
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die Arbeit Anklang finden, so kann sie jederzeit fortgesetzt werden,
da ja jedes Kapitel ein unabhingiges Ganze fiir sich bildet.

Das Ziel.

1. Konkrete Ziele. Fiir die Addition mit Dezimalbriichen
wihlte C. das Ziel: »Wir wollen heute noch mehr Rechnungen
mit Dezimalbriichen ldsen.« Die Schwertleitfeier Siegfrieds kiin-
digte L. mit den Worten an: »Wir wollen sehen, wie einer Ritter
werden kann.« Als Ziel fiir die Multiplikation im Zahlenraum bis
- 6 nannte W.: »Heute wollen wir bis 6 malnehmen lernen.« Das
Ziel fiir die Berechnung des Trapezoids lautete bei L.: »Wir
wollen sehen, was es kosten wiirde, den Platz vor dem Schulhaus
zu pflastern.«

Die ersten der drei genannten Ziele sind niecht konkret.
Rechnen mit Dezimalbriichen, Malnehmen mit 6, das Erheben eines
beliebigen Knappen in den Ritterstand ist etwas Allgemeines, wor-
unter sich die Schiiler der in Betracht kommenden Stufe nichts
denken. Die Reproduktion der auf das Neue beziiglichen Vor-
stellungen unterbleibt also, und es entsteht darum auch kein
Streben nach der Erreichung des Zieles. Soll dies geschehen, so
muss das Ziel durchaus konkrete Dinge bezeichnen, die entweder
im Erfahrungskreise der Schiiler liegen oder ihnen aus dem f{rithern
Unterrichte bekannt sind. Ein passendes Ziel fir C. wire des-
halb gewesen: »Berechnen, wieviel Wein unser Nachbar, Wein-
hindler Biicheli, in seinem Keller hat,« fir L.: »Wie Siegfried
Ritter wurde,« und fiir W.: »Sehen, wievielmal wir 1, 2 und 3
Niisse aus diesem Teller nehmen miissen, wenn wir 6 Niisse haben
wollen.«

Das 4. der oben wiederholten Ziele erscheint auf den ersten
Blick ganz konkret; die Schiller werden dadurch wirklich auch
ohne weiteres in den zu bearbeitenden Gedankenkreis versetzt und
sich mit Lust an die Losung der Aufgabe machen. Dieses und
dhnliche Ziele konnen deshalb unter manchen Umstinden als ganz
geeignet und zweckentsprechend anvesehen werden. In den be-
sondern Verhiltnissen, worin es gestellt wurde, hitte es aber doch
noch etwas kenkreter und darum auch packender gestaltet werden
~ kbnnen. Der Schulplatz ist nidmlich wirklich eben gepflastert
worden, und daranf hitte das Ziel Bezug nehmen sollen, etwa in
dieser Weise: »Unser Schulplatz ist eben frisch gepflastert worden;
nun wollen wir berechnen, wieviel das gekostet hat.« So haben
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wir statt der blossen Moglichkeit die Wirklichkeit und damit etwas
Konkreteres; denn das bloss Mogliche ist ja auf verschiedene
Weisen moglich, das Wirkliche nur in einer. Der Eifer der
Kinder wire deshalb auch durch dieses Ziel entschieden noch mehr
angeregt worden als durch jenes.

2. Neues im Ziel und deutlicher Hinweis darauf. R. kiindigte den
Schiillern fiir seine Naturgeschichtsstunde als Ziel an: »Heute
wollen wir zusammenfassen, was wir das letzte Mal iber das Aus-
sehen des Marders gesagt haben.« Wirklich benutzte er dann auch

~ die ganze Stunde zur Wiederholung und Empragung des in der

vorausgehenden Lektion Dargebotenen.

Der Fehler bestand hier darin, dass den Schillern im Ziele
keine neuen Dinge bezeichnet und dass dann auch wirklich nichts
Neues behandelt wurde. Das hatte den grossen Nachteil, dass die
Aufmerksamkeit der Kinder am Anfange der Stunde schon sehr
gering war, und dass sie gar bald unter den Gefrierpunkt sank.
Kein Wunder! Ein Hauptmittel zur Erregung der Aufmerksamkeit,
das Neue, fehlte ja. In dieser Lektion freilich blieb dem Prak-
tikanten nicht viel anderes iibrig, als den nicht eingeprigten Stoff
der vorausgehenden durch Wiederholung zu befestigen. Der Haupt-
fehler wurde in der frithern Stunde gemacht. Dort hitte Prak-
tikant nur einen Teil des Aussehens, z. B. Kopf und Rumpf, be-
sprechen und dieses gehorig einpridgen sollen; dann hitte er in
dieser Lektion die Aufgabe bald wiederholt und dann noch Ge-
legenheit gehabt, Neues zu behandeln. Es sollte deshalb nie am Ende
einer Stunde noch ein Punkt fortgesetzt oder neu begonnen werden,
wenn man nicht sicher ist, alles Dargebotene auch so weit wieder-
holen zu konnen, dass es sitzt. Lieber schliesst man die Lektion
einige Minuten frither oder benutzt den Rest zu anderweitigen
Repetitionen. Nur so ist man sicher, in der niichsten Stunde
wieder etwas Neues bieten und damit Aufmerksamkeit und Streben
wecken zu konnen.

Bei manchen Praktikanten kam es auch vor, dass sie zwar
beabsichtigten, Neues durchzunehmen, und dass sie es auch wirk-
lich thaten; aber sie wiesen im Ziel nicht deutlich darauf hin. So
lautete ein Ziel im Leseunterricht der I. Klasse gegen Ende des
Schuljahres: »Wir wollen heute weiter lesen,« im Deutschen der
V. und VI. Klasse: »Ueber das alte Deutschland weiter lesen,«
ein andermal: »Unser Lesestiick zu Ende lesen und dann das
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Gapze im Zusammenhang noch einmal lesen und wiederholen,«
in der Naturkunde: »Wir wollen heute mit der Beschreibung der
Goldammer fortfahren.«

Allen diesen Zielen merkt man es wohl an, dass der Lehrer
nicht im Sinn hat, “die Schiller wiahrend der ganzen Stunde nur
mit Altem zu langweilen. Aber genannt werden doch nur die
alten Dinge, die schon in der letzten Stunde in Behandlung waren;
welcher Art das Neue sei, das ihnen geboten werde, erfahren die
Kinder nicht, und die Wirkung des Zieles kann deshalb nur wenig
giinstiger sein, als wenn eine blosse Wiederholung angekiindigt
wiirde. Unsere Ziele hitten darum etwa so formuliert werden
miissen: »Wir wollen jetzt lesen, was der Wolf ist und was er
thut.« »Wir wollen lesen, wie die alten Deutschen ausgesehen
haben.« »Wir wollen sehen, wie der Schnabel und die Fiisse der
Goldammer aussehen.« Kurz, wenn man in einer Stunde mit einem
Gegenstande nicht fertig geworden ist, so »fihrt man in der nichsten
nicht einfach fort,« sondern man weist bestimmt auf das Neue
hin, das noch fehlt und deshalb noch zu besprechen ist. Eine
teilweise Ausnahme erleidet diese Regel nur bei erzihlenden
Stoffen, sei es in der Lektiire oder sei es im Gesinnungsunter-
richt. Hier darf es nicht etwa heissen: »Wir wollen sehen, wie
das faule Midchen nach Hause geschickt wurde,« oder »wie Tell
den Vogt Gessler erschoss.« Durch solche Ziele  wiirde zu viel
vorweggenommen ; die Schiiler kinnten den Ausgang der Erzidhlung
schon, und sie wiirden sich dann viel weniger dafiir interessieren,
gerade wie Erwachsene einen Roman nicht einmal fertig lesen
mogen, wenn ihnen jemand zum voraus mitgeteilt hat, »ob sie sich
kriegen oder nicht.« Auf der andern Seite darf aber auch nicht
bloss gesagt werden: »Wir fahren heute fort,« sondern es muss
doch das Ziel so gestellt werden, dass es die Schiiller mitten in
den Gedankenkreis hineinzuversetzen und ihr Streben zu wecken
vermag. Das ist der Fall, wenn man etwa sagt: »Wir haben in der
letzten Stunde gesehen, wie das faule Midchen zu Frau Holle
kam. Heute werden wir sehen, wie es ihm dort erging,« und im
anderc Falle: »In der letzten Stunde haba ich euch erzihlt, wie
Gessler mit Tell von Fliielen abfuhr; heute wollen wir sehen, was
weiter geschah.« Man weist also bei erzihlenden Stoffen darauf
hin, wo man stehen geblieben ist, und schliesst daran das rein
formgle Ziel: »Was dann geschah,« »wie es ihnen weiter erging« ete.

3. Bestimmte Ziele. Fiu1 die Behandlung der Hauskatze stellte
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D. das Ziel auf: »Wir wollen heute ein Tier kennen lernen, das
uns von den ldstigen Miusen befreit.«

Diese Ankiindigung ist als Einleitung zum eigentlichen Ziel
ganz passend, da sie gleich eine wesentliche und interessante
Seite des zu behandelnden Gegenstandes hervorhebt und die Re-
produktion des Bekannten auf der Analyse erleichtert. Auch des-
halb ist sie von Wert, weil sie es den Kindern ermdoglicht, das
eigentliche Ziel selbst zu finden, und so ihre Selbstthitigkeit fordert.
Aber als vollstindiges Ziel darf sie nicht gelten, sondern es musste
durch die Schiiller unmittelbar, ohne vorherige Wiederholung jener
einleitenden Bemerkung, hinzugefiigt werden: »Das ist die Haus-
katze ;« denn sonst ist das Ziel zu unbestimmt. Die Kinder bleiben
im Zweifel, ob die Hauskatze oder der Miusebussard besprochen
werden soll, und werden sich auch wéihrend des Abhorens der
Aufgabe noch mit dieser Frage beschiftigen und deshalb nu: halb
dabei sein. Also bestimmte Ziele aufstellen!

4. FErreichung des Ziels und Hinweis darauf. Praktikant
G. hatte das Ziel aufgestellt: »Von einem Gemsjiger lesen, der
- auf der Jagd verungliickte.» Er kam aber in dieser Lektion nicht
itber die Analyse, die von den Gefahren der Gemsjagd handelte,
hinaus.

Das Ziel wurde also bei weitem nicht erreicht, und darauf
hitten die Kinder am Ende der Stunde auch hingewiesen werden
sollen. Die Aufstellung des Zieles hat namlich hauptsichlich den
Zweck, den Willen der Schiiler zu bilden. Ein wesentliches Erforder-
nis dazu ist aber die Erreichung des Zieles. Dadurch, dass die Schiiler
jahrelang die gesteckten Ziele immer erreichen, sollen sie zur
Ueberzeugung des Konnens und Gelingens, zur Einsicht in ihre
eigenen Krifte gelangen, und dadurch geht aus dem Begehren im
engern Sinne der Wille hervor; denn dieser ist nichts anderes als
ein Begehren, verhunden mit der Ueberzeugung des Gelingens.
Nun kommt es-allerdings oft vor, dass man Hauptziele in einer
Stunde nicht erreichen kann; damit sich aber den Schiilern nicht
etwa die Meinung aufdriingt, man habe weniger geleistet, als man
hitte sollen, ihre Krifte seien zu schwach gewesen, die Aufgabe
zu 19sen, muss am Ende der Lektion betont werden, dass man in
dieser Stunde zwar nicht fertig geworden sei, dass man aber in
der nachsten damit fortfahren und dann oder in einer folgenden
Lektion schon ans Ziel gelangen werde. Und ist dies dann wirk-
lich geschehen, so muss es wieder hervorgehoben werden, damit
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den Kindern das Gefithl des Konnens und Gelingens recht zum
Bewusstsein komme, und der Wjlle neue Nabrung erhalte. G. hitte
also am Ende seiner Lektion etwa sagen sollen: »Heute sind wir
nun mit unserer Aufgabe nicht fertig geworden. Was wollten wir
pamlich thun?« Ein Sechiiller wiederholt das Ziel. G.: »Nun, da
werden wir in der ndchsten Stunde damit fortfahren und dann
wohl zu Ende kommen.« Und nach Abschluss der Behandlung
des Lesestiickes muss er sagen: »So, jetzt wissen wir, was wir
sehen wollten.« Schiiler: »Wir wissen jetzt, wie ein Gemsjiger
auf der Jagd verungliickte.« |

5. Einfache sprachliche Form des  Ziels. In einigen
Lektionen bekamen wir folgende Ziele zu horen: »Wir wollen
heute von dem Ding reden, das ihr auf dem letzten Spazier-
gang bei Herrn Clavadetscher unten gesehen und nachher ge-
zeichnet habt.« (I. Kl. Leseunterricht, der Baum). »Wir wollen
sehen, was wir von dem, was wir bis jetzt von Robinson gehabt
baben, lernen konnen.« (Gesinnungsunterricht I. und II. Kl.).
»Heute wollen wir sehen, wie ein Geschiftsmann nachschaut, was
er eingenommen und ausgegeben hat, damit er sieht, wieviel er ge-
gewonnen hat.« (IV. Kl. Rechnen). »Wir wollen sehen, was Herzog
Leopold that, als er den Plan gefasst hatte, nach Sempach zu
ziehen.« (V. und VI. Kl. Geschichte). »Wir wollen sehen, wie
viel 11, 12, 13, 14 ete. Dutzend Stiick sind.« (III. KI. Rechnen).

Dass diese Ziele fiir die Stufe, wofiir sie bestimmt sind,
nichts taugen, hat sich schon bei ihrer Einprigung gezeigt. Die
Sechiiler konnteu sie teils nieht, teils bloss mangelbaft oder ver-
kehrt, teils nur mit grossen Schwierigkeiten wiederholen. Der
Grund dafiir liegt in ihrer unpassenden sprachlichen Form. Die
vier ersten Ziele sind in zu langen Sitzen gegeben worden, und
diese haben zum Teil ausserdem einen so verwickelten und ver-
schrobenen Bau, dass es den betreffenden Kindern nicht gelingen
konnte, sie-klar aufzufassen. Sie mussten also in kurze und ein-
fache Sitze gekleidet werden, etwa so: »Wir wollen heute von
dem Ding reden, das wir bei Herrn Clavadetscher besonders genau
angesehen haben.« »Wir wollen sehen, was wir von Robinson
lernen konnen.« »Heute wollen wir sehen, was Kaufmann N. ge-
winnt.« »Wir haben in der letzten Stunde gesehen, dass Herzog
Leopold von Baden nach Sempach ziehen wollte. Heute wollen wir
sehen, wie er das machte, und was dann weiter geschah.« — Das
5. der obigen Ziele hat den Fehler, dass zu viele Gedanken in
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einen Satz zusammen- und dass namentlich die Begriffe Dutzend
und Stiick zu nahe aneinandergedrfingt sind. Die Auffassung wire
bedeutend erleichtert worden, wenn das Ziel in 2 Sitze aufgeldst,
dabei auch konkreter gestaltet und darum etwa so formuliert
worden wire: »Kaufman B. hat von einer Sorte Bleistifte 11, von
einer andern 12, von einer dritten 13 Dutzend ete. Nun wollen
wir berechnen, wieviel Stiick das sind.» :

Die Ziele brauchen also keineswegs immer nur in einem Satze
gegeben zu werden. Es ist sogar besser, wenn man sie in mehre-
ren einfachen, statt in einem langen und komplizierten Satze
darlegt, weil sie dann leichter aufgefasst und wiederholt werden
konnen.

Analyse.

1. Zusammenhang der Analyse mit dem Ziel. Praktikant
G. hatte die Aufgabe, die Kinder des II. Schuljahres das 131
mit 2 zu lehren, und dafir das Ziel gewahlt, zu berechnen, wie-
viel Schuhe die Kinder der betreffenden Klasse brauchen. Nach
Abschluss der sachlichen Besprechung begann er die formale
Analyse mit den Worten: »Bevor wir ausrechnen kdonnen, wisviel
Schuhe ihr braucht, will ich noch sehen, ob ihr bis zwanzig gut
zusammenzihlen konnt.« Und nun. wurde mit nackten Zahlen
addiert.

Diese Ueberleitung liess keinerlei Zusammenhang zwischen
Ziel und formaler Analyse erkennen. Die sich anschliessenden
Additionsiibungen erschienen deshalb den Kindern als vollig will-
kirlich; diese vermogen ihren Zweck auch nicht zu ahnen und
langweilen sich dabei um so mehr, als Aufmerksamkeit und Streben
durch das Ziel geweckt worden sind. Dem hitte durch die Ueber-
leitung: »Jetzt wollen wir eure Schuhe zusammenzihlen,« und durch
das sich anschliessende wirkliche Addieren ihrer Schuhe vorgebeugt
werden konnen. Da hitten sie das Addieren als ein Mittel zur
Losung ihrer Aufgabe erkannt und deshalb mit Lust und Freude
gearbeitet. Aehnlich muss es darum auch in andern Féllen ge-
halten werden. Durch eine passende Useberleitung vom Ziel zur
Analyse muss der Lehrer den Schiillern den dazwischen bestehen-
den Zusammenhang klar zum Bewusstsein bringen, weil sonst leicht.
Unwille dariiber, dass man nicht sofort an die Losung der gestell-

ten Aufgabe gehe, und darum Unaufmerksamkeit und Langeweile
Platz greifen.



2. Konkrete Ziige aus Erfahrung und friitherm Unterricht.
Auf der Analyse zur Schwertleitfeier Siegfrieds begniigte sich
Praktikant L. hinsichtlich der Riistung der Ritter mit der Angabe
»Die Ritter waren schon gekleidet.«

Hier hitte er von den Schiilern verlangen sollen, dass sie
viel mehr ins Einzelne gingen, weil sie die Teile der Ristung
aus eigener Anschauung kennen, und diese beim Ritterschlag eine
wichtige Rolle spielen. Sie mussten etwa sagen: »Die Ritter trugen
einen eisernen Hut, einen Helm, und ein Kisenkleid, das man
Panzer nannte. Auch schiitzten sie sie sich im Kampfe mit einem
breiten eisernen Schild. Zum Dreinschlagen hatten sie ein breites
und langes Schwert. Auch warfen sie die Lanze auf den Feind.
Das war ein etwa 5 m langer Holzschaft mit eiserner Spitze.«

Praktikant V. liess die Schiiler in der Analyse zum Lesesiick
»Das Hirtenbiiblein« iiber das Leben unserer Hirten reden. Da
brachten sie unter anderm den Satz: »Die Hirten haben auch die
Kithe zu pflegen,» ohne sich irgendwie ndher dariiber zu verbreiten.

Dies allein ist, abgesehen davon, dass hier von einer eigent-
lichen Pflege kaum geredet werden kann, eine leere Phrase. Es
ist sicher, dass sich die meisten Kinder gar nichts Bestimmtes dar-
unter vorstellens konnten. Durch die Aufforderung, sich genauer
auszudriicken, und durch passende Winke, wie: »Am Abend haben
sie etwas zu thun,« »Auf den Bergen gibt es auch gefahrliche
Stellen« und dergl.,, musste er sie zum Eintreten ins. Konkrete
ndotigen. Man hitte dann etwa folgendes erbalten: »Am Abend
bringen die Hirten die Kiihe zur‘l:[{i;;e oder zu den Stillen, damit
sie gemolken werden konnen. Am Morgen treiben sie sie auf die
Weide. Wihrend des Tages wachen sie dariiber, dass das Vieh
nicht an gefahrliche Stellen geht und etwa in Abgriinde stirzt.
Bei Schneewetter kommen sie mit den Tieren in die Wélder her-
unter, damit sie dort Nachrung finden.«

Nur wenn man auf diese Weise genaue Angaben konkreter
Dinge verlangt, ist man sicher, dass bei den Kindern die apper-
zipierenden Vorstellungen auch wirklich reproduziert werden und
zur - klaren Erfassung des Neuen dienen konnen. Man begniige
sich also nicht mit unbestimmten aligemeinen Ausdriicken und
Redensarten.

3. Ordnung des anmalytischen Materials. KEs sollte das
Normalwort Rose behandelt werden. In der sachlichen Analyse
dazu liess Praktikant M. die Kinder sich iiber die Rose aussprechen.
Das erste sagte etwas von der Farhe, das zweite vom Geruch,
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das dritte dariiber, wo sie wichst, das vierte wieder von der Farbe,
das firfte von der Bliitezeit etc. Kurz, es ging alles bunt durch-
einander, wie zuniichst auch gar nicht anders zu erwarten war.
Dessenungeachtet wollte Praktikant die sachliche Besprechung mit
dieser durchaus ungeordneten Darstellung abschliessen.

Sollte Klarheit in das Wissen der Kinder kommen, so musste
es auch in eine richtige Reihenfolge gebracht werden. Praktikant
hitte also, nachdem sich die Kinder iither die Rose frei ausge-
sprochen hatten, sie anhalten sollen, alles nach einem bestimmten
Plane zu sagen, z. B. so: »Ihr habt recht viel von der Rose ge-
wusst; aber wir diirfen picht jetzt von der Farbe, dann vom Ge-
ruch und dann wieder von der Farbe reden, sondern wir miiss n
von der Farbe gleich alles angeben, ebenso dann vom Geruch u. s. f.
Also iber die Farbe! . . . . Jetzt iiber den Geruch! . . . u.s.f.«a
Von einer Einpréigung des Planes und des Stoffes konnte dann-
schon abgesehen werden, weil wir hier ja nicht beabsichtigen, die
Kinder in sachlicher Hinsicht etwas Neues zu lehren. Das Sach-
liche brauchte nur so weit behandelt zu werden, als es dazu diente,
das Interesse fiir das Formale zu wecken, und das war erreicht,
wenn die Kinder das auf eigener Erfahrung ruhende Wissen im
richtigen Zusammenhang reproduziert hatten.

4. Vollstindigkeit der Analyse und Hinweis anf das Un-
bekannte. Praktikant S. wollte bei Behandlung des Wiesenklees
die mitgebrachten Exemplare schon austeilen, nachdem die Schiiler
das Notige iiber Bliitezeit und Vorkommen angegeben hatten. Die
Analyse sollte sich also auf diese zwei Punkte beschrinken.

Wie sich beim Eingreifen des Seminardirektors zeigte, wuss-
ten die Kinder aber auch schon einiges iiber das Aussehen. Sie
kannten die Farbe der Bliiten, deren Stand, die Form und die Stel-
lung der Blitter. Diese Punkte gehiorten also auch zur Analyse
und mussten deshalb vor dem Austeilen der Pflanzen angegeben
werden. Das war besonders deshalb von Wert, weil dann das Neue
nachher fiir sich allein, vom Alten getrennt, besprochen werden
und deshalb auch die ganze ungeteilte Aufmerksamkeit erhalten
konnte. Damit dies in noch hoherm Grade geschehe, musste
Praktikant am Schlusse der Analyse die Kinder auch noch
die Teile aufzihlen lassen, die sie nicht oder doch nicht
geniigend kannten. Sie hétten etwa angeben sollen: »Wir wissen
jetzt noch nicht, wie der Kelch und die Blumenkrone aussehen,
aus wiewiel Bléittern sie bestehen, und wie diese geformt sind.
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Ebenso sind uns die Zahl und die Beschaffenheit der Staubgefisse
und des Stempels unbekaunnt u. s. f.« L.: »Diese Teile miissen
wir also der Reihe nach genau ansehen. Also zuerst?« Sch.: »Die
- Blumenkronblitter.« Wenn jetzt erst die Exemplare ausgeteilt
werden und cin Teil nach dem andern nach der Weisung der
Schiiler besprochen wird, so richtet sich die volle Aufmerksamkeit
darauf, und es entstehen viel genauere Vorstellungen. Man hat
sich also zweierlei zu merken: die Analyse muss sich auf alle
Punkte des Gegenstandes erstrecken, die den Schillern bekannt
. sind, sofern sie auch im vollstindigen neuen Bilde nicht fehlen diirfen.
Dann ist vor dem Uebergang zur Synthese aber auch scharf zu
markieren, welche Teile des Gegenstandes noch genau zu betrach-
ten sind, damit die Schiiler diesen ihre ungeteilte Aufmerksamkeit
zuwenden und sie infolgedessen schirfer auffassen.

Unvollstindig war auch die sachliche Analyse bei der Vor-
bereitung des Aufsatzes iiber das Puschlav. Bei Besprechung der
Lage begniigte sich G. mit der Angabe, dass das Puschlav im Siid-
osten von Chur liege. Als die Kinder nachher die Sitze aber so
bilden sollten, wie sie sie zu schreiben gedachten, mussten sie
auch noch angeben, in welchem Teil des Kantons es liege. Ueber
den Flecken Poschiavo wurde auf der Analyse gar nichts gesagt;
spéter jedoch verlangte Praktikant ein Urteil iiber dessen Schonheit.

In der sachlichen Analyse zum Aufsatz musste der Stoff voll-
stindig festgesetzt werden. Einmal war das leicht moglich, da
das Puschlav im Geographieunterricht soeben behandelt worden
und also geniigend Material bekannt war. Dapn war es aber auch
ndtig, damit sachliche und sprachliche Behandlung sich nicht ver-
mischten, und dadurch die Aufmerksamkeit nicht beeintrichtigt
wurde. Sobald die formale Besprechung beginnt, darf nichts sach-
lich Neues mehr auftreten. Es handelt sich jetzt in erster Linie
um die Festsetzung des Planes und um Bildung der Sitze, wie sie
geschrieben werden sollen, in zweiter nm die Vorbereitung in Hin-
sicht auf Orthographie und Interpunktion. Sollen die Kinder aber
in diesen Richtungen Klarheit erlangen, so darf ihre Aufmerksamkeit
picht alle Augenblicke wieder auf sachlich Neues hingelenkt werden.

Praktikant C. sollte mit dem II. Schuljahr das Lesestick
»Der Brunnen« behandeln, worin das Leben am Brunnen darge-
stellt ist. Die Analyse bestand aber bloss in der Angabe dessen,
was die Schiiler in der Naturkunde iiber das Aussehen des Brun-
nens gelernt hatten. :
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Die Reproduktion dieser Vorstellungen hatte fir die Auffassung
des Neuen sehr geringen Wert. Immerhin konnte sie als immanente
Repetition, wozu man jede Gelegenheit benutzen sollte, begriisst
werden. Jedenfalls aber mussten die Schiiler sich einlisslich iiber
das Leben am Brunnen aussprechen, das ja den einzigen Gegen-
stand des Lesestiickes bildet, und das den Schiilern aus eigener
Erfahrung zur Geniige bekannt ist. Sie mussten also ausfiihrlich
erzihlen, wie die Kinder am Brunnen spielen, wie man dort wischt
und das Vieh trinkt. Dann standen die im Lesestiick dargestellten
Gedanken bei Beginn des Lesens hoch im Bewusstsein, und die
Apprezeption vollzog sich spielend. Das Erzidhlen bhatte daun
keinerlei Schwierigkeiten bereitet.

Recension.

S. Alge, Vorsteher der stidtischen Madchenrealschule in St. Gallen,
und S. Hamburger in St. Gallen, Leitfaden fiir den ersten
Unterricht im Deutschen. Unter Benutzung von »Holzels Wand-
bildern fiir den Anschauungs- und Sprachunterricht.« Zum
Gebrauche fiir Schiiler aller Nationalititen. Mit 8 Bildern.
St. Gallen, Fehrsche Buchhandlung, 1897. Preis Fr. 3.50.
Das Prinzip der Anschauung bricht sich auch im fremdsprach-

lichen Unterricht immer mehr Bahn. Wéhreod man vor nicht gar

langer Zeit noch allgemein mit dem Erlernen der Vokabeln und
der grammatischen Regeln begann und erst dann Uebungssitze
mit konkretem Inhalte folgen liess, geht man jetzt entweder von

Anfang an oder doch sehr bald von kleinern oder grissern Lese-

stiicken aus, oder man legt dem ersten Unterricht wirkliche Gegen-

stinde oder deren Bilder -zu Grunde. Diesem letzten Verfahren,
einer Anschauungsmethode par excellence, gehdrt jedenfalls die

Zukunft. Ihre Vorziige sind so in die Augen springend, dass daran

gar nicht zu zweifeln ist. Es wird bei dieser Methode von vorn-

herein mit den Schiilern iiber bestimmte Dinge, die man in natura
oder im Bilde vorweist, und iiber deren Eigenschaften und Thitig-
keiten gesprochen. Der Verkehr in der Muttersprache und das

Uebersetzen werden moglichst vermieden. Dadurch erzielt man eine

innige, direkte Verbindung zwischen der Vorstellung der Sache und

der des fremdsprachlichen Ausdrucks, so dass spiter die eine
leicht durch die andere unmittelbar reproduziert werden kann,
wihrend bei der landldufigen Uebersetzungsmanier jene Reproduk-
tionen nur durch das Mittel der Muttersprache moglich sind.

Das Sprechen geht darum hier schwerfillig und langsam, dort

leicht und fliessend; das Verstehen des Gesprochenen ist hier

nicht moglich, weil die zum Uebersetzen ndtige Zeit fehlt; dort
bietet es im Rahmen der gelernten Waorter, Wendungen und

Formen keinerlei Schwierigkeiten. ‘
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Es ist darum sehr zu begriissen, dass, nachdem wir fir die
Erlernung anderer moderner Sprachen, so des Franzosischen und
des Italienischen, schon eine Reihe trefflicher Lehrmittel nach der
Anschauungsmethode besitzen, der bekannte Sprachmethodiker
Alge und Hamburger uns auch fir den Unterr.cht im Deutschen
ein solches bieten. Als Apschauungsmittel benutzten sie, wie auch
fir den Unterricht im~ Franzoésischen und im Italienischen, die
Holzelschen Bilder, von denen jedes in einer Grosse von 140:92 cm
zu dem billigen Preise von M. 4.25 zu haben ist.

Im ersten Teile geben die Verfasser Winke fiir den Gebrauch
des Buches. Sie sprechen da iiber Ziel und Aufgabe des Unter-
" richts, iiber die Methode des Unterrichts im allgemeinen, iiber die
Vorteile der Benutzung von Bilder:, tber die Erlernung von
Wortern und die Bildurg von Sitzen, iber die Anwendung und
Wiederholung der Worter, iiber die Grammatik, iiber das Lesen,
.das Schreiben, die Aussprache und die Orthographie. Ein folgender
Abschnitt, der Hauptteil des ganzen Buches, enthdlt den Lehrstoff
in methodischer Bebandlung, auf 86 Nummern verteilt. Jede
Lektion beginnt mit einer Reihe sachlich zusammenhédngender
Sitze, mit Beschreibungen, Schilderungen oder Erzahlungen, deren
Inhalt sich mehr oder weniger direkt auf die Holzelschen Bilder
bezieht. ‘Daunn folgen zahlreiche Fragen, zur Befestigung und
Einprigung des konkreten Stoffes bestimmt. Ein dritter Absehnitt
behandelt die Lehrstoffe nach der sprachlichen Seite und fiihrt zu
grammatischen Regeln und Gesetzen. Diese werden also aus den
behandelten Einzelfillen abstrahiert. Zur Uebung des Gelernten
schliessen sich auch noch Aufgaben an. Wreitere Teile des Buches
enthalten die Erklirung von Wortern, die Bedeutung der Worter,
einen systematischen Ueberblick iiber das gewonnene grammatlsche
Material, Gedichte und Lieder und ein Worterverzeichnis in
deutscher, franzosischer, englischer und italienischer Sprache.
Leider fehlt dabei das Romanische. Nichtsdestoweniger mdochte
ich gerade unsere Lehrer an romanischen Schulen auf das neue
Lebhrmittel besonders aufmerksam machen. Abgesehen von dem
Worterverzeichnis, kann es ja von Romanen ebensogut benutzt
werden wie von Franzosen oder Italienern, da sonst im ganzen
Buche nur das Deutsche und kein Wort einer andern Sprache
auftritt. Ich bin iberzeugt, dass der Leitfaden von Alge und
. Hamburger sowohl dem Lehrer, als auch den Schiilern den deutschen
Unterricht wesentlich erleichtern und zu ganz andern Resultaten
fihren wird, als wir sie bisher gewohnt waren. Alge wendet im
Franzosischen seit Jahren die gleiche Methode an uund erzielt, wie
allgemein anerkannt wird, iiberraschende Erfolge damit.

Zu kaufen gesucht:

I., Ill. und IX. Jahresbericht des Biindnerischen Lehrervereins..
Hitzsche Bucehhdig. in Chur.
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Lehrmittel Fir Fortbildmngsschulen aJlseitiil bewdhri!

a) Uebungsstoff fiir Fortbildungsschulen (Lesestiicke, Auf-
sitze, Vaterlandskunde). Neue, dritte, vermehrte
Auflage. Einzelpreis geb. 80 Rp.

E'. INager D) Augaben im schriflichen Rechnen bei den Rekraten-
prifungen. 11. Auflage, Einzelpreis 40 Rp.

¢) Aufgaben im miindlichen Rechnen bei den Rekruten-
Lerer 1 Dﬁﬂﬂﬂﬂﬂ Experte prifungen. 3. Auflage, Einzelpreis 40 Rp.

Altdorf Verlag der Buchdruckerei Huber in Altdorf.
!‘TYMJ%‘FMJJ‘MM‘hﬁu&;}%&%*xtixﬁ—!&&r%ﬁﬂm

Padagog. Verlag von Bleyl & Kasmmerer, Dresden.
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Soeben erschienen:

Pidagogische Fragen

Nach den Grundsitzen der Herbartschen Schule bearbeitet
yon

E. Ackermann
Schulrat und Seminar-Direktor zu Eisenach.

Zweite Reihe. — Zweite Auflage. — Preis Mk. 2.—

Inhaitsverzeichnis: 1. Die Bedeutung der Phantasie fiir das geistige
Leben und die sich daraus ergebenden Anforderungen aun den Unterricht.
2. Die Bildung des sittlichen Urteils durch den Unterricht. 3 Das Rechts-
gefihl und seine Pflege durch die KErziehung. 4. Die Erziehung zum
Wohlwollen. 5, Strafe und Lohn im Dienste der Erziehung.
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In der unterzeichneten Verlagsbuchhandlung ist soeben erschienen und
in allen Buchhandlungen zu haben:

Geschmhten und Sagen

Alt Fry Rhaﬁ@n

Nina Ca,memsch.
Erstes Heft,

Vollstindig in 10 Heften & 50 Cts.

Die ,Geschichten und Sagen“ enthalten die simtlichen Prosaschriften der

bekannten und geschiitzten Btndnerischen Dichterin Nina Camenisch von Sarn-
Heinzecberg und dirften dieselben allen Freunden vaterlindischer Dichtung und
Sage eine willkommene Gabe sein.

Hugo Richter, Verlagsbuchhandlung in Daves.

Verlag von Hugo Richter in Davos. — Druck der Richter’schen Buchdruckerei in Davos.




	

