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BUNDNER _

SEMINAR-BLATTER

. (Neue Folge.)

Herausgegeben von
Seminardirektor P. Conrad in Chur.

III. Jahrgang. Ne 4, Februar 1897.

Die ,Seminar-Blitter* erscheinen- jihrlich acht Mal. Preis des Jahrganges fiir die
Schweiz Fr. 2. —, fiir das Ausland 2 Mk, Abonnements werden angenommen von allen Buch-
handlungen des In- nnd Auslandes, sowie vom Verleger Hugo Richter in Davos.

Inhalt: Zwanglose Betrachtungen iiber das Pestalozzijubilium, — Stoffe
zu einem Reallesebuch fiir die Volksschule. — Inserate.

Zwanglose Betrachtungen iiber das Pestalozzijubildum.
Yon Dr. W. Miiller in St. Gallen.

Der ehemalige Kaonzler der Tiibinger Universitit, Riimelin,
" hielt in den achtziger Jahren eine akademische Rede iiber die
Temperamente, welche nachmals in der deutschen Rundschau, im
Septemberhefte des Jahres 1890, und wohl auch anderswo erschien.
Er gelangte in jener Rede zu dem Resultate, dass der alten
Galenischen Lehre von den vier Temperamenten richtige Be-
obachtungen zu Grunde liegen, dass sie aber immerhin nicht un-
wesentlich modifiziert werden miisse. Wenn wir von den Tem-
peramenten der Menschen reden, haben wir, meint Rimelin, nur
drei verschiedene Dinge oder Gesichtspunkte im Auge. Wir be-
zeichnen damit einmal das Mass der Aktivitit und Regsamkeit
im Denken, Fihlen und Wollen, sozusagen den Rhythmus des
geistigen Lebens eines Menschen, zum andern das Mass seiner
Empfinglichkeit fir Lust oder Unlust und zum dritten die Art
und Weise des Handelns: ob dieses aus der Tiefe des Wesens
oder aus rasch voriibergehenden, der Oberfliche entstammenden
Impulsen hervorgeht. Auf diese drei Gesichtspunkte seien das
phlegmaiische, sanguinische, melancholische und cholerische Tem-
perament zuriickzufiihren.

Nach dem zweiten Gesichtspunkt sind also die einen Menschen
zum Frohsinn, zur Hoffnung, zur Zufriedenheit mit den Gaben des
Weltlaufs gestimmt, die andern zum Ernst und Missmut, zur Sorg-
lichkeit, zur bestindigen Kritik - und Verkleinerung des Wertes



R Qe

alles Dargebotenen. Geborene Optimisten die einen, geborene
Pessimisten, Kostverichter, Missvergniigte, Unzufriedene die an-
deren. An dem Seienden bemerken die erstern nur die Licht-
seiten und erfreuen sich daran; das Seinsollende ist ihnen bereits
verwirklicht oder doch der Verwirklichung sicher und mehr oder
weniger nahe. Die andern vermdgen sich fiir nichts in die Er-
scheinung Getretenes recht zu begeistern, weil es in ihrer Natur
liegt, die Unvollkommenheiten daran nicht iibersehen zu konnen,
und wenn sie sich etwa fiir die Ideale begeistern, so schreckt sie
wieder der Gedanke an die Hindernisse zu deren Verwirklichung.

Das verflossene »Pestalozzijahr« regt zu mancherlei Be-
trachtungen an. Was wiirde ein geborener Pessimist, oder einer,
der es geworden ist, zu dem Pestalozzijubilium etwa bemerken?

»Wiederum ist dem Moloch der Fest- und Jubiliumssucht ein
grosses Opfer gebracht worden! Worin bestand es? In einer uner-
schopflichen Fiille von Zweckessen oder Banketten, in ungezihlten,
an den Ohren von Tausenden voriiber- und verklingenden Reden und
Vortrigen, in ganzen Bergen von geschriebenen und gedruckten
Abhandlungen, von denen die meisten ein ganz ephemeres Dasein
zu fithren bestimmt sind, in einer kiirzeren oder lingeren natiir-
lichen oder Kkiinstlichen Erregung des Gemiites, in verhiltnisméissig
recht wenigen dauernden Folgen, d. h. der Begeisterung ent-
sprechenden Handlungen, nach dem bekannten Motto:

Begreifst Du aber,
Wie viel andichtiz schwirmen leichter als
Gut handeln ist? Wie gern der schlaffste Mensch
Andéchtig schwirmt, um nur — ist er zu Zeiten
Sich schon der Absicht deutlich nicht bewusst —
Um nur gut handeln nicht zu dirfen?«

Das wire eine harte und zum Teil ungerechte Rede, vor der
wir uns hiiten wollen. Immerhin thut ernste, unbefangene Be-
sinnung not, nachdem der Jubel des Festes verrauscht ist.

Zunéchst ist doch wohl die Frage erlaubt: war die Be-
geisterung fiir Pestalozzi nicht vielerorts, auch -in bei Lehrern,
eine erst kiinstlich erzeugte und zwar aus dem einfachen Grunde,
weil man Pestalozzi im allgemeinen, aber auch in Lehrerkreisen
viel zu wenig kennt? Die Anforderungen des Tages sind so gross;
der Beruf erfordert einen ganzen Mann; die litterarische Produktion
geht ins Ungemessene und raubt dem einzelnen sowohl die Zeit,
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als die Lust, sich mit einem Schriftsteller zu befassen, der nichts
weniger als modern und leicht zu lesen ist. Der Lehrer schopft
nur bei ganz eingehendem Studium und nicht ohne einige griind-
liche psychologische-Kenntnisse fruchtbare pidagogische Anregungen
aus Pestalozzi. Die Darstellung mit ihrer sonderbarén unmodernen
Terminologie und ihren oft ermiidenden Wiederholungen wirkt
leicht verwirrend. Freilich dem »Ernste« (nach Schillers Sprach-
gebrauch in »Licht und Wirmed), der heiligen Begeisterung fiir
die wichtigsten Angelegenheiten des menschlichen Geschlechtes
wird sich so leicht keiner entziehen, der nicht schon nach den
ersten vergeblichen Bemiihungen, Pestalozzi zu verstehen, sich
unmatig von ihm abgewandt hat. Aber fir die Bedirfnisse, die
zwingenden, des Tages, der einzelnen Lehrstunde, ist damit noch
nicht viel gewonnen. Die Begeisterung verraucht wieder, und man
greift doch lieber zu einer modernen methodischen Anleitung oder
zu einem wissenschaftlichen Werke, dessen Inhalt sich leichter in
kleine Miinze umsetzen lisst, als diese tiefbohrenden gewaltsamen
Bemithungen eines Autodidakten, das Ratsel der geistigen Ent- -
wicklung zu lésen. Ganz abgesehen davon, dass bei vielen Lehrern,
und durchaus nicht bloss bei Lehrern an hohern Schulanstalten,
weder Neigung noch Musse fir irgend welche pidagogische Lektiire
besteht, zumal wenn allmihlich die eigene Erfahrung zu Jahren
gekommen ist und die grossten Schwierigkeiten in der Beherrschung
des Stoffes und dessen methodischer Gestaltung iiberwunden sind.

Es ist nun immerhin moglich, dass das Pestalozzijubilium
in dieser Beziehung Friichte gezeitigt hat und noch zeitigt. Wir
wollen im Gegensatze zu dem oben charakterisierten Pessimisten
hoften, dass wenigstens die Lehrer die Werke von Pestalozzi von
nun an hiufiger in die Hand nehmen, um den grossen Mann an der
Quelle zu studieren, kennen und trotz aller Mingel der Dar-
stellung schitzen zu lernen. Dazu geniigt freilich nicht das Studium
des ersten und zweiten Teiles von Lienhard und Gertrud. Man
muss schon den 3. und 4. Teil des Romans dazu nehmen und
vielleicht noch den hdchst lesemswerten Kommentar: Christoph
und Else, von Pestalozzi selbst noch vor der Vollendung des
ganzen Werkes geschrieben. Wie viele lassen es aber augen-
scheinlich bei der Lektire der ersten zwei Teile bewenden. (So
klagte schon Niederer. Davon konnte jetzt vielleicht der Heraus-
geber der hochst verdienstlichen Jubiliumsausgabe des 3. und 4.
Teiles vom Jahre 1884 Zeugnis ablegen.) Oder dann noch gar
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bei einem Bruchstiick eines Bruchstiickes des Romans, wie bei Nr. 16
des Ziircher Vereins fiir Verbreitung guter Schriften! Da empfiehlt
sich doch eher die Lektiire von Pestalozzis Lienhard und Getrud,
fir den Gebrauch der Seminarzoglinge und Lehrer eingerichtet
von W. Biirgel (Paderborn, Schoningh), das (auf 199 Seiten) zu-
mal mit den Erginzungen der dritten Auflage ungefihr eine Vor-
stellung von dem Gedankenreichtum und Plan des ganzen Werkes
zu geben vermag. Aehnliches will W. Bartholomius ‘mit seiner
Ausgabe aller 4 Teile in einem Bande, also mit hedeutenden
Kiirzungen (Bielefeld, Helmich). Wenn man so das Ganze wenig- .
stens iibersieht, dann wird man auch weniger ndtig haben, nach
fremden Urteilen iiber den Roman zu greifen; gute Dienste konnte
dabei immerhin das kleine Schriftchen von Melchers leisten: die
piadagogischen Grundgedanken in Pestalozzis Lienhard und Gertrud
(Bielefeld, Helmich).

Und zu welcher andern Schrlft Pestalozzis soll sich dann
der geneigte Leser wenden? Largiadér, in seiner Rede zur
Pestalozzifeier, nennt die Stanser Rede »das Wertvollste und
Klarste, was Pestalozzi iiber Fragen der Erziehung und des Unter-
richts niedergeschrieben hat.« Das ist viel behauptet und zum
Teil Bedenken erregend. Aber wer sich erst in Pestalozzi hinein-
arbeiten will, thut allerdings besser, diese Schrift dem Studium
von »Wie Gertrud ihre Kinder lehrte, vorangehen zu lassen, einer
Schrift, die beim ungeschulten Leser stellenWeise eher verwirrend
und abschreckend, als aufklirend und anregend wirkt. Doch es
wn'd ja hier keine Anleltung zum Studium Pestalozzis beabsichtigt,
so wilnschbar vielleicht eine solche wire, und es sei nur noch
erwihnt, dass, wer dem Menschen Pestalozzi naher treten will,
den 19. und 20. Band der Seyffarthschen Ausgabe, die Briefe
von Pestalozzi und Anna Schulthess und anderes enthaltend, nicht
ubersehen darf.

~ Dass Pestalozz1 es . verdient, von . Lehrern mcht hloss von
Pestaloszorschern eingehend studiert zu werden, begegnet wohl
keinem begriindeten Zweifel.  Dass dies oft: nicht der Fall war,
wurde oben behauptet. Und gewiss haben sich viele — im Gegen-
satze zu den schlimmen Herbartianern — zu den »Pestalozzianerne
gerechnet, die.in Verlegenheit gekommen wiren, wenn .man sie
um eine einldsslichere Auseinandersetzung ihres. Glaubensbekennt-
nisses ersucht hitte. Und der Kampf gegen die Herbartianer
diirfte mehr als einen Kimpfer erst veranlasst haben, sich in seinem
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Pestalozzi niher umzusehen, mit grosserem oder geringerem KEr-
folge. Das beweist z. B. der von Th. Wiget in den neuern Auf-
lagen der »formalen Stufen« besprochene Karl Richter. Das zeigt
wohl auch das Kampfargument, das s. Z. an vielen Stellen der
Schlachtlinie erscholl. Die Herbartianer hiitten, um die Theorie
ihres Meisters als richtig zu erweisen, zuerst grossere praktische
Erfolge an den Tag zu legen. Wie kann ein iiberzeugungstreuer
Pestalozzianer, der Pestalozzi in seinen Schriften und praktischen
Versuchen kennt, auf diese Weise ~argumentieren! Doch das
Kriegsbeil ist ja ldngst begraben; was riihre ich alte Ge-
schichten auf! ‘ '

| Das Pestalozzijubilium hat nun in der That eine wahre
Flut von Reden, Vortrigen und Abhandlungen iiber Pestalozzi
und sein Werk gebracht. Die Litteratur #iber diesen Gegen-
stand war vorher schon recht ansehnlich. Das beweisen die
Zusammenstellungen in der Ausgabe von Pestalozzis sémtlichen
Werken von Seyffarth, I. 28 ff. im Korrespondenzblatt und in den
Pestalozziblittern (1879, 95) und vor allem die Schrift von Israel:
»Versuch einer Zusammenstellung der Schriften von und iber
Pestalozzi« (105 S.). Wie viele neue Nummern wird nicht die
~von Prof. Hunziker in Aussicht gestellte Alifzéihlung der Publikationen -
des ‘»Pestalozzijahres« enthalten ! ' » '

Einer Befirchtung kann man sich von vornherein kaum
entschlagen. Der Befiirchtung, dass aus dieser Hochflut das wirk-
lich Tichtige, das Ausgezeichnete  nur schwer emportauchen
konne, dass ferner iiber diesen vielen Gelegenheitsschriften die
iltern, bewahrten Arbeiten noch mehr zuriicktreten werden. Von
grossem Werte ist jedenfalls gerade deshalb das kiirzere Verzeich-
nis der Litteratur dber Pestalozzi in den Pestalozziblittern von
1895. Wire es doch noch kiirzer, indem es nur die wahrhaft
vgrundlegenden« Arbeiten iiber Pestalozzi enthielte! Zu diesen
wiirde dann freilich die Arbeit von Th. Wiget: »Pestalozzi und
Herbart L« gehoren, welche von Hunziker natiirlich angefiihrt,
aber anderswo, z. B. bei Dierauer (Heinr. Pestalozzi, S. 5) nicht
in einer Reihe mit den Arbeiten von Morikofer, Morf und Hunziker
genannt wird, obgleich sie ganz entschieden unter die »grund-
legenden« Werke gehort. Unter die »allbekannten« leider aller-
dings nicht! Und dies tritt in der von mir durchgesehenen Jubildums-
litteratur bedauerlicherweise nur zu deutlich an den Tag. Es
kommt einem zuweilen vor, als ob diese meisterhafte Darstellung
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der Piddagogik Pestalozzis gar nicht geschrieben worden sei. Das
wirkt befremdend, und man weiss nicht recht, wie man die Er-
scheinung deuten soll. Die Arbeit ist freilich nicht ganz leicht
zuginglich (in den Jahrbiichern d. V. f. w. P. 1891/92), und es
wire sehr zu begriissen, wenn sie separat erschiene. Sie verlangt
ferner ein eindringendes Studium. Sie setzt die Bekanntschaft mit
dem Leben, den wichtigsten dussern Daten des Daseins Pestalozzis
voraus oder macht sie begreiflicherweise nicht zum Gegenstande
besonderer Nachforschungen. Aber sie filllt »die klaffendste Liicke
in der neuern Pestalozzilitteratur« aus; sie ist mit vollstindiger
Sachkenntnis, mit grossem Scharfsion und befreiender Klarheit
von einer »Meisterhand« geschrieben. Die Leser der »Pestalozzi-
blatter« werden sich noch an die warme Begriissung dieser Schrift
durch Hunziker (Juni 1891) erinnern.

Wie gesagt, die Gefahr, dass solche bedautende Arbeiten
nicht zu allgemeinerer Kenntnis gelangen, ist bei dieser Ueberfiille
von Litteratur grosser geworden. Der padagogische Anregung
Suchende greift eben, wie jeder andere Leser, zuerst zu dem am
leichtesten Zuginglichen, Nahen. Und wenn das “Interesse nicht
besonders stark ist, so lisst er es dann oft dabei bewenden.
Solche kleine Schriften bieten iiberdies:eine bequeme Uebersicht,
eine leichte Lektiire. Darum thut es heute mehr als je not, an
das Beste auf diesem Gebiete zu erinnern, die Arbeiten von O.
Hunziker, Morf, Seyffarth und Th. Wiget. Was fiir eine reiche
Fundgrube fir die Erkenntnis von Pestalozzis Leben, Zeit und
~Werk bieten beispielsweise das »Korrespondenzblatta und die
»Pestalozziblittera von Hunziker seit 1878 (iltere Jahrginge
werden zu bedeutend ermﬁssigtqn Preisen abgegeben), das vier-
bindige Werk von Morf: »Zur Pestalozzibiographiea! (Erméssigter
Preis 15 Franken.) Es ist nur zu bedauern, dass das letztgenannte
Werk keine Namen- und Sachregister besitzt, welche dessen
Brauchbarkeit wesentlich erhéhen wiirden.

~ Den folgenden Betrachtungen liegt nun nicht die Absicht zn
Grunde, referierend oder kritisch die erwahnte umfangreiche
Jubildumslitteratur zu durchgehen. Dagegen sei es gestattet,
einige Eindriicke allgemeiner Natur wiederzugeben.

Dass in Reden u. s. w., die sich an das grosse Publikum
richteten, vor allem der Menschenfreund Pestalozzi in seinem Leber
gezeichnet wurde, ist begreiflich. Der Geist der Liebe und Treue,
der Hingebung und Selbstentiusserung, der Pestalozzi beseelte,
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kann nicht genug als vorbildlich hingestellt werden. Ihn hervor-
zuheben bot das Pestalozzijubilium passendste Gelegenheit. Und
dass man in diesen Reden nicht viele Kenntnisse, Pestalozzis Leben
und Werke betreffend, voraussetzte, war klug und psychologisch
richtig gedacht. Aber wenn diese Ansprachen oder gedruckten
Abhandlungen fiir Lehrer bestimmt waren, so boten sie wohl oft
nicht das Notige oder Wiinschenswerte. Ueber Pestalozzis Leben
und Personlichkeit diirften vor allem diejenigen im grossen und
ganzen orientiert gewesen sein, die einige Hauptwerke Pestalozzis
kannten, die voll von leichter verstindlichen, autobiographischen
Ausfilbrungen sind. Und die Litteratur iiber Pestalozzi hat sich
ja auch vor allem diesem Gegenstande zugewendet. Ein wirkliches
Verdienst auf diesem Gebiete erwarb sich nur derjenige, der das
schon bekannte Material in einer neuen, wirkungsvollen,. gewisser-
massen kiinstlerischen Gruppierung brachte oder dann eben neue
wertvolle Thatsachen zur Kenntnis von Pestalozzi und seiner Zeit
beleuchtete. Das erstere Verdienst kommt, wie nns scheint, in
besonderem Masse der schon erwahnten Schrift von Dierauer:
»Heinrich Pestalozzi« zu. (St. Gallen, Fehr.) Das letztere suchten
beispielsweise das Gedenkblatt von Fih, indem es Pestalozzis Be-
ziehungen zu Basel erdrterte. ;
Viel weniger bekannt war und ist wohl heute noch in
Lehrerkreisen Pestalozzis Erzichungs- und Unterrichislehre, viel
weniger bekannt ferner, wie auch Hunziker in einer Besprechung
einer Abhandlung von Just (Pestalozzis Unterrichtsmethode) hervor-
hob, Pestalozzis Bedeutung in der Entwicklung der Padagogik.
Die Erziehungs- und Unterrichtslehre in ihren Grundziigen bildet
allerdings den Hauptgegenstand von zwei Schriften, die sich
vortrefflich erginzen, zundchst einer der Publikationen des un-
ermidlichen Dr. Morf: »Die Schule als Erziehungsanstalt im Sinn
und Geist Pestalozzis«, sodann eines anspruchslosen, aber recht
brauchbaren Vortrages des Herausgebers dieser Blatter: »Ueber
die Unterrichtsmethodik Pestalozzis«. (Jahresbericht des Biind-
nerischen Lehrervereins, 14. Jahrgang) Diese und die oben er-
wahnte Schrift von Dierauer, vielleicht im Vereine mit der Reéde
von Stucki (Bern, Obrecht), diirften wohl geeignet sein, ein tieferes
Verstindois fir Pestalozzi anzubahnen, bei demjenigen, der nicht
gleich zu den Quellen oder grundlegenden Arbeiten greifen will.
Aber im allgemeinen tritt doch die Betrachtung des Lebens von
Pestdlozzi in den Vordergrund. Die Stellung Pestalozzis in der



s e

Geschichte des Erziehungs und Unterrichtswesens, seine Stellung
in der Geschichte der Pidagogik als Wissenschaft festzustellen,
gehort zu den schwierigsten und zur Zeit noch nicht allseitig be-
friedigend gelosten Aufgaben. Die Jubildumslitteratur hat, wie es
scheint, keinen Versuch der Losung dieser Aufgaben in grosserm
Stile gebracht, wenn man nicht etwa das Buch von H. Scherrer:
»Die Pestalozzische P#adagogik nach ihrer Entwickelung, ihrem
Auf- und Ausbau und ihrem Einfluss auf die Gestaltung des Volks-
schulwesens« (Leipzig, Brandstetter) einen solchen nennen - will.
Pestalozzis (und auch Niederers) Verhiltnis zur Zeitphilosophie
und den daraus hervorwachsenden pédagogischen Richtungen,
Pestalozzis Verhdltnis zu der herrschenden péadagogischen Schule
der Philantropinisten stehen noch nicht in fragloser Klarheit da.
Die Geschichte des Philanthropinismus hat freilich in neuerer Zeit
(1889) ein Franzose, A. Pinloche, in einer von der Académie francaise
gekronten, auch ins Deutsche iibersetzten Monographle (Lelpmg
1896 Brandstetter) behandelt.

Doch lassen wir dies und fragen vielmehr,*in welcher
Geistes- und Gemiitsverfassung der grosse Mann im vergangenen
Jahre gefeiert wordea ist. Je nach dem Sinne, in welchem es
geschehen ist, werden natiirlich die Nachwirkungen fruchtbarer
oder weniger- fruchtbar sein.

Nach der ‘Meinung Carlyles in seiner ersten Vorlesung iiber
Heroen und Heroenverehrung konnen wir zwar keinen grossen
Mann betrachten, und geschihe dies auch in noch so unvoll-
kommener Weise, ochne dass wir etwas gewinnen. (He, the hero,
is the living light-fountain which it is .good and pleasant to be
near. The light which enlightens, which has enlightened the
darkness of the world.) Aber die Art, wie wir ihn verehren und
feiern, ist natiirlich nicht unwesentlich. Wenn es ein genialer
Mensch der Vergangenheit war, der, in lauter schreiende Uebel-
stinde hineingeboren, seiner Zeit die Wege gewiesen und darin
einigen Erfolg gehabt hat, so' mag eine spitere Zeit den »Heros«
der Vergangenheit wohl im Sinne von Fausts Famulus betrachten

— — — Ks ist ein gross Ergetzen,

Sich in den Geist der Zeiten zu versetzen,

Zu schauen, wie vor uns ein weiser Mann gedacht
Und wie wir’s denn zuletzt so herrlich weit gebracht.



S Qe S

Zumal wenn man eine Darstellung der politischen, sozialen
und Schulzustinde vor und zu Pestalozzis Zeit liest (etwa die
Einleitungen von Morf in seiner Pestalozzibiographie oder in der
kleinen Schrift: »Pestalozzi als Begriinder unserer Armenerziehungs-
anstalten«), so ist ja eine starke Regung der Freude und der Be-
friedigung {iber die mannigfaltigen grossen Fortschritte auf den
erwihnten Gebieten begreiflich und berechtigt. Aber dabei darf
man nicht stehen bleiben. Die Gegenwart hat andere Uebelstinde
und andere Aufgaben und vielleicht kann derselbe Genius noch
jetzt die Wege weisen. Das grosse Herz und der in die Tiefe
dringende Blick des Genius vermag ferne Geschlechter zu erwdrmen
und zu erleuchten. :

Man kann unserer Zeit im allgemeinen kaum den Vor-
wurf machen, dass sie selbstzufrieden sei nnd sich iiber ihre
grossen Schéden tdusche. Auch durch die Jubildumslitteratur geht
der Gedanke: so gross die Fortschritte im Schulwesen sind, die
seit einem Jahrhundert gemacht wurden, zu einem nicht geringen
Teile infolge der segensreichen Titigkeit Pestalozzis, so sehr muss
anderseits anerkannt werden, dass noch vieles nich? gethan ist,
was schon Pestalozzi gefordert hat. Pestalozzi habe nicht bloss
eine historische, sondern auch eine ganz aktuelle Bedeutung. Ist
ja doch sogar mehrfach der kiihne, tiberaus gefihrliche, weil miss-
verstindliche Ruf erhoben worden: Pestalozzi fir immer! Diese
Selbsterkenntnis ist eine erfreuliche Erscheinung an dem Pestalozzi-
jubildum gewesen.

Indem man nun an die Arbeit geht, die noch unerfiillten
Forderungen Pestalozzis zu erfiillen, ebrt man ihn mehr als durch
das schonste Denkmal in Stein oder Erz. Beherzigen wir ins-
besondere beim Studium Pestalozzis und der ihn betreffenden
Litteratur das Goethesche Wort: »Wir behalten von unseren Studien
am Ende doch nur das, was wir praktisch anwenden.« Wirken
wir also im Sione der oben erwibnten Stimmen, d. h. im Namen
Pestalozzis, fiir Hebung des Familienlebens und der hé&uslichen
Erziehung, welche die Grundlagen fiir Sittlichkeit und Wohlfahrt
des Individuums und der Gesamtheit legen, indem sie sittliche
Gefithle wecken und gute Gewohnheiten bilden. Kémpfen wir
wiederum im Namen Pestalozzis gegen den didaktischen Materialis-
mus, der auf allen Unterrichtsstufen sein Unkraut sit, der tote
Massen anhiuft, statt den Kenntnissen durch geeignete Verarbeitung
Leben eipzuhauchen. Lasst uns eintreten in der Praxis jeder
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einzelnen Lehrstunde fiir das Prinzip der sinnlichen und analogischen
oder phantasiemdssigen Anschauung, ein Prinzip, das allem und
jedem Unterrichte zu Grunde liegen muss und nicht etwa in ein
neues Unterrichtsfach einzelner Elementarklassen zusammen-
schrumpfen darf. Erfillen wollen wir uns mit dem ingrimmigen
Hasse gegen allen blossen Wortunterricht, der Pestalozzi beseelt
bhat. Die Fertigkeit im Reden sei stets eine Frucht klarer An-
schauungen und deutlicher Begriffe, die ein vielseitiger Unterricht
in den Realien vermittelt hat*). Und die damit zusammenhingenden
Fertigkeiten im Lesen und Sehreiben seien nicht die Hauptunter-
richtsgegenstinde der Volksschule. Die Gefahr, dass unsere
Elementarschulen Buchstabier- (Lautier-) schulen, Schreibschulen
und Rechenschulen, nicht aber Menschenschulen sind, ist immer
noch vorhanden. :

Alles dies im Namen Pestalozzis! Und noch mehr! Noch
zwel dusserst wichtige Forderungen, die in der Jubildums-
litteratur allerdings zuriicktreten, obgleich sie die allerwichtigsten
Aufgaben fiir die Zukunft in sich schliessen! Die eine ist
die Forderung von Experimentalschulen. Wie viele solche gibt
es heute in wupserm Lande und in unsern Nachbarlindern ?
Sind Experimentalschulen etwa unnotig oder unmoglich? Wer
sich diese Fragen stellt und sie recht durchdeunkt, gerade in Ver-
bindung mit Pestalozzis Experimentalschulen, der wird nicht im
Zweifel iiber die Antwort sein kdnnen. Diese Experimentalschulen
konnten ja zunidchst auch Lehrerbildungsanstalten sein, ihr Platz
— unsere Hochschulen! Man mochte sich wobl fragen, warum es
in der Losung dieser Aufgabe so gar nicht vorwirts gehen will.
Vermutlich sind es zwei Griinde. Einmal wird immer noch nicht
allgemein zugestanden, dass auch das geistige Leben gesetzmissig
sei, dessen Gesetzmaissigkeit man feststellen konne, und zwar trotz
einer bald hundertjihrigen psychologischen Wissenschaft, trotz
Pestalozzi und trotz der offenbaren Unrichtigkeit der gegenteiligen
Ansicht! Zum andern konnen viele sich keine Experimente auf
psychischem Gebiete denken, die nicht entweder unwissenschaftlich
oder unmoralisch wiren. Was aber soll man davon halten? —

Die andere Forderung (mit der unsere Betrachtungen abge-
schlossen werden sollen) besteht darin, dass Pestalozzis Grundsatz
der Individualisierung eine noch viel weitere Anwendung erfahre,

*) Anmerkung. Diese Aufgabe, die Schule vom ganzen Ballast des unnitzen
Wortwissens zu befreien, diirfte vor allem Sache der Lehrer und nicht der Schul-
gesetzgelung der Zukunft sein, wie Morf, ,Die Schule als Erziehungsanstalt etc.*
Seite 14, meint,



die weite Anwendung, an welche Pestalozzi selbst gedacht hat.
Das Geheimnis seiner Wirksamkeit, sagt man, sei hingebende
Menschenliebe gewesen. Diese aber umschliesst — alle: Reiche
und Arme, die kiinftigen Bauern und Handwerker, Kaufleute und
Gelehrten. Ihnen allen muss zu einem ihnen genugthuenden Da-
sein verholfen werden, und zwar insbesondere durch geeignete
physische, intellektuelle und sittlich-religiose Bildung. Verleiht die
hei uns und anderswo bestehende allgemeine Volksschule, als
deren Begriinder Pestalozzi genannt und gefeiert wurde, wirklich
diese Bildung? Wire Pestalozzi mit dieser allgemeinen Volks-
schule, wie sie Land auf und Land ab, in Stidten und Dorfero
nach demselben Lehrplane arbeitet, zufrieden? Man sagt doch,
die Liebe individualisiere, sie wolle freilich allen helfen, aber nicht
allen in derselben Weise, mit ganz denselben Mitteln. Die For-
derung: Bildung fiir alle ist doch nicht identisch mit der Forderung:
gleiche Bildungswege fiir alle’ Man kann ja auf verschiedenen
Wegen zu ahnlichen Zielen gelangen. Das scheint nun wirklich
Pestalozzis Meinung zu sein. Er forderte, dass allen, insbesondere
aber den Armen und Aermsten Gelegenheit zur Ausbildung ihrer
Geistes-, Herzens- und Kunstkraft gegeben werde; aber er war
weit davon entfernt zu glauben, das musse auf dieselbe Weise
geschehen, indem man sozusagen die von Natur und Geschichte
zugleich gesetzten Unterschiede ignoriere. Im Gegentheil, die
offentliche Schule ein Abbild der Wohnstubenschule! Und in
dieser Beziehung konnten und sollten Gegenwart und Zukunft von
Pestalozzi noch vieles lernen. Das kann freilich hier nicht weiter
ausgefiithrt werden. Es sei nur bemerkt, dass damit das Verhéltnis
von Pestalozzi und Niederer und der immer noch nicht ausge-
glichene Gegensatz zwischen Hunziker und Wiget berithrt wurde.
Allgemeine Menschenbildung oder Menschenbildung in Form der
Standeserziehung bei Pestalozzi? Das ist die seit mehr als einem
halben Jahrzehnt schwebende Frage, ohgleich Wissenschaft und
Leben ein grosses Interesse an deren Beantwortung hétten.
Aus dem oben Gesagten geht f{reilich hervor, dass fir den
Verfasser dieser Betrachtungen die Ausfithrungen von Wiget,
nach denen die Idee der allgemeicen Menschenbildung auf Niederer
zuriickgeht, iiberzeugend gewesen sind. Und die letzten Aeusserungen
von Hunziker (Pestalozzi, Lausanne, Payot 1896 S. 18 —23) haben
ihn in dieser Ueberzeugung nur bestirkt. Es ist ihm namentlich
ganz unverstindlich geblieben, worin denn die nach dieser Dar-
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stellung zugestanden, von Pestalozzi 10 Jahre ertragene, allmihlich
aber unangenehm empfundene Bevormundung durch Niederer be-
stehe, da ja Pestalozzi nach Hunziker schon vor der Ankunft
Niederers in Burgdorf auf den Standpunkt der allgemeinen
Menschenbildung gekommen sein soll. Die Bevormundung konnte
(a priori betrachtet) allerdings auf einem andern Gebiete oder dann
darin besteben, dass Niederer Pestalozzi linger auf dem Wege
Jesthielt, auf welchen der letztere selbstindig gekommen war.
Oder es war eben zwischen Pestalozzi und Niederer infolge ihrer
verschiedenen Vergangenheit oder verschiedenen »personlichen
Entwicklunga doch mit Ricksicht auf ihre Stellung zur allgemeinen
Menschenbildung ein Gegensatz*) geblieben, so »unlosliche und
einig Pestalozzi und Niederer in diesen und anderen Dingen den
Zeitgenossen in den Jahren 1805 bis” 1815 vorkamen. In der
Jubildumslitteratur hat diese bedeutende Kontroverse nicht die ihr
gebiihrende Beachtung gefunden.

Stoffe zu einem Reallesebuch fur die Volksschule.

Ein gutes Lesebuch fiir Volkssehulen enthilt zwei Hauptteile,
einen belletristischen, der dem Sprachunterricht eine Auswahl ge-
eigneter Stoffe bietet, und einen realistisehen fiir den Unterricht
in Geschichte, Geographie und Naturkunde. In neuerer Zeit
werden diese beiden Teile auch etwa als gesonderte Binde heraus- -
gegeben, und die Schiller haben dann neben dem eigentlichen
Lesebuch noch ein Reallesebuch. Die Trennung oder Vereinigung
des belletristischen und realistischen Stoffes ist in paddagogischer
Hinsicht von ganz untergeordneter Bedeutung. Es ist dies eine
reine Buchbinder- und Buchhirdlerfrage. Wenn also in der Ueber-
schrift, sowie im folgenden von einem Realiesebuch gesprochen
wird, so soll darin keineswegs die Forderung liegen, dieses miisse
gesondert herausgegeben werden. Es kann ebenso gut mit dem
andern Teil in einem Bande vereinigt sein.

*) Anmerkung. Auf einen solchen scheint die Bemerkung Hunzikers
(S. 22) hinzuweisen, Niederer habe ,nichts anderes gethan, als dass er den Stand-
punkt, auf welchem Pestalozzi zur Zeit vor Niederers Ankunft in Burgdorf
theoretisch und praktisch stand, von der persdnlichen Entwicklung, welche
Pestalozzi auf denselben gefiibrt, losloste und ihn in seiner Absolutheit als das
Panjer Pestalozzis aufrollte.“ Was das heissen soll, wenn nicht eine Verdnderung:

der zu einem gewissen Zeitpunkt vorhandenen Ansichten Pestalo.uls, ist mir zu-
nachst unerfindlich.



Wichtigerdist die Art der Darstellung des Stoffes und die
Benutzung der beziiglichen Lesestiicke im Unterricht. Das Real-
lesebuch soll dem Lehrer, wie dem Schiiler die Arbeit: erleichtern.
Ein Lehrer, der nur eine Klasse zu unterrichten hat, kann sich
leicht von Tag zu Tag grindlich auf seine Lektionen vorbereiten,
ohne auch fir den Realunterricht im. Lesebuch einen Fithrer zu
besitzen. Er hat wohl Zeit, aus guten fachwissenschaftlichen
Schriften den Stoff zusammenzusuchen, wenn er ihm nicht gegen-
wirtig ist, und ihn pach den methodischen Grundsitzen, die er sich
im Seminar und durch Selbststudium angeeignet hat, zu gestalten.
Unmoglich ist dies aber fiir einen Lehrer, dem der gesamte Unter-
richt in 3 oder 4 Klassen obliegt, von dem armen geplagten Schul-
meisterlein einer 6- und mehrklassigen Gesamtschule gar nicht zu
reden. Fiir solche Lehrer ist es geradezu Bediirfnis, dass sie im
Lesebuch auch den realistischen Stoff so bearbeitet finden, wie sie
ihn upmittelbar an Mann. bringen konnen.

Ebenso ndtig sind solche Darstellungen aus Geschichte,
Geographie und Naturkunde fiir den Schiiler. Er soll den be-
sprochenen Stoff in der nichsten Stunde, dann auch spiter, z. B.
am Schlusse des Schuljahres vor - der Priifung, wiederholen. Zu
einer griindlichen Einprigung in der Stunde fehlt es aber in mehr-
klassigen Schulen meist an Zeit. Und selbst wenn der. Lehrer
glaubt, eine Sache gewissenhaft eingeprigt zu haben, so geht doch
schon bis zur nichsten Stunde manches und bis nach einigen
Monaten noch viel mehr verloren. Die Stichworter, die der Schiiler
eingetragen hat, vermiogen ihn wohl an die Hauptziige zu erinnern.
Das Einzelne, das dem Bilde Leben gibt, bleibt aber meist ver-
gessen. Wie bequem ist es da, wenn der Schiiller nur das Buch
aufschlagen und sich durch Lesen das Behandelte in allen seinen
Zigen wieder ins Bewusstsein zuriickrufen kann!

Aus diesen Zwecken ergeben sich . leicht. bestunmte Forde-
runger fir die Bearbeitung der realistischen Stoffe. Die Geschichte,
die Geographie und die Naturkunde miissen im Lesebuch an-
schaulich dargestellt werden.  Hinsichtlich der Stoffmenge dirfen
solche Lesesticke nicht iiber das Mass hinausgehen, das bei
rationellem Unterrichtsbetriebe verarbeitet werden kann, und die
Anordnung hat dem Gange .des Unterrichts zu folgen. Der sprach-
liche Ausdruck soll einfach sein, so dass sich die Schiiler seiner
bei der zusammenhingenden Erzdhlung und Beschreibung der
Hauptsache nach bedienen konnen, wenn .auch ein wortliches
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Memorieren natiirlich ausgeschlossen ist und die Sprache des
Buches auch iiber die dem Kinde sonst elgene Sprechwelsa etwas
hmausgehen Iuss.

In der Regel beschrinkt sich das realzstlsche Lesestiick auf
den konkreten Stoff. Verallgemeinerungen, Begriffe, Gesetze und
Uebungsaufgaben fallen ausser seinen Bereich. Nur in der Physik
scheint mir das Hinaufsteigen zum Gesetz notig, weil sonst die
Erklarung der Erscheinungen nicht moglich ist und das Lesestiick
etwas zu Unvollstindiges bieten miisste.

Damit ist auch schon angedeutet, wie man solche Reallese-
sticke zu benutzen hat. - Sie sind nicht etwa dazu bestimmt, dem
Schiiler den Unterrichtsstoff durch blosses Lesen und Erkliren zu
Gbermitteln. Vielmehr geht der miindliche Unterricht mit Be-
nutzung der sinnlichen oder doch der geistigen Anschauung voraus.
Das Lesen aus dem Buche bildet den Schluss der Synthese. Nur
in der Geschichte darf mitunter das Lesen als Mittel der Dar-
bietung benutzt werden, weil man sichja von Handlungen le1chter
als von Korpern, nach dem blossen Wort eine deutliche Anschauung
bilden kann.

Nach diesen einleitenden Bemerkungen lasse ich einige Proben
realistischer Lesestiicke folgen, die spiter mdaglicherweise in die
Lesebiicher- der biindnerischen Volksschulen aufgencmmen werden.

1. Zur Physik.
Die Schaukel.

1. Eine Schar Knaben belustigen sich neben jenem Hause
an frbhlichem'Spiele. Sie haben ein langes Brett quer {iber einen
dicken Block gelegt, so dass es auf beiden Seiten ungefihr gleich
weit vorsteht. Auf jedem Ende des Brettes sitzen zwei gleich-
grosse Knaben und bewegen sich abwechselnd auf und nieder.
Sie schaukeln. Driicken die auf der linken Seite das Brett her-
unter, so werden die andern gehoben und umgekehrt. So geht
es unter frohlichem Reden, Rufen und Jauchzen eine Zeitlang
fort. Nach und nach fillt- es jedoch den Knaben rechts immer
schwerer, ihre Gegenspieler zu heben. Endlich schweben sie auf
threm Brettende hoch in der Luft. Die andern sitzen am Boden
und miissen nur froh sein, wenn jene nicht auf sie herunter-
purzeln. Sie zu heben, ist nicht mehr moglich. Die Spielenden
wissen sich aber zu helfen. Sie springen ab und legen das Brett
so auf den Block, dass die beiden Seiten gleich lang sind und sich
das Gleichgewicht halten. Dann setzen sich auf jedes Ende wieder
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die gleichen zwei Knaben, und das Brett bleibt ruhig wagerecht
stehen. Nun driicken die Knaben rechts herunter; die andern
heben sich. Oben angekommen, driicken diese, und jene werden
gehoben. So geht es von neuem ohne Stérung weiter. Was hat
- denn aber vorher dem Spiel ein Ende gemacht? Jeder, der sich
. schon geschaukelt hat, weiss es: das Brett war allmihlich immer
mehr nach der linken Seite gerutscht. So wurde der Brett-Teil der
Kpaben auf der rechten Seite kiirzer, der ihrer Gegenspieler
linger. Es konnte darum auch leicht geholfen werden, indem sie
das Brett wieder gleichmissig auf die beiden Parteien verteilten.
Nun kommt die zweite Abteilung daran, die bisher die Zuschauer
‘bildete. - Es sind zwei grosse.und drei kleine Knaben. Wie
verteilen sich diese? Die zwei grossen Knaben setzen sich, nach-
dem das Brett, wie frither, in der Mitte unterstiitzt worden ist,
-auf die eine, die drei kleinen auf die andere Seite. Sie halten
sich richtig das Gleichgewicht, und nun geht es los. -
, 2. Nachdem die beiden Abteilungen in dieser Weise mehr-
mals abgewechselt haben, begeben sich die meisten nach Hause.
Es bleiben bless noch-zwei Briider zuriick, die hier wohnen. Der
altere ist 14, der jiingere bloss 10 Jahre alt und darum auch be-
deutend kleiner als sein Bruder. Da hat das Schaukeln nun wohl
ein Ende? Keineswegs! Es muss nur das Brett anders verteilt
werden. Der Grossere bekommt einen kiirzern, der Kleinere einen
langern Teil des Brettes. Dieses wird also nicht mit der Mitte
auf den Block gelegt. Wirklich geht es auch so auf und nieder,
als ob die beiden das gleiche Gewicht besissen. Nachher lassen
-gie die zwei Teile des Brettes wieder auf beiden Seiten gleich
-weit vorstehen. Da setzt sich aber der Grdssere nicht ans Ende
seiner Seite, sondern ziemlich nahe an den Block, wihrend der
Kleinere am dussersten Ende Platz nimmt. Er hat so wieder einen
-lingern Teil des Brettes und vermag darum, seinen schwerern
‘Bruder ebenso leicht zu heben, wie dieser ihn.

3. Die Schaukel bildet einen Hebel. Man kann sie so nennen,
‘weil sie zum Heben dient: die eine Partei hebt die andere. Die
- beiden Teile des Brettes vom Block aus nach rechts und links
nennen wir die zZwei Arme des Hebels, den obern Teil des Blockes,
-wo das Brett aufliegt, den Unterstiitzungspunkt. Beim Schaukeln
der Knaben waren die zwei Hebelarme manchmal gleich, manchmal
ungleich lang. Sie wurden gleich lang gemacht, wenn die Knaben
gleich schwer waren, ungleich lang bei verschiedenem Gewicht der-
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selben. In diesem Falle bekam der leichtere den lingern, der
schwerere den Kkiirzern Hebelarm. Wurden die Hebelarme bei
gleichem Gewicht der beiden Parteien durch Rutschen des Brettes
oder der Knaben ungleich, so konnte nicht mehr geschaukelt
werden. Wir bekommen also fiir die Schaukel das Gesetz: bei der
Schaukel miissen die beiden Hebelarme gleich lang sein bei gleichem
Gewicht der beiden Parteien. Andernfalls muss der Hebelarm des
schwerern Knaben kiirzer, der des leichlern linger gemacht werden.

Die Kramerwage.

1. Wenn wir beim Krimer 1 kg Zucker oder 2 kg Mehl
holen, so werden diese Dinge gewogen. Der Krimer legt z. B.
ein Stiick Zucker in eine Wagschale und ein Gewichtsstiick, das
mit 1 kg bezeichnet ist, in die andere. Wenn die Wagschale mit
dem Zucker sinkt, so schligt er noch ein Stiick von diesem weg;
geht sie aber in die Hohe und die andere nieder, so legt er noch
ein anderes Stick Zucker dazu. So gleicht er aus, bis die Zunge
der Wage genau in der Schere und der Wagebalken in wage-
rechter Richtung ruhig steht. Dann sind Zucker und Gewichts-
stein genau gleich schwer; der Zucker auf der Wagschale wiegt
1 kg. Oft gibt uns der Krimer den Zucker auch, wenn dieser
seine Wagschale etwas herunterzieht. Es wiegt dann etwas mehr
als 1 kg. Wir haben in diesem Falle gutes Gewicht.

2. Beim Wigen geschieht etwas Aehnliches wie beim
Schaukeln. Der Zucker und das Gewicht ziehen einander auch
eine Weile auf und nieder. Sie schaukeln miteinander wie zwei
Knaben. Die Krimerwage bildet eben auch einen Hebel. Nur
ist dieser etwas kunstvoller als die Schaukel auf dem Spielplatz.
Der metallene Wagebalken trigt.in der Mitte eine stihlerne Achse,
die auf beiden Seiten etwa 1 c¢m hervorragt und unten mit einer
ziemlich scharfen Schneide versehen ist. Die hervorragenden
Achsenteile ruhen in .den stihlernen Pfannen der Schere. Diese
ist oben mit einem Ringe zum Anfassen und:zum Aufhingen ver-
sehen. Ueber der Achse steht ein diinner Metallstab, die Zunge,
senkrecht auf den Wagebalken. Vor jedem Ende des Wagebalkens
befindet sich eine wagrechte Achse .oder ‘ein'Ringlein” zum Auf-
hingen der Wagschalen. Manche Krimerwagen: sind nicht zum
Aufhingen eingerichtet. Sie stehen auf einem schweren Fusse auf
-dem Ladentisch. Die- Wagschalen hingen dann auch..nicht an den
Enden des Wagebalkens, sondern sie liegen darauf.
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3. Bei beiden Arten der Krimerwage bildet der Wagebalken
einen Hebel wie das Brett der Schaukel. Er ist in der Mitte
unterstitzt und kann sich um die dort befindliche Achse drehen.
Die beiden Arme dieses Hebels sind gleich lang. Sie reichen wvon
der Achse bis zum Unterstitzungspunkt der Wagschalen. Das
Gleichgewieht tritt ein, wenn das Gewichtstiick und die Ware gleich
schwer sind. Wenigstens behauptete der Krimer, er gebe uns
1 kg Zucker, als das Stick Zucker mit dem kg-Stein im Gleich-
gewicht stand. Wir konnen uns iibrigens leicht iiberzeugen, ob es
so ist, wenn wir in beide Wagschalen Gewichtsstiicke von gleicher
Schwere legen. Wir bringen nacheinander in jede Wagschale einen
Gewichtsstein von /2 kg, 1 kg, 2 kg, 5 kg. Immer stellt sich der
Wagebalken wagerecht ein. Legen wir aber in die eine Wagschale
1 kg. in die andere !/z kg, so schligt diese hoch in die Luft,
wihrend sich jene senkt, so tief sie kann.

Es ergibt sich also ein dhnliches Gesetz wie bei der Schaukel:
die Kramerwage bildet einen Hebel mit zwei gleichen Armen, einen
gleicharmigen Hebel. Es herrscht Gleichgewicht bei zkr, wenn Ware:
und Gewzchtsstuck gleich schwer sind.

Die Schnellwage.

1. Dein Vater braucht zu Hause eine andere Wage, wenn er
z. B. Mehl oder das Fleisch eines geschlachteten Schweines oder
Rindes wigt, eine Schuellwage. Deren Balken besteht zwar auch
aus zwei Armen. Der eine ist aber kurz und breit, der andere
lang und schmal. Jener trigt zwei nach oben gerichtete Schneiden,
die eine am Ende, die andere ganz nahe an der Achse. An jeder
derselben lisst sich mittels eines Henkels ein nach unten hingender
Haken anbringen, woran man den zu wigenden Korper, die Last,
befestigt. Auf dem andern Arm kann ein gehenkeltes Laufgewicht
hin- und hergeschoben werden. Durch Striche und Ziffern sind
auf dessen beiden Seiten ausserdem die Gewichte bezeichnet. Wir
lesen da z. B. nahe der Achse 1 kg, etwas weiter davon entfernt
2 kg, und so geht es fort bis fast ans Ende des Balkens, wo 16 kg
steht. Zwischen je zwei Ziffern erblicken wir in gleichmassigen
Abstinden abwechselnd lingere und kiirzers Striche, wovon jeder
folgende 100 gr mehr bedeutet als der vorausgehende. Die andere-
Seite des Balkens tragt dle Stnche uud Zlﬂ'ern fﬁr grossere Ge—
wmhte ﬁir 15— 100 kg.



2. Beim Wiagen hidngt man die Schnellwage an einem Ringe,
der sich iiber der Achse befindet, auf, oder man hilt sie daran
fest. Die Last, deren Gewicht bestimmt werden soll, befestigt man -
an dem Haken. Bei schweren Lasten wird dieser an die innere,
der Achse nidher stehende, bei leichten an die #ussere Schneide
gehingt. Dann verschiebt man das Gewicht, bis der Balken
wagerecht steht. Schligt der lange Arm mit dem Laufgewicht in
die Hohe, so muss man dieses noch weiter von der Achse weg,
also nach dem Ende zu schieben. Senkt es sich aber, so riickt
man es gegen die Achse. Wenn die Zunge auf dem Balken senk-
recht in der Schere, dieser also wagerecht steht, liest man ab,
wieviel kg es sind. Hingt die Last an der innern Schneide, so
ist das Gewicht auf der Seite zu suchen, wo die grossen Zahlen
stehen. Bei Benutzung der &ussern Schneide dagegen sieht man .
auf der Balkenseite nach, die die kleinen Zahlen tragt.

3. Die Schnellwage bildet auch einen Hebel. Der Lastarm
reicht von der Achse bis zu der Schneide, woran die Last hingt,
der Gewichtsarm von der namlichen Stelle bis zum Aufbingepunkt des
Gewichts. Jener ist meist kiirzer als dieser. Nur bei leichten
Korpern konnen die Arme gleich lang oder es kann sogar der
Lastarm grosser sein. Die Schnellwage stellt also gewdhnlich
einen ungleicharmigen Hebel dar. Um das Wigen genauer kennen
zu lernen, machen wir mit dieser Schnellwage selbst einige Ver-
suche. Wir hingen einen Korb mit Kartoffeln an den Haken
und Dbefestigen diesen an der d&ussern Schneide. Wenn wir
das Laufgewicht auf 4 kg geschoben- haben, - tritt Gleichgewicht
ein. Zu wiederholten Malen schiitten wir noch mehr Kartoffeln
nach. Jedesmal miissen wir dann das Gewicht weiter hinaus-
schieben, das erste Mal auf 4'/s, das zweite auf 4°/s und das letzte
Mal auf 5'/e kg. Wahrend wir also bei der Krimerwage mehr
Gewichte auflegen miissen, wenn wir die Last vergrdssern, behalten
wir hier immer das gleiche Gewichtsstiick, verlingern aber den Arm,
an dem es wirkt. — Dieselben Versuche wiederholen wir, indem
wir die Last an dem kiirzern Arm angreifen lassen. Da zeigt
sich, dass wir weder die 4'/2, noch die 53/« kg Kartoffeln wigen
konnen. Wir mogen das Laufgewicht auf den ersten oder den
letzten Strich bringen, es zieht seinen Hebelarm kriftig pach
unten. Ersetzen wir denn die Kartoffeln mit Steinen! Jetzt stellt
sich der Balken wagerecht ein, nachdem wir das Gewicht auf 18 kg
_ gebracht haben. Wie bei den Versuchen mit dem langen Last-
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arm, so muss auch hier, wenn wir immer mehr Steine zulegen,
das Gewicht in demselben Verhiltnis nach dem Ende zu geschoben
werden. Es wird so wieder sein Arm verlingert, so dass es dann
auch der grissern Last gewachsen ist. Wir sehen also:

1. Dasselbe Gewicht wirkt an einem lingern Hebelarm mehr
als an einem kiirzern. :

2. Bei der Schnellwage muss daher der Hebelarm des Gewichis,
wenn der Lastarm gleich bleibt und doch Qleichgewicht eintreten soll,
um so mehr verldngert werden, je grosser die Last wird.

3. Damit wir noch deutlicher sehen, welche Wirkung die Ver-
dnderung der Linge des Lastarms hat, hingen wir eine Last von
16 kg zuerst an die #dussere Schneide, dann an die innere und
stellen das Gleichgewicht her durch Verschieben des Laufgewichts.
In jenem Falle haben wir den lingern Lastarm, und da muss auch
das Gewicht fast bis ans Ende des langen Arms geschoben werden.
Dagegen bei Benutzung der innern Scheide ist der Lastarm kurz,
und darum wird auch die Linge des Gewichtsarms mehrmals ge-
ringer. Mit Lasten von 15 kg und 16'/2 kg wiederholen wir die-
selben Versuche und gelangen auch zu dem gleichen Resultat. Es
lisst sich dariiber das Gesetz aufstellen: wird bei einer bestimmiten
Last und bei einem bestimmien Gewichisstiick der Lastarm verkiirzi,
so muss zur Herstellung des Gleichgewichts auch der Gewichisarm
kiirzer werden und umgekehrt.

4. Mit Hiulfe dieses Gesetzes konnen wir uns jetzt auch er-
klaren, warum wir das Gewicht auf der Seite der grossen Zahlen
suchen miissen, wenn wir die Last an die innere, und warum auf
der der kleinen, wenn wir sie an die &ussere Schneide hingen.
In jenem Falle hat die Last einen kurzen Hebelarm und darum
braucht auch der Gewichtsarm nicht lang zu sein. Soll aber das-
selbe Gewichtsstiick der nimlichen Last das Gleichgewicht halten,
wenn diese an dem langen Arm wirkt, so muss auch sein Hebel-
arm linger sein. Darum steht die Ziffer fir eine ziemlich kleine Last,
z. B. fiir 16 kg, bei Benutzung des kurzen Lastarms nahe an der Achse,
bei Gebrauch des langen fast am Ende des Balkens. Bei einer
Last von 18 und mehr kg an der &ussern Scheide, also am langen
Lastarm, misste der Gewichtsarm noch iiber das Ende des Balkens
hinaus verlingert werden, was patiirlich nicht moglich ist. Hingt
diese schwere Last aber an der innern Schneide, hat sie also einen
kurzen Arm, so bietet der Balken neben jener 16, die nahe an der
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Achse steht und fir den kurzen Lastarm gilt, noch Raum genug
zur Verlingerung des Gewichtsarms bis zu einer Last von 100 kg.
Aus diesem Grunde sind stets die grossen Zahlen zu lesen bei
kurzem, die kleinen bei langem Arm der Last.
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