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(Neue FHolge.)
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Seminardirektor P. Conrad in Chur.
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Schweiz Fr. 2. —, fiir das Ausland 2 Mk. Abonnements werden angenommen von allen Buch-
handlungen des In- und Auslandes, sowie vom Verleger Hugo Richter in Davos.

Inhalt: Der erste neufremdsprachliche Unterricht mit besonderer Beriick-
sichtigung des Deutschen in romanischen und italienischen Schulen. (II.) — Be-
merkungen zum Unterricht in der Schweizergeographie. (II.) -

Der erste neufremdsprachliche Unterricht mit
besonderer Beriicksichtigung des Deutschen in

romanischen und italienischen Schulen.
Von U. Grand in_ Chur.

IL

Welche der drei Lehrmethoden ist nun die richtige, d. h.
welche hat die grosste Verwandtschaft mit der natiirlichen Sprach-
erlernung? Ein unbefangenes Urteil kann nur zu Gunsten der An-
schauungsmethode lauten. Bevor wir uns jedoch an die ausfiihr-
lichere Darlegung derselben machen, wollen wir die bisherige land-
liufige Lehrweise hinsichtlich der zwei aufgestellten Forderungen
kritisch beleuchten; wir werden zeigen, wie sie gegen diese ver-
stosst und wie man es nicht machen sollte, und so kommen wir
auf negativem Wege zu einer besseren Klarlegung der Anschauungs-
methode.

Der Unterricht beginnt gewohnlich mit dem Lesen. Die un-
bekannten fremdsprachlichen Worter, an die sich die muttersprach-
lichen anreihen, werden gelesen, ebenso die Beispiele, welche die
Regel zur Anschauung bringen sollten, und schliesslich noch die
Ubungssitze, die auch iibersetzt werden. Auch nach der Lese-
buchmethode wird zunichst ein kiirzerer oder lingerer Abschuitt
gelesen und dann iibersetzt. Kurz, gewohnlich fingt man mit dem
Lesen an. Was bietet man also dem Schiiler zuerst? Das Wort-
bild (Buchstabenbild, Schriftbild). Welches ist nun der psycho-
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logische Vorgang beim Lesen? Die Seelenthitigkeit des Kindes
wird sozusagen ganz durch das Auge in Anspruch genommen.
Nicht das wirkliche Wort wird dem Geiste durch das Ohr zuge-
fihrt, sondern das sichtbare Schriftbild durch das Auge. Offenbar
ganz verkehrt. Man macht das Auge zu dem, was es nicht ist,
zum Sprachorgan. Nicht an das eigentliche receptive Sprach-
organ — das Ohr — wendet man sich, wie man es bei der Mutter-
sprache thut, sondern an das Auge, das niemals zum Sprachorgan
gemacht werden darf. Die Wortbilder, die sichtbaren Zeichen,
werden allerdings gelesen, d. h. in horbare Laute verwandelt, aber
die geistige Thitigkeit des Schiillers wird durch das Lesen sozu-
sagen ganz gefangen genommen. Das Lesen absorbiert seine ganze
geistige Kraft. Weil dem Kinde der Wortklang fremd ist, so
heftet sich sein Auge um so &dngstlicher an das Wortbild, das es
vor sich hat, und die Aneignung des Wortklanges durch das Ohr
findet nur ungenau und mangelhaft statt. Das Lesen ist fiir den
Schiiler kein Sprechen eines verstandenen Wortes, sondern ein
mechanisches Ubertragen der sichtbaren Zeichen iu horbare Laute.
Daher ist das Lesen gewohnlich auch sehr abgebrochen und fehler-
haft. Was der Schiiler sich zunachst einpriagt, sind Buchstaben-
bilder. Das Lesen unbekannter Worter, deren Wortinhalt und
Wortklang der Schiiler noch nicht erfasst hat, ist naturwidrig und
muss unterbleiben. Das Auge unterstiitzt nicht das Ohr. Im
Gegenteil, die gleichzeitige Inanspruchnahme zweier Sinne zersplittert
unsere (eisteskraft. Sind wir beim "Anhoren einer schonen Musik
ganz Ohr, so arbeitet das Auge nicht; sind wir bei der Betrach-
tung eines schonen Geméildes ganz Auge, so ist unser Ohr un-
thitig. Die gleichzeitig in uns aufgenommenen Vorstellungen ver-
lieren infolge der Enge des Bewusstseins an Intensitit und prigen
sich unserm Geiste weniger gut ein. Beim Erlernen eines fremd-
sprachlichen Wortes durch Lesen muss sich das Auge mit dem
Schriftbild und das Ohr mit dem Wortklang beschiftigen; wir
nehmen also beide Sinne zu gleicher Zeit in Anspruch, und die
beiden Vorstellungen miissen an Stirke verlieren. Anders verhilt
es sich, wenn wir ein wirkliches Wort, dessen Inhalt und Laut
wir schon kennen, zum erstenmal lesen lernen. Tritt da die
Vorstellung des Wortbildes zu derjenigen des Wortklanges hinzu,
so geht eine Verkniipfung derselben vor sich und sie unterstiitzen
sich gegenseitig. Wir sehen also, dass die Methode, die mit der
natiirlichen Spracherlernung iibereinstimmt, sich auch psychologisch
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begriinden lisst, und wir kommen auch auf diesem Wege zu der
Forderung: Der erste fremdsprachliche Unterricht muss naturge-
miss mit dem Sprechen anfangen und nicht mit dem Lesen und
Schreiben.

Wie verhilt es sich mit der Anschauung im gewohnlichen
Schulunterricht? Wir haben gesehen, dass die natiirliche Sprach-
erlernung sich auf Anschauung grindet und dass die Association
von Wort und Inhalt das Fundament zur Erlernung einer Sprache
bildet; auf dieser innigen Verkettung beruht ja das Denken in
einer Sprache. Sehen wir nun zu, ob diese Verkniipfung auch in
der Kremdsprache stattfindet. Gewodhnlich lehrt man die Fremd-
sprache durch die Muttersprache; der Inhalt des fremdsprach-
lichen Wortes wird durch das muttersprachliche iibermittelt; man
gelangt also auf dem Umwege iiber die Muttersprache zu jenem.
Schlagen wir z. B. in Ahn (metoda prattica e ligera!!) Seite 21
auf, so finden wir eine lange Reihe unzusammenhingender Worter:
das Kind — l'infant; das Buch — il cudesch; das Haus — ]la
chesa; das Volk — il povel etc. etc. Auf diese Weise priigt sich
der Schiiler die Worte ein. Welches ist nun der psychologische
Vorgang beim Erlernen dieser Worter ? Der Schiiler liest zunichst
ein unbekanntes Wort; fiir ihn ist dasselbe natiirlich inhaltsleer;
denn er weiss ja nicht, was es bedeutet, und somit kann es auch
keinen Inhalt ins Gedéchtnis zuriickrufen. Zuo dem Inhalt des-
selben will man ihn erst filhren und zwar dadurch, dass man
ihm den muttersprachlichen Ausdruck giebt. Der Schiiler erfibhrt
also die Bedeutung des Wortes erst durch die Ubersetzung. Geht
nun die Verbindung des fremdsprachlichen Wortes mit dem Denk-
inbalt vor sich? Nein. Das verhindert das Wort der Mutter-
sprache; dieses drangt sich immer dazwischen und macht die Ver-
mihlung des fremden Wortes mit dem Wortinhalt unmoglich. Es
findet also nicht mehr wie bei der Muttersprache eine Verbindung
des Wortes mit dessen Inhalt statt, sondern eine Verbindung des
Jremdsprachlichen Wortes mit dem der Muttersprache. Wir wollen
das durch folgende primitive Zeichnung veranschaulichen:

a = Denkinhalt.
b = muttersprachliches Wort.
¢ = fremdsprachliches Wort,

Der Denkinhalt bleibt also mit dem Worte der Muttersprache
wverbunden, und aus dieser schopft der Schiiler den Inhalt. Durch
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das Anlehnen der Fremdsprache an die Muttersprache wird jene
nur ein Anhidngsel der letztern; denn ohne die Verkniipfung von
Wort und Inhalt wird das Denken in der Fremdsprache unmoglich
gemacht. Und das zeigt sich sowohl beim Lesen, wie beim
Sprechen. Liest der Schiiler die fremde Sprache, so nimmt er
den. Inhalt nicht direkt aus dieser, sondern aus der Muttersprache.
Er vertauscht das Wort der Fremdsprache mit dem der Mutter-
sprache und schopft dann aus diesem den Inhalt. Er liest eigent-
lich nicht die fremde Sprache, sondern auf eine sehr unbequeme
und hochst umstindliche Weise die Muttersprache. Ebenso tritt
diese auch beim Sprechen immer dazwischen. Wenn der Schiiler
in der fremden Sprache konversieren soll, so iiberlegt er sich zu-
nichst in der Muttersprache, was er sagen will, und dann ver-
tauscht er das Wort der Muttersprache mit dem der Fremdsprache.
Wieder ist das ein sehr umstindlicher Weg fiir die Konversation,
und daher ist man in derselben auch so unbeholfen. Solange
dieses Ubersetzen stattfinden muss, d. h. mit andern Worten: so-
lange man nicht im stande ist, in der Sprache zu denken, in der
man sprechen sollte, solange kann man die Fremdsprache eben nicht
reden. Wenn ich deutsch reden will, muss ich deutsch denken; wenn
ich franzosisch rede, muss ich franzosisch denken, und wenn ich
italienisch rede, denke ich auch italienisch; sonst ist mein Reden
ein langsames, abgebrochenes und feblerhaftes. — Warum haben
Kinder, die in ein fremdes Land kommen, die betreffende Sprache
so schnell los? Weil sie die fremde Sprache nicht durch das Medium
der Muttersprache erlernen, aber #rofz derselben. Bei jedem Ge-
dankenausdruck sehen sie zugleich die Handlung, bei jedem Namen
auch die Sache selber, und beides prigt sich zugleich dem Ge-
dichtnis ein; so wird es nicht notig, dass sie an den Ausdruck
der Muttersprache denken, um dann durch diesen Namen auf die
Sache gefiihrt zu werden. Umgekehrt brauchen sie beim Beobachten
einer Handlung oder eines Gegenstandes nicht erst ihre mutter-
sprachlichen Ausdriicke sich ins Gedichtnis zu rufen, um diese
dann zu iibersetzen. Das Sehen, Horen, Fiihlen ete. eines Gegen-
standes, einer Thitigkeit oder einer Eigenschaft ruft direkt den
Namen dieser ins Gedichtnis, und ebenso reproduziert der Name
nicht erst den muttersprachlichen Ausdruck, sondern direkt die
Vorstellung der Sache*). Kurz, die gegenseitige Reproduktion von

*) Vergl. Simeon, der deutsche Unterricht in romanischen Schulen.
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Wort- und Inhaltsvorstellung ist infolge der innigen Association
derselben eine direkte, und der Denkprozess vollzieht sich
direkt in der Fremdsprache. — Beim Erlernen der Fremdsprache
durch die Muttersprache wird aber das muttersprachliche Wort
zwischen die Vorstellung des Objekts und die fremdsprachliche
Benennung eingeschaltet, und die Reproduktion muss infolgedessen
immer durch die Muttersprache, das Bindeglied, erfolgen; sie wird
dadurch eine sehr komplizierte und umsténdliche. Der Denkprozess
findet iiberhaupt nicht in der Fremdsprache, sondern in der Mutter-
sprache statt. Wir sehen also, dass man nach der bisherigen
Ubersetzungsmethode den Schiiler nicht direkt in der Fremdsprache
denken und sprechen lehrt, wie es bei der natiirlichen Spracher-
lernung geschieht. Wollen wir dieses Ziel erreichen, so miissen
wir auch in der Fremdsprache eine innige Verbindung von Wort
und Inhalt herstellen. Ebenso sehen - wir, dass die Ubersetzung
fiir das Erlernen einer zweiten Sprache nicht nur iiberfliissig, son-
dern auch nachteilig ist; denn sie verhindert diese Verbindung.
Durch das hiufige Ubersetzen halten wir den Schiller an und
gewohnen wir ihn systematisch daran, den Inhalt durch das Medium
der Muttersprache zu erfassen. Daraus folgt: Wir miissen den
Schiiler auf naturgemissem Wege, mit moglichster Vermeidung
des Umweges iiber die Muttersprache in die fremde Sprache ein-
fihren; wir miissen ihn direkt mit dieser bekannt machen durch
Vorfithren des Wortinhaltes, damit sich das Wort direkt mit seinem
Begriff verbinde. Im naturgeméssen Sprachunterricht giebt es
folglich kein Ubersetzen mehr. Das Ubersetzen mag auf hoheren
Stufen, wenn der Schiiler schon eine ziemlich grosse Gewandtheit
im Gebrauche der fremden Sprache erlangt hat, eine sehr gute
Ubung sein (wir wollen hier nicht niiher darauf eintreten);in der
ersten Zeit ist es jedoch ein mehr oder weniger geistloses Wort-
vertauschen und gehort deshalb nicht in den ersten Unterricht.

Damit wiren wir mit unsern Betrachtungen iiber die gewohn-
liche bisherige Methode mit Bezug auf die aus der natirlichen
Spracherlernung sich ergebenden Forderungen an den ersten
Sprachunterricht zu Ende. Welches ist nun das Resultat dieser
kritischen Beleuchtung? Wir haben gezeigt, dass der landliufige
Unterrichtsbetrieb kein naturgemisser ist, dass er vielmehr all-
gemein anerkannte psychologische Gesetze, auf denen die natiir-
liche Spracherlernung beruht, auf den Kopf stellt und einen natur-
widrigen Weg einschligt. Damit haben wir aber auch zugleich
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die psychologische Begriindung der Anschauungsmethode gegeben:
denn sie sucht ja, die natiirliche Spracherlernung nachzuahmen.
Es bleibt uns nunmehr noch iibrig, die Anschauungsmethode, die
manchem Lehrer abenteuerlich vorkommt, Kklarzulegen und zu
zeigen, wie wir dieselbe gehandhabt haben mdchten.

Wie wir schon gesehen haben, will die Anschauungsmethode den
Schitler auf Grund der Anschauung in die fremde Sprache ein-
fuihren. Die Anschauung des Wortinhaltes wird also zum Ausgangs-
punkt gemacht; wihrend derselben wird dann die sprachliche Bezeicli-
nung, das Wort, gegeben und eingeprigt, wobei in der ersten Zeit nur
Ohr und Mund zur Arbeit heranzuziehen sind. Die Gegenstinde etc.
werden also in natura oder im Bilde gezeigt und benannt; dabei
muss der Lehrer bestrebt sein, dem Schiiler das Wort klar und
deutlich vorzusprechen, damit dieser dasselbe voll und ganz mit
seinem Ohre aufsaugen kann. Daran schliesst sich die Ubung der
natiirlichen Sprachorgane an. Das Ohr erfordert ein genaues und
wiederholtes Vorsprechen, der Mund ein genaues und wiederholtes
Nachsprechen, und zwar immer bei Anschauung des Vorstellungs-
inhaltes. Diese gleichzeitige Ubung des Wortes und seines Inhaltes
wird solange fortgesetzt, bis man sicher ist, dass sich eine innige
Verbindung =zwischen denselben vollzogen hat. Man merkt dieses
sehr gut an der Geldufigkeit, mit welcher der Schiiler den Gegen-
stand benennt und das Wort in Verbindung mit andern schon be-
kannten Ausdriicken in Sitzen anwendet. Die Benennung muss so
rasch und sicher erfolgen, als ol es in der Muttersprache gescheliein
wiirde. Solange dies nicht der Fall ist, hat noch keine innige
Association zwischen Wort und Inhalt stattgefunden, und das eine
hilft dann auch nicht das andere ins Gedachtnis zuriickrufen.
Diese innige Association, die wir ja als das Fundament zur Er-
lernung einer Sprache hingestellt haben, kann eben nur durch
wiederholte gleichzeitige Ubung beider erzielt werden. Man darf
nicht vergessen, dass beim Erlernen einer fremden Sprache die
Bedingungen ungiinstiger sind als beim Erlernen der Muttersprache.
Denn um das fremde Wort ganz und gar mit der Vorstellung der
Sache zu verbinden, muss das eigene der Muttersprache immer
erst beziehungsweise davon gelost werden; die Vorstellung muss
des anhingenden Lautes entkleidet werden, um einen neuen an-
ziehen zu konnen, bis man endlich beide wie Gewidnder nach Be-
lieben wechseln kann. Man sorge darum ja dafiir, dass die gleich-
zeitige Ubung des Wortes und seines Inhaltes hinreichend sei, um
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die Association derselben zu erzielen; denn ohne diese wird das
Wort kein fertiges Mittel geistiger Arbeit; man hiite sich darum
vor einem raschen Vorwirtsschreiten im ersten fremdsprachlichen
Unterricht; in der Regel wird dagegen stark gesiindigt. Es ist
eine Sache der Unmoglichkeit, einem grosseren Wortschatz Leben
zu geben und ihn in fortwihrendem Fluss zu erhalten®). Gerade
in der Beschrinkung des Wortschatzes zeigt sich der Meister. Der
Schiiller muss iiber denselben stets frei verfiigen kdnnen; sonst hat
er ein totes Kapital, das ihm von keinem Nutzen ist.

Dass wir die Anschauung nicht deshalb dem Fremdsprach-
unterricht zu Grunde legen, um den Schiiler mit der Sache selbst
bekannt zu machen, ist ja selbstverstdndlich; denn es werden ihm
ganz bekannte Dinge vorgefiihrt. Wir bauen den Unterricht auf
Anschauung auf, um den Schiiller zum alsbaldigen miindlichen Ge-
brauch der fremden Sprache zu fithren und um ihn direkt in der-
selben denken und sprechen zu lehren. — Dass manches, das nicht
in der Sphire der sinnlichen Anschauung liegt, ebenfalls in den
Unterricht einbezogen werden muss, liegt auf der Hand. Daraus
darf man aber keineswegs folgern, dass gerade deshalb das An-
schauungsprinzip zu verwerfen sei.

Im Gegenteil, gerade aus dem Anschauungsprinzip ergiebt sich
ein grosser Vorteil far den Sprachunterricht. Wir haben schon
gesehen, dass dasselbe auf psychologischer Begriindung beruht; aber
abgesehen davon muss es schon dem gesunden Menschenverstand
einleuchten, dass das Erlernen und Festhalten der fremdsprach-
lichen Ausdriicke durch die Anschauung bedeutend begiinstigt wird.
Wenn wir dem Schiiller den Wortinhalt selbst vorfithren, so tritt
ihm dieser viel lebhafter und deutlicher vor die Seele, als wenn
wir ihm bloss den muttersprachlichen Ausdruck geben. So weiss
jedermann, dass mehr Stirke und Gegenstandlichkeit da ist, wenn
er einen Menschen vor sich sieht und betastet, als wenn er sich
denselben bloss vorstellt. Wenn der Schiiler also die Gegenstinde
und Personen, die er benennt und von denen er spricht, leibhaftig
oder im Bilde vor sich sieht, wenn er die Thaitigkeiten, die in
Sitzen ausgedriickt werden, vor seinen Augen sich abspielen sieht,
so hat er eine stirkere, lebhaftere Vorstellung von der Sache,
als wenn ihm nur das muttersprachliche Wort geboten wird, bei
welchem er sich nur flichtig und ganz oberflichlich der Sache er-

*) Vergl., Alge. Zur Methodik des franz. Unterrichts. Der Wortschatz S. 6.
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innert. Der hohe Stirkegrad der Sachvorstellung vergrossert aber
auch die Intensitit der Awfnahmsfihigkeit und des Festhaltens der
Worter. Diese prdagen sich schneller und viel besser ein. Ein
Gemaélde, eine Zeichnung oder eine Karte ermoglicht eine raschere
und solidere Auffassung des Gelesenen selbst auf der hochsten
Stufe. Soviel muss jedermann klar sein, dass das Wort um so
intensiver im Gedéchtnis haftet, je inniger und fester es sich mit
seinem Inhalte vermahlt. Daraus ergiebt sich eben die Bedeutung
des Anschauungsprinzipes, und es diirfte einleuchten, dass die An-
schauungsmethode deswegen einen grossen Vorteil vor den andern
Methoden bietet. -

Das Vorfilhren des Wortinhaltes macht die Muttersprache
fast ganz uberflisssig. Die fremde Sprache tritt selbstindig auf;
sie ist Unterrichtszweck und -Mittel; sie steuert direkt auf ihr
Ziel los und fithrt so am schnellsten zu dem erstrebten Denken
in der fremden Sprache. Die Muttersprache wird nur zu Uber-
leitungen und allfalligen Erklarungen gebraucht, nicht aber zum
Ubersetzen der fremdsprachlichen Ausdriicke. Von den Ubersetz-
ungen, sowohl aus der Fremdsprache in die Muttersprache, als
auch aus dieser in jene, wird im ersten fremdsprachlichen Unter-
richt Umgang genommen. Das Ubersetzen darf in einem richtig
geleiteten Sprachunterricht nur ein Notbehelf bleiben, zu dem man
etwa greift, um sich eines vollig richtigen Verstehens zu ver-
gewissern. Uberhaupt soll man sich der Muttersprache nur bei
Zielangaben, Uberleitungen und Erklirungen bedienen, vor allem
wenn es sich darum handelt, im Schiiler Begriffe und Vorstellungen
wachzurufen, die nicht im Horizonte der Anschauung liegen, oder
wenn man aus schon bekannten und ganz geliufigen Beispielen
durch Vergleichung der beiden Idiome die Sprachgesetze abstra-
hieren will. :

Aus dem Wegfall der Ubersetzungen resultiert ein anderer,
nicht zu unterschitzender Vorteil der Anschauungsmethode. Die
Muttersprache verliert durch denselben wenig oder nichts; denn
die Formen, die im ersten fremdsprachlichen Unterricht vorkommen,
sind dem Schiiler in der Muttersprache schon lingst geliufig. Die
Fremdsprache gewinnt aber dadurch sehr viel; denn die Zeit, die
beim Ubersetzen auf die Muttersprache fillt, kommt nun ihr zu
gut. Wir erzielen also eine bedeutende Zeitersparnis zu Gunsten
der Sprechiibungen in der fremden Sprache. Bedenkt man, wie
viel kostliche Zeit nur mit dem Lesen der muttersprachlichen
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Worter und Sitze vergeudet wird, so wird man zugeben miissen,
dass der Vorteil, der Zeitgewinn, ziemlich bedeutend ist. In der-
selben Zeit wird nun der Schiiler viel hiufiger Gelegenheit haben,
die fremde Sprache zu horen und zu sprechen, und die natiirliche
Folge davon ist, dass er eine viel grossere Fertigkeit im Gebrauche
der Fremdsprache erlangt.

An Stelle des Ubersetzens tritt das Sprechen, das freie selb-
stindige Anwenden der erlernten Ausdricke in Sidtzen. Nach der
Anschauungsmethode wird also das Sprechen gleich von Anfang an
geiibt; sie beginnt ihren Unterricht ganz naturgemiss wnichi mit
dem Lesen und Ubersetzen, sondern mit dem Sprechen. Von der
ersten Stunde an wird der Schiiler zum Reden angehalten, und so
ist die Scheu vor demselben bald iiberwunden. Bald folgen Frage
und Antwort auf einander, dass es eine Freude ist. Nachdem zu-
nichst der Lehrer einige Fragen an die Schiller gestellt und so
das Gesprich eingeleitet hat, richten die Schiiler abwechselnd selber
die Fragen an ihre Mitschiiler und fordern sie direkt zur Beant-
wortung derselben auf. So gestaltet sich die Lehrstunde zu einer
fortlaufenden Konversation, zu einem kontinuierlichen Krage- und
Antwortspiel, und der Schiiler lernt die Sprache durch lebendige
Ubung. — Das ist ein weiterer Vorzug der Anschauungsmethode.
Sie bringt Leben in die Klasse und macht den Unterricht anre--
gend. Sie ermoglicht einen sehr regen Verkehr zwischen Lehrer
und Schiiler und zwischen den Schiilern selbst, wie es keine andere
Methode vermag. Der Schiiler bringt infolgedessen dieser Art des
Unterrichts das lebhafteste Interesse entgegen, und das ist ja die
Grundbedingung fiir einen erspriesslichen Unterricht. Ein rteger
Wetteifer herrscht in der Klasse; Frage und Antwort folgen rasch
aufeinander, und die Konversation geht ohne Stocken vor sich.
Diese konversatorischen Ubungen ermiiden den Schiiler lange nicht
so sehr wie das Abfragen und das Ubersetzen und erwecken in
ihm das Bewusstsein, dass er iiber den erlernten Wortschatz frei
verfiigen kann. :

Es fragt sich nunmehr, wann soll der Ubergang zum Lesen
und Schreiben stattfinden? Wir wollen die Frage nicht etwa so be-
antworten, dass wir einen bestimmten Zeitpunkt fiir den Beginn
festsetzen. Man kann damit nach 3 Wochen oder 3 Monaten oder
noch spiter anfangen. Das hidngt davon ab, ob man den Schiilern
stille Beschiftigung und Hausaufgaben in der Fremdsprache geben
will; das hingt auch davon ab, auf welcher Stufe man mit der
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Fremdsprache beginnt und ob ihre Orthographie leicht oder
schwierig ist. Die Entscheidung fiir seinen speziellen Fall kann
jeder Lehrer am besten selbst treffen. Als unumgingliche Regel
stellen wir jedoch auf: Es darf nichts gelesen und geschrieben werden,
was nicht schon vorher in den Redeitbungen durchgenommen wurde
und den Schiilern nicht schon ganz geliufig ist. An dieser Forderung
muss durchaus festgehalten werden; dann ist es so ziemlich gleich,
ob man schon nach Durchnahme der ersten Sachgruppe zu den
entsprechenden Lese- und Schreibiitbungen ibergeht oder erst
spater. Immer muss aber der Aneignung des Schriftbildes durch
das Auge die Aneignung des Lautes durch das Ohr voraus-
gehen. Auch nachdem der Ubergang stattgefunden hat, wird das
Neue zuerst immer miindlich bei geschlossenen Biichern durchge-
nommen. Jede grissere zusammenhingende Wortgruppe —mit
Ubungen wird zunichst miindlich gut eingeprigt und erst dann
gelesen. Geht man zum Lesen und Schreiben iiber, so muss man
sich sagen konnen, dass die Worte, die gelesen und geschrieben
werden sollen, schon geistiges Eigentum des Schiilers sind.
Der Ubergang macht sich .dann spielend. Was der Schiiler
so oft gehort und gesprochen hat, kann er offenbar auch ohne
Schwierigkeiten lesen. »Das Lesen,« sagt Dr. Schild mit Recht,
»soll als reife Frucht eines padagogisch rationellen Unterrichts-
betriebes vor selbst in den Sehoss fallen.« Geht man aber zu
frih zum Lesen iber, so wird das Auge zweckwidrig als Sprach-
organ beibehalten, und damit setzt man sich nur zu leicht der
Gefahr aus, in die von uns schon geriigten Fehler der andern
Methoden zu verfallen.

Auch hieraus ergiebt sich ein wesentlicher Vorzug der An-
schauungsmethode gegeniiber den andern Methoden. Wir haben
schon an anderer Stelle gesehen, dass gleichzeitige sinnliche Wahr-
nehmungen einander verdunkeln und zwar um so mehr, in je
grosserer Anzahl sie vorhanden sind. Dadurch, dass wir zuerst
immer nur das Ohr zur Aneignung des Wortklanges in Anspruch
nehmen, nicht aber auch das Auge zur Aneignung des Schriftbildes,
wird die Intensitit der Aufnahmsfihighkeit des Olres bedeutend er-
hiht, und dieses gewohnt sich daran, den Worthlang rascher wund
schirfer zu erfassen. Das Ohr erfihrt auf diese Weise eine bessere
Schulung; es bt sich im raschen, genauen Auffassen des Ge-
sprochenen. Warum versteht mancher oft selbst den einfachsten
gehorten Satz in der Fremdsprache nicht? Weil die Pflege des
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Horens bei ihm mangelhaft war, und weil er sich allzusehr nur-
daran gewohnt hatte, das Schriftbild durch das Auge zu erfassen..
Zur Beseitigung dieses Ubelstandes, sowie zur Erzielung einer
bessern Aussprache hat man mancherorts phonetische Kurse ein-
gefithrt; unserer Ansicht nach sind diese uberflissig und nament-
lich fiir den deutschen Unterricht in romanischen Schulen; nur
muss man in der ersten Zeit bloss die natiirlichen Sprachorgane
in Anspruch nehmen und sie zu einer intensiven Arbeit befihigen.
Mit unerbittlicher Strenge muss der Lehrer deshalb alles Falsche
zuriickweisen. Bei den Klangeigentimlichkeiten muss man so lange
verweilen, bis die Mehrzahl der Schiiler den Klang scharf erfasst
hat. Da wir in der ersten Zeit weder lesen noch schreiben,
brauchen wir auch keine phonetische Schreibweise, und schon bevor
wir zum Lesen und Schreiben iibergehen, miissen die Schiiler die
Worter korrekt aussprechen konnen.

Und nun noch einige Bemerkungen iber die Herbeischaffung:
des Anschauungsmaterials. In Ubereinstimmung mit der Erler-
nung der Muttersprache riisten wir den Schiiler zunichst mit einem
inhaltsvollen Wortschatze aus, der hauptsichlich dem Gebiete des
Sinnlich-Anschaulichen entnommen ist. Was ohne Schwierigkeit
und Umsténdlichkeit in natura vorgefithrt werden kann, wird zu-
nichst am besten in natura vorgewiesen und benannt. So ist
es jedenfalls ratsam, bei der ersten Aneignung der Ausdriicke fir
Schulsachen etc. diese in natura vorzufiihren; alles andere aber,
das nicht leicht bei der Hand zu haben ist, wird im Bilde gezeigt.
Das Leben ausserhalb der Schule trage man also getrost hinein
durch gute Bilder; deswegen muss dem Fremdsprachunterricht ein
reiches Tabellenwerk, Bildermaterial zu Gebote stehen. Die Bilder
miissen gut ausgefithrt, womdglich koloriert und so gross sein, dass
sie dem Klassenunterricht voll geniigen. Der Lehrer, der des Zeichnens
kundig ist, wird auch manches an der Wandtafel vorfithren. Auch:
naturkundliche Tabellen und Geographiekarten werden hie und da
gute Dienste leisten. Der Anschauungsstoff muss natirlich dem
unmittelbaren Anschauungskreise der Kinder entnommen sein.
Fiir die allererste Zeit bieten der Mensch, seine Kérperteile, seine-
Kleidung, die Schulstube und die Schulsachen reichlichen Stoff;
dann wird man den Schiiller mit den Ausdriicken der wichtigsten
bekannten Pflanzen, Blumen, Friichte, Haustiere, Vogel, Wildtiere,
Tischgerite, Hausgerite etc. bekannt machen und daran die
Sprechitbungen anschliessen. Im Gegensatze zu gewissen Lehr-
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‘biichern nach der Anschauungsmethode gehen wir also nicht gleich
von Bildern aus, die ein grosseres, verwickeltes Ganze, wie etwa
die Jahreszeiten etc., darstellen, sondern von Tabellen, die Sach-
gruppen, wie Schulgegenstinde, Kleidungsstiicke, Haustiere, Tisch-
gerite etc. vorfithren. Bei jeder neuen Sachkategorie werden auch
neue passende Zeit- und Eigenschaftsworter ete. fiir die konversa-
torischen Ubungen herangezogen. Daneben werden auch Kkleine
Beschreibungen von einzelnen Gegenstinden gemacht, um dann
zu Bildern, die ein grosseres, abgerundetes Ganze darstellen, iiber-
zugehen. Allméahlich wird man an den beschreibenden Anschau-
angsunterricht passende Erzdhlungen anschliessen; diese miissen
sich inhaltlich eng an den behandelten Stoff anschmiegen, und so
erzielt man eine Konzentration, woraus wesentliche Vorteile resul-
tieren. Auf diese Weise eignet sich der Schiiler einen lebendigen
Wortschatz an, der ihn bald in den Stand setzt, mit ziemlich grosser
Sicherheit iiber die einfachsten Verhdltnisse seiner Umgebung zu
sprechen. So klein derselbe verhiltnismdissig auch sein mag, befihigt
er ithn doch, geistig in der fremden Sprache zu arbeiten, so dass der
Lehrer (i nach 1—2 Jahren ) seinen Unterricht in der fremden Sprache
Sortfiihren kann, ohne die Muttersprache zum Nachteil der fremden
zu gebrauchen.

Damit wiiren wir am Ende unserer Ausfilhrungen iiber die
Anschauungsmethode; wir haben sie in grossen Ziigen klarzulegen
und psychologisch zu begriinden versucht, ohne spezielle metho-
dische Winke oder Vorschriften fir die Durchfihrung des An-
schauungsprinzips, die Auswahl und Apordnung des Stoffes, die
Redeiibungen, das Lesen, die schriftlichen Ubungen oder die Be-
handlung der Grammatik, geben zu wollen.. Unser Zweck war,
die Aufmerksamkeit der Lehrer auf diese Methode zu lenken, die
gchon jetzt zahlreiche Anhdnger hat und immer mehr an Boden
gewinnt!). Sie bietet zweifelsohne nicht unbedeutende Vorteile,
and da die sehr grosse Wichtigkeit des deutschen Unterrichts fiir
unsere romanischen und italienischen Schulen auf der Hand liegt,
so wire es iiberaus wiinschenswert, wenn sich unsere Konferenzen
mit dieser Methode eingehend beschiftigen wiirden. Sollte die-
selbe Anklang finden, so wird unser Hohes Erziehungsdepartement
gewiss auch bereit sein, die Herausgabe eines passenden Lehr-
buches nach dieser Methode an die Hand zu nehmen, umsomehr

1y ,Ihr gehort die Zukunft®, schreibt Dr. Schild in seiner Arbeit dariiber
dn der ,Schw. Pad. Zeitschrift“ No. 4 Jahrg. III und No. 1 Jahrg. IV.
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als die alten Lehrbiicher nach Ahns Methode entweder vergriffen
oder ganz ausser Gebrauch sind. Die Herausgabe eines solchen
Lehrbuches wiirde auch im finanziellen Interesse des Kantons
liegen ; denn dasselbe Lehrbuch konnte — da es keine Ubungen
und Regeln in der Muttersprache enthalten wirde — in allen
romanischen und italienischen Schulen gebraucht werden. Die-
Herstellung der notwendigen Tabellen fiir den ersten Unterricht.
wiirde in unserer Zeit, wo die Technik in den graphischen Kiinsten:
so weit vorgeschritten ist, keine grossen Schwierigkeiten bieten; im
spateren Unterricht wirde man dann irgend ein gutes Bilderwerk,
wie z. B. das Holzelsche, das fiir den deutschen Unterricht be-
stimmt ist, benutzen.

Es wird wohl manchem Leser aufgefallen sein, dass wir im
Laufe unserer Auseinandersetzungen der sogenannten Louvierschen
Methode und des von Herrn Reallehrer Vonzun nach derselben be-
arbeiteten Schulbuches fiir den deutschen Unterricht in romanischen
Schulen mit keinem Worte erwihnt haben. Es ist dies absichtlich
geschehen, weil wir mit unseren Ansichten und Vorschligen von

~ dieser Methode in vielfacher Beziehung stark abweichen und in
derselben keine richtige Durchfihrung des Anschauungsprinzips.
erblicken konnen. Wir lassen Louvier gerne den Rubm, die-
Mingel der rein grammatischen Methode erkannt und Mittel und
Wege zur Beseitigung derselben gezeigt zu haben. Louvier und
Ducotterd miissen als Bahnbrecher fiir die Beachtung und Anwen-
. dung des Anschauungsprinzips in den neueren Sprachen genannt
werden und haben das Verdienst, die ersten Lehrbiicher nach der
Anschauungsmethode ausgearbeitet zu haben. Diesem ersten Ver-
such reihten sich aber bald andere an, die zur Ausbildung und
Vervollkommnung der Methode beitrugen, und so besitzen wir
heute fiir die franzosische Sprache mehrere Lehrbiicher, die gegen-
iber den Louvierschen wesentliche Vorziige aufweisen. Louvier
selbst ist zwar von der Unfehlbarkeit seiner Methode so fest iiber--
zeugt, dass er in 30 Jahren an seinen Biichern nichts geédndert
hat!). Jeder Unbefangene wird aber zugeben miissen, dass die
methodologische Frage des Anschauungsprinzips durch die vielen
Versuche bedeutend gefordert wurde. Wir geben gern zu, dass
das Vonzunsche Buch in gewisser Hinsicht einen Fortschritt be-
deutet gegeniiber dem friheren Buch nach Ahn, und wir wissen

1) Vrgl. Otto Wendt, Encyklopidie des franzosischen Unterrichts.
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:seine Vorziige zu wiirdigen; was uns aber an demselben nicht ge-
fillt, ist in aller Kiirze folgendes:

1) Der mit I bezeichnete Teil, der bei den meisten Lektionen
‘weit mehr Raum in Apspruch nimmt als die iibrigen zwei Teile,
ist nur als Anleitung fiir den Lehrer bestimmt und gehort folglich
nicht in ein Buch, das dem Schiiler in die Hand gegeben wird.
Wozu auch? Vielleicht damit der Schiiler kontrollieren konne, ob
-der Lehrer piddagogisch richtig vorgeht, oder damit er sich zu
Hause vorbereiten konne, um dann in der Stunde die Antworten
genau so zu geben, wie der Lehrer sie braucht? Dieser Teil ge-
hort offenbar in einen Wegweiser fiir den Lehrer. :

2) Ein grosser Fehler liegt darin, dass H. Vonzun die
Muttersprache anwendet zur: Erklirung dessen, was der Schiiler
.denkend sich selbst erarbeiten kann, z. B. Che vzais co in staunza?
wLiisch.* E che co? ,La fuestra.“ In tudais-ch as disch: Das
Fenster, die Thiire. Chaspar, ve no ed evra l’iisch. Di che cha
ti fest! ,FEu evr lViisch.“ L’isch in tudais-ch? »Die Thiire.« Eau
-evr, voul dir: Ich offne. Inua ais uossa il cudesch? .El ais siin
maisa.* Stn = auf; siin maisa =— auf dem Tisch. — Im IIL
Teil setzt er sogar die muttersprachlichen Ausdriicke unmittelbar
vor die deutschen, z. B. la pigna, der Ofen — il baunch, die Bank —
il cudesch, das Buch — el, er — ella, sie — inua, wo. Dieses
Anlehnen der Fremdsprache an die Muttersprache ist der An-
schauungsmethode ganz und gar zuwiderlaufend. Louvier selbst
sagt: »Nicht an den muttersprachlichen Ausdruck darf sich beim
.Sprachenerlernen der fremdsprachliche Ausdruck kniipfen, das ist
widersinnig und widernatiirlich zugleich, sondern nur direkt an den
Begriff, mit andern Worten: es giebt im naturgemissen Erlernen
einer zweiten Sprache kein Ubersetzen mehr.« Warum also diese
Inkonsequenz in der Anwendung der Methode ?

3) Der zweite Teil jeder Lektion enthilt die grammatischen
Definitionen und Regeln, die in der Stunde aus dem eben durch-
genommenen Material gewonnen werden. Auch diesen Teil wiirden
wir streichen. Die grammatischen Begriffe miissen schon vorher
in der Muttersprache festgestellt und definiert worden sein; der
betreffende grammatische Abschnitt, der im Deutschen behandelt
wird, sollte immer bereits im Romanischen durchgenommen worden
sein. Die Definitionen und Regeln werden auch viel zu frih ge-
geben. So wird z. B. das Substantiv definiert, nachdem der
Schiiler deren wier gelernt hat; das personliche Fiirwort nach
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einer kurzen Einiilbung von mein, dein, sein, also schon vor der An-
eignung von wunser, euer, ihr; die Regel iber die Stellung der
Eigenschaftsworter der Farbe wird schon nach der Anwendung
von 4 solchen in einigen Sitzen gelehrt. Grammatische Kenntnisse
haben aber nur Wert, wenn sie sich aus einem reichen sprachlichen
Auschauungsstoffe wie von selbst ergeben.

4) Ein weiterer Fehler liegt nach unserer Answht darin, dass
H. Vonzun, dem Beispiele Louviers folgend, schon in der ersten
Lektion zum Lesen und in der zweiten zum Sehreiben iibergeht.
Dadurch wird das Auge zweckwidrig als Sprachergan beibehalten,
und damit wird — wie wir schon ausfiihrlich gezeigt haben —
auch allen moglichen Unzulinglichkeiten der Einzug in diesen
Unterrichtszweig gestattet.

5) In der Darbietung und Einprigung des Wortschatzes geht
H. Vonzun (wie Louvier) viel zu wenig einheitlich vor. Es fehlt
eben eine rationelle Gruppierung der sachlichen Erkenntnismaterien.

6) In den Leseiibungen, sowie in den schriftlichen Aufgaben
sollten weit mehr Variationen stattfinden.

‘Leider sind unsere Ausfihrungen wber die Anschauungs-
methode sehr arm an Beispielen; wir hitten sie gerne durch aus-
fiihrliche Beispiele etwas anschaulicher gemacht, wenn uns das
nicht zu weit gefithrt hitte; wir werden dies aber im néchsten
Jahrgange durch 1 oder 2 Priparationen nachholen.

Bémerkungen zum Unterricht in der Schweizer-

geographie (im 5. und 6. Schuljahr).
Von Chir. Wanner-Burckhardt in Ziirich.

Y

Nachdem wir im vorigen Abschnitte von der Gliederung der
einzelnen methodischen Einheit gesprochen haben, erhebt sich die
Frage nach der zweckmaissigsten Reihenfolge derselben, bestimmter:
In welcher Anordnung sollen die verschiedemen wmethodischen Einheiten
aneinander gereiht werden, damit dem Schiller am besten zu einem
Gesamitbild wnseres Vaterlandes verholfen wird? Mit dieser Frage
hingt eng zusammen die andere: Sollen bei der Abmessung der
methodischen Einheiten die Kantonsgrenzen oder der physikalische
Zusammenhang massgebend sein? Diese Frage beantworten wir so-
fort dahin, dass die physikalischen Verhéltnisse in ersfer Linie zu
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beachten seien und die Leitlinien fir die Besprechung abgeben
sollen.’) Sind aber alle Gebiete eines Kantons zur Besprechung
gelangt, so kann man wohl auch am geeigneten Orte Halt machen
und die Besprechung des Kantonsgebietes durch Hinzufiigung der
sogen. »politischen« Geographie vervollstindigen.

Kommen wir nun auf die Reihenfolge der methodischen Ein-
heiten zu sprechen, so ergiebt sich diese dann von selber, wenn
die Geographie so innig, wie Ziller es fordert, mit der Geschichte
verbunden wird: sie ist durch den Gang des Geschichtsunterrichtes
bestimmt.

Immerhin bleibt, da der sich hieraus ergebenden stiickweisen
Bebhandlung schiesslich eine zusammenfassende folgen muss, auch
fur diesen Fall die Frage offen, auf welchem Wege die Schiiler
am ehesten zu einer der Wirklichkeit moglichst getreuen und iiber-
sichtlichen Gesamtauffassung des Schweizerlandes gefithrt werden
kéonnen. — Manchenorts machen aber die gegenwirtig geltenden
Lehrpline die Konzentration unmoglich; da muss man schon fir
die erstmalige Wanderung durchs Vaterland eine Reihenfolge der
methodischen Einheiten festsetzen.

Welche Praxis befolgen hierin die in der Primarschule ge-
brauchlichen Lehrmittel ? :

1) J. J. Egli, Kleine Schweizerkunde (15. Aufl., 1890; 51 8.)
bringt zuerst das Allgemeine: Gebirge, Gewisser (gesondert), Be-
volkerung, Produktion, Handel, Schule, Kirche und Staat, und zu-
letzt folgen die Kantone, bei welchen die zum voraus besprochenen
physikalischen urd zivilen Verhiltnisse wieder zur Sprache kommen?®).
— Wir haben oben (S. 105) zu einer -solchen Anordnung bereits
Stellung genommen. s

2) Auch in H. R. Riieggs Lehr- und Lesebuch (wenigstens
in der Ausgabe fiir den Kanton Aargau) geht das Allgemeine voran;
dann folgen geographische Einzelbilder.

3) Das Ziircherische Lesebuch von A. Liithi giebt keinen ganz
bestimmten Gang an, scheint aber mit seinen Lesestiicken voraus-
zusetzen, dass im V. Schuljahr ausser dem Kanton Zirich das

1) Obgleich wir den Wunsch und die Hoffnung des Chefredaktors der
»Schweizer. Lehrerzeitung®, dass die Kantonsgrenzen nun bald iiberhaupt ver-
schwinden werden, durchaus nicht teilen.

?) Diese ,,Kleine Schweizerkunde® ist eben in so ,genauem Anschluss an
des Verfassers ,,Neue Schweizerkunde® geschrieben, dass die Gliederung, welche
fiir einen zweiten Kursus, in Sekundar- und Mittelschule, angehen mag, auch auf
die erstmalige Einfithrung, in der Primarschule, angewandt wurde.
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Mittelland, der Jura und die Alpen besprochen und im VI. Schul-
jahr die Schiiler »eingehender mit der Schweiz beschaftigt« werden
und nun namentlich die Flussgebiete genauer kennen lernen.

4) Auch J. Sterchis »Kleine Geographie der Schweiz fir
Schiiler« (2. Aufl., 1883, 80 S.) scheint fiir die oberen Klassen der
Primarschule bestimmt zu sein. Einem allgemeinen Uberblick uber
Lage, Grenzen, Grisse, Gebirge, Thiler und Gewasser (S. 1—8),
wobei Gebirge und Gewisser in einem engeren Zusammenhang be-
sprochen werden, folgt die Besprechung der einzelnen Kantone
(S. 9—51), dann wieder Allgemeines iiber Bevdlkerung, Verkehr
und Verfassung. (Andere Litteratur iiber die Geographie in der
Primarschule steht uns leider momentan nicht zu Gebote.)

Wenn wir nebenbei noch einige Lehrmittel fiir die Sekundar-
und Mittelschulen beriithren diirfen, so bemerken wir, dass M. Waser
in seiner »Illustrierten Schweizergeographie fiir Schule und Haus«
(5. Aufl. 1874, 286 S. mit 180 Illustrationen und 1 Karte) &hn-
lich wie Prof. Egli in der »Neuen« und der »Kleinen Schweizer-
kunde« alles Allgemeine vorausnimmt (Gebirge: 7 Seiten, Gewisser:
15 Seiten etc.), und Prof. Rosier in seiner »Géographie illustrée
de la Suisse« ebenfalls, und wiederum Gebirge und Gewéisser ge-
sondert; doch zerlegt er dann bei der speziellen Besprechung das
Gebiet in »régions naturelles« und folgt dabei im allgemeinen den
Flussliaufen.

Von allen uns bekannten Lehrmitteln der Schweizer-
geographie sind es nur Jakobs »Illustrierte Geographie der Schweiz
fir Mittelschulen« (6. Aufl., Bern 1892, 143 S.) und Stuckis reich
und schon illustriertes »Schillerbiichlein fiir den Unterricht in der
Schweizergeographie« (Ziirich 1892, 128 S.), sowie sein vortreft-
liches Buch, »Materialien fir den Unterricht in der Schweizer-
geographie« (Bern 1888)"), welche zuerst die einzelnen Gebiete
besprechen und das Allgemeine nachfolgen lassen®). Wenn nun
diese beiden Manner sogar fiir die Sekundarschulstufe jenen Weg ein-
schlagen, wie viel mehr werden sie ihn, wie wir, fiir die Primar-
schule, also fir die erstmalige Einfuhrung in die Schweizergeographie
fordern.

1) Fiir die Hand des Lehrers bestimmt und sebr empfehlenswert.

?) Jakob sagt ausdriicklich in seinem Vorwort: ,,Der gewohnlich befolgte
Gang vom Ganzen zu den Teilen scheint uns ein verfehlter zu sein, indem man
nach unseren Erfahrungen bei einem so wechselreichen Lande und mit jiingeren

Schiilern nur durch die Kenntnis des Einzelnen zur Kenntais des Ganzen ge-
langt“ etc.
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Sehen wir nun darauf, in was fir Gebiete das Schweizerland
in diesen Lehrmitteln zerlegt wird und in welcher Reihenfolge sie
vorgefilhrt werden. Da Luthi und Riiegg fast nur geographische
Bilder geben als Lesestiicke zur Illustration des Unterrichtes, ist
die Art der Einteilung nicht recht ersichtlich, und in der Reihen-
folge hat der Lehrer freie Hand. Alle andern halten sich bei der
Einteilung an die 22 Kantone, ausser Rosier, der, wie schon ge-
sagt, in »régions naturellesa einteilt. Stucki bemerkt aber noch,
dass man sich nicht strikte an die Kantonsgrenzen halten, sondern
die Gebirge, Fliisse etc. iiber dieselben hinaus verfolgen solle.

Egli und Waser ordnen die Kantone gruppenweise nach ihrer
Lage; Sterchi, Jakob und Stucki besprechen sie nach der Reihen-
folge ihres Eintrittes in den Bund; doch empfiehlt Jakob diese
Reihenfolge nur den Nachbarn der Urkantone.

Rosier folgt in der Besprechung seiner Gegenden den Fluss-
laufen, vom Rhonegebiet nach Norden, Osten und Siden wandernd.

Wihrend endlich Egli, Was=r, Sterchi und Jakob die Kan-
tone nach 8 bis 10 stehenden Rubriken durchgehen, ziemlich ge-
treu der »Disposition«, welche Oberlander s. Z. aufgenommen hat?),
sagt Stucki (in der Vorrede zu s. Materialien), man sollte ein
Land nicht kategorienweise besprechen, sondern die verschiedenen
geographischen Elemente in ihrer Einheitlichkeit und in ihrem
Zusammenhange- vorfithren, welche Forderung wir auch im vorlgen
Abschnitte aufgestellt und begriindet haben.

Nach d:eser Umschau, die sich leider nur auf einen Teil der
beziiglichen Lehrmittel erstrecken konnte, wollen wir unsere Stellung-
nahme darlegen und sageo: Die richiigste Reilenfolge ist die in der
Natur gegebene. Eine solche erhielten wir, wenn die methodischen
Einheiten so aufeinander folgen wiirden, dass sie zunichst das
ganze Alpengebiet zusammensetzten, dann das Mittelland und end-
lich das Gebiet des Jura. DJie Grenzlinie zwischen Alpen, Vor-
alpen und Mittelland ist aber nur mit Hilfe der Geologie -zu treffen,
fiir die Schiiller also nicht von vornherein erkennbar (so wiirden
z. B. alle den Speer zu den Voralpen rechnen statt zum Mittel-
land). Einen viel leichter erkennbaren und behaltbaren Zusammen-
hang vermitteln die Flusssysteme®); auch bilden sie fir das geo-

1) 8.: ,Der geographische Unterricht nach den Grundsitzen der Ritter’schen
Schule historisch und methodologisch beleuchtet von E. H. Oberlinder“, Grimma
1869, 1. Aufl. S. 161.

?) Vergl. Liithi, ,Ergebnisse des Sach- und Sprachunterrichts im VI. Schul-
jahre“, 8. 7: ,Die Flussldufe bilden die Féiden, an die das geographische Wissen
gereiht wird“
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graphische Zeichnen die leichteste und sicherste Orientierungs-
grundlage. Den Ausgang nimmt man im Heimatkanton und sucht
von da aus den Lauf des Hauptflusses zu gewinnen. Hiernach er-
giebt sich z. B. fiir Ziircher Schulen folgende Reihe: ‘

Die Linth fithrt uns ins Glarnerland und ins St. Galler Ober-
land. Der Kanton Glarus wird bei dieser Gelegenheil vollstindig
besprochen, d. h. in allen den Beziehungen, welche die Schiiler
kennen miissen: physikalisch, kulturistisch, politisch.

Die Sihl leitet am Kanton Zug vorbei und in den Kanton
Schwyz. Der Kanton Zug wird ganz erledigt; vom Sihlgebiet
kommen wir zu dem der Muotta und an den Vierwaldstittersee
und bringen auch die Besprechung des Kantons Schwyz zum voll-
stindigen Abschluss. (Ganz ungezwungen gelangen wir vom Vier-
waldstittersee ins Reussthal, lernen das Gebiet von Uri kennen
und fithren auch seine Besprechung bis zum Ende durch; so ge-
langen wir zum Kanton Unterwalden und lernen, der Reuss folgend,
einen Teil vom Luzernerbiet und vom Aargau kennen (abgeschlossen
werden diese Gebiete erst spiter). :

Nun kehren wir ins Reussthal zuriick und gelangen iber den
Oberalppass, ins Rheinthal (vergl. oben S. 107/8). Bei der Luzien-
steig angelangt, machen wir Halt in der Besprechung des Rhein-
thales, schliessen noch das Engadin und die sidlichen Thiler an
und werden so mit Hinzufiigung des Politischen auch mit dem
Kanton Graubiinden fertig.

Die Verfolgung des Rheinlaufes fithrt einen weiteren Teil des
Kantons St. Gallen und das Vorarlbergische vor. Dann folgen das
Bodenseegebiet, der Kanton Schaffhausen und das Rheinthal bis
Waldshut. : .

Folgen wir nun dem ersten grosseren Nebenfluss, den der
Rhein von links erhilt, so wird die Besprechung der Kantone
St. Gallen, Appenzell und Thurgau nun auch zu Ende gefiihrt.

Toss -und Glatt geben Gelegenheit zu einer kurzen Repe-
tition des ostlichen Zirichbietes und zur Einfigung des Kantons
ins Ganze.

Der Rheinlauf von Waldshut bis unterhalb Basel fihrt zur
Kenntnis eines weitern Teils vom Aargau und des ganzen Basel-
bietes. Die Birs begleitet uns in einzelne Gebizte von Solotburn
und Bern.

(Schon bei Tamins, der Luziensteig, am Bodensee und bei
Waldshut machten wir jeweils einen Riickblick auf den Lauf des
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Rheins und zeichneten seine Hauptziige nach der Karte und aus-
wendig. Dasselbe geschieht jetzt, bevor wir vom Rheinthal Abschied
nehmen. Die sichere Erfassung der Liangen- und Richtungsver-
halinisse wird eine wichtige Stiitze fiir die Orientierung iiberhaupt
abgeben.)

Nun folgt in ahnlicher Weise das Aaregebiet; damit werden
Bern und Freiburg vollstindig, Waadt teilweise besprochén, und
Solothurn, Aargau und Luzern beendigt.

(Auch bei dieser Gruppe wird ein Stiick vom Laufe der Aare
und ihrer Nebenflisse ums andere gezeichnet und eingeprigt. Nun
fiigen w.r das Aaresystem in das des Rheines ein und in diesen
Grundziigen des ganzen Rheinnetzes haben wir wohl die passendste
Orientierungsgrundlage.) '

Vom Berner Oberland aus gelangen wir ins Wallis und, der
Rhone folgend, zum noch nicht besprochenen Teil des Waadtlandes
und nach Genf. Den Schluss bildet dann das Gebiet des Tessins.

(Auch diese Flussliufe konnen auf der Zeichnung der Schiiler
dem Rheinnetz im richtigen Verhiltnisse beigefiigt werden.)

Dies ist die Reihenfolge, welche wir fir die erstmalige Be-
sprechung des Schweizergebietes vorschlagen- fir den Fall, dass
diese Geographie nicht an die Geschichte angeschlossen werden
kanz, eventuell auch fir die zusammenfasseﬁde Besprechung nach
vorausgegangener konzentrierender Behandlung. Wir bemerken an
dieser Gliederung folgende Vorziige: ¥

1. ist sie eine ungekunstelte und stellt die physikalischen
Verhiltnisse in den Vordergrund; .

2. fithrt sie in die natiirlichen Zusammenhinge ein und Zu-

gleich, ohne deren Auﬁ'assung zu storen, zur Kenntnis der Kantons-
gebiete ; ‘

3. tiigt sie, nachdem innerhalb jeder methodischen Einheit
der gegebene Teil in seine geographischen Elemente zerlegt worden,
jene Teile zum Ganzen zusammen; :

4. ist sie fir die Schiiler sofort verstindlich;

5. bietet sie die passendste Orientierungsgrundlage, welche
sich die Schiiler am ehesten zeichnend einprigen konnen.

Die Zusammenfassung nach Rubriken, z. B. nach Lage, Grenzen,
Oberfliche, Gewissern, Bevilkerung, Produktion, Handel und Ver-
kehr, Staatsform, Civilisation (»geistiger Kultur«), findet auf den
Stufen der Abstraktion und des Systems und als immanente Repe-
tition den ihr gebiihrenden Platz. ’

Druck und Verlag von Hugo Richter in Davos.




	

